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ARTICULACAO TEORICO-PRATICA: UMA ANALISE DAS CONCEPCOES DE
ALUNOS DE UM CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM MATEMATICA.

THEORETICAL-PRACTICE ARTICULATING: AN ANALYSIS OF STUDENT'S
CONCEPTIONS IN THE FULL LICENSE COURSE IN MATHEMATICS.

Resumo

Sabendo que a articulacao tedrico-pratica promove a abertura de discussdes sobre a
realizacdo da docéncia e, em contrapartida, a desassociacdo dela limita as teorias a
conhecimentos desligados do meio social e as préaticas a simples reproducédo de
técnicas. Tendo embasamento tedrico de Pimenta e Lima (2006), Teixeira e Cyrino
(2015), Leal (2016), Lins (2005), Albuquerque e Contijo (2013) entre outros. Os
autores discorrem que a articulagdo tedrico-pratica promove a mobilizacdo das
caracteristicas pertinentes ao “ser professor”, auxiliando na ruptura da pratica de
imitagdo de modelos. Levando isso em consideragéo, foram tomados 53 estudantes
do Curso de Licenciatura em Matematica prestado pela Universidade Estadual da
Paraiba em Patos, 0s quais se encontravam nas condi¢cfes de estudantes acima do
quarto periodo até egressos do curso. Os dados foram coletados via questionario e
as resolucdes encontradas passaram por analise qualitativa. A pesquisa contou
como resultado que a articulagéo teorico-pratica auxilia a compreensédo da atividade
docente e sua sistematizacdo, o processo de Estagio Supervisionado fundamentado
nas discussdes tedrico-praticas promove a criacdo de um ambiente de pesquisa
sobre a atividade docente, sendo este processo um desafio de reflexao, criatividade e

compromisso com a docéncia e sua construcao.

Palavras-chave: Articulacdo tedrico-pratica. Formacdo de professores. Estagio

Supervisionado. Docéncia.

Abstract

Knowing that theoretical-practical articulation promotes the opening of discussions
about the realization of teaching and, on the other hand, its dissociation limits theories
to knowledge disconnected from the social environment and practices to the simple
reproduction of techniques. Having the theoretical basis of Pimenta e Lima (2006),
Teixeira e Cyrino (2015), Leal (2016), Lins (2005), Albuquerque e Contijo (2013)
between others. The authors discuss that the theoretical-practical articulation



promotes the mobilization of characteristics pertinent to “being a teacher”, helping to
break the practice of imitating models. Taking this into account, 53 students from the
Licentiate Course in Mathematics provided by the State University of Paraiba in Patos
were taken, who were in the conditions of students above the fourth period until they
graduated from the course. Data were collected via questionnaire and the resolutions
found underwent qualitative analysis. The research had as a result that the
theoretical-practical articulation helps the understanding of the teaching activity and
its systematization, the Supervised Internship process based on theoretical-practical
discussions promotes the creation of a research environment on the teaching activity,
this process being a challenge of reflection, creativity and commitment to teaching
and its construction.

Keywords: Theoretical-practical articulation. Teacher training. Supervised internship.

Teaching.
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1 INTRODUCAO

O exercicio da docéncia exige o0 empenho de um repertdrio de habilidades as
quais sao colocadas em acao, e essa agao passara por processos de reflexao e dara
forma a uma nova acdo melhorada e esse processo € designado por “praxis”
(FREIRE, 1994; PIMENTA; LIMA, 2001). Consiste assim na maneira que um
professor tem de usar a teoria (seu repertério de conhecimento) com a pratica (suas
acOes e experiéncias) com o intuito de uma potencializacdo da sua atividade
docente.

A articulacdo tedrico-pratica, nessa perspectiva, faz com que as acdes
docentes superem os significados de saber algo e saber fazer algo tornando esse
ciclo de acdes melhores que as anteriores.

Em contrapartida, a desassociacdo entre teoria e pratica limita os estudantes
licenciandos na aquisicdo dos conceitos mateméaticos apenas em uma perspectiva
tedrica, mas sem saber fazer algo, empregar e mobilizar o que foi parcialmente
aprendido. Essa cisdo empobrece o amplo processo de ensino-aprendizagem que
por sua amplitude ndo se limita apenas a sala de aula, também se faz presente em
varios ambientes da vida, como o social e politico.

Segundo Albuquerque e Contijo (2013) e Leal (2016), uma realidade que se
nota no curso de Licenciatura em Matematica € o fato de muitos estudantes
chegarem a desenvolver uma concep¢do de que as disciplinas especificas de
matematica presente no curso sédo todas como teoricas ignorando todas as acdes
tomadas durante as aulas. As disciplinas que tratam da docéncia sao todas tidas
como meramente préaticas, esquecendo-se de todos os conhecimentos abordados
por elas, por fim resultando em uma lacuna na aprendizagem e falta de acao nas
disciplinas especificas de matemética e falta de saberes nas disciplinas de docéncia.

Tais lacunas se mostram evidentes a esses alunos na disciplina de Estagio
Supervisionado, onde os regentes antes de chegar na escola sobre a orientacdo do
professor de estagio planejam a futura ministracdo do estagio, momento em que 0s
regentes tém que se “aprofundar nos contetdos matematicos, levar em consideragéo
metodologias didaticas desses conhecimentos, conhecer a dinamica da sala de aula”

(TEIXEIRA; CYRINO, 2015, p. 661) para entdo comecar a etapa de observagao. Os



alunos através do processo de planejamento comecam a conduzir os saberes
obtidos no curso sobre uma postura investigativa no intuito de conseguir as acfes
necessarias para seus objetivos no processo de estagio.

Os questionamentos que movem essa investigacdo sdo 0s seguintes: como
professores de matematica em formacdo percebem a partir de seu curso de
licenciatura a (des) articulacdo de teoria e pratica? Qual o papel do Estagio frente a
teoria e pratica durante essa formacdo. Decorrente dessas questbes, temos como
objetivo geral investigar qual compreensao os estudantes do Curso de Licenciatura
em Matematica possuem sobre teoria e pratica. De forma especifica, identificar se os
estudantes do Curso de Licenciatura em Matematica produzem seu préprio
conhecimento por meio da teoria e pratica articuladas e averiguar se o Estagio
Supervisionado promove aos estudantes uma abertura para a pesquisa da Docéncia
em Matemaética.

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa de carater exploratorio. Os
dados da pesquisa foram coletados via questionario, instrumento composto em sua
maioria, por questdes objetivas destinadas aos alunos do curso de licenciatura em
matematica da UEPB, Campus VII, a partir do quarto periodo e também aos que ja
concluiram essa graduacéo. 53 estudantes colaboram com a investigacao

Pimenta e Lima (2006), Teixeira e Cyrino (2015), Leal (2016), Lins (2005);
Albuquerque e Contijo (2013) entre outros, embasam a discussao acerca da
articulacdo tedrico-pratica e da decorrente mobilizacdo das caracteristicas
pertinentes ao “ser professor’, auxiliando na ruptura da pratica de imitacdo de
modelos. A discussdo desses estudos, os dados da pesquisa de campo e suas

analises estao organizadas nas sessfes seguintes.

2 TEORIA E PRATICA NA FORMAGCAO DE PROFESSORES

O curso de Licenciatura em Matematica tem por “desafio” propiciar para a
sociedade futuros profissionais capazes de atuar na Educacdo Béasica com o
repertorio didatico contemplando tantos os saberes mateméaticos quantos aqueles
relacionados ao exercicio da docéncia. (LEAL, 2016) Para tal efeito, retratar que o
processo de formacédo de professores deve ser um espacgo para construcao de

discussodes sobre a relacéo entre a teoria e a pratica.
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A relacdo teoria e prética persiste como ponto de discusséo, ndo apenas pela
de entendimentos do que vem a ser teoria e pratica, mas também pelo fato de
ser a formacdo inicial de professores uma atividade plural e, como tal, suscita
entendimentos que estdo sempre gerando novos conhecimentos.

(LEAL, 2016, p.2).

Dado isto, temos 0s seguintes questionamentos: Porque a articulacao
tedrico-pratica é fundamental para a concepcao e construcao da identidade docente?
Como podemos constatar os aspectos da identidade docente? Como a articulagéao
teoria e pratica se relaciona com a formacéo continuada?

Primeiramente do que ja foi apresentado nas falas de Leal, um curso de
Licenciatura tem como objetividade articular teorias as praticas das quais o curso em
guestao aborda. Logo como o curso de Licenciatura em Mateméatica exerce grande
influéncia na formacdo da identidade docente a importancia da articulagéo
tedrico-pratica é notoria, pois essa além de ser a base do curso também pode auxiliar
no desenvolvimento de elementos que contribuem para a construcéo efetiva da acéao
de ensinar.

O curso de formacdo do professor de mateméatica constitui-se em ambiente
onde os estudantes estruturam um vinculo de reciprocidade entre as suas disciplinas
e a atividade de estagio supervisionado, a qual com a potencialidade de criacdo de
conhecimentos tedricos-didaticos que se misturam as a¢des da profissao docente o0s
guais viabilizam a comunicagdo entre as suas futuras agcbes como docentes aos
conteddos da area da matematica, onde a teoria ira indicar os melhores caminhos da
acao e a acao, por sua vez, trara a objetividade e levantamento de discussfes sobre

a teoria.

2.1 Teoria e pratica na formacao de professores: reflexdes sobre o curso

Segundo Albuquerque e Contijo (2013) muitos cursos de Licenciatura plena
em Matematica independente da localizacdo ou diversidade, como presencial,
modalidade EAD, publico ou privado, sado constituidos por uma grade de disciplinas,
as quais por inumeros fatores, acabam por ndo serem conjuntas em sua totalidade.

Esse cenario € gerado pela insuficiéncia de se prover plenamente a
capacidade de atuacédo na docéncia tendo em vista que esta se formula em agoes,

sendo exigida experiéncia assim o curso de formacéo de professores se constituiria
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Como um espaco para construcdo de conceitos tedricos? A finalidade do curso nao
se altera e essa maneira de disposicdo do curso finda por nem conseguir ser uma
construcao tedrica apenas saberes disciplinares os quais se instalam totalmente a
parte do campo de atuacao (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 33)

Tendo consciéncia desse fator cabe ressaltar que mesmo disciplinas como
Teoria dos numeros, uma componente obrigatéria do curso, entre outras ndo estédo
isentas de sua particularidade pratica. A acao do professor em trabalhar um assunto
em sala de aula gera um modelo de pratica (LINS, 2005, p. 118) modelos
apresentados em execucao de aulas formam uma pratica de "imitacdo de modelos”
onde vai ter um foco maior na reproducéo do conteddo matematico em um contexto
de sala de aula imutavel. (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 37) Particularmente essa
conjuntura se consolida mais por causa do projeto politico vigente onde o ensinar
sera transformado de “qual conteddo ensinar?” para “ensinar o conhecimento de
guem?” convertendo essas partes do curso para disciplinas de “conteddo”. (LINS,
2005, p. 118 e 119)

Embasando-se nos paragrafos anteriores, cabe indagar se é possivel para
futuros docentes atuar no campo profissional? Eles podem superar as insuficiéncias
da pratica de “imitacdo” no curso? Estes questionamentos sao preocupacdes que 0s
futuros docentes devem ter. Contudo, como futuros professores devem compreender
gue possuem uma carga de conhecimentos, saberes teéricos dominados e
experiéncia de observacao na sala de aula, os quais vao moldar seu proprio saber e
identidade docente, a compreensdo de profissional reflexivo e estagio

supervisionado que falaremos a seguir compreende mais essa construcao.

O conhecimento na acdo, € o conhecimento que manifesta no saber fazer.
S&o0 saberes que interiorizamos e que muitas vezes ndo temos consciéncia
de té-los aprendido. E com esses saberes que primeiro transitamos

profissionalmente. (MENDES, 2004, p. 34).

Assim concluimos que, os conhecimentos prévios dos futuros professores sao
um fator importante para a formacédo docente deles, também como séo ou devem ser
pontuadores de seu processo de aprendizagem no Curso de Licenciatura Plena em
Matematica, também resolve que eles representam a base intuitiva de teoria e pratica

desses estudantes. Nas proximas secdes serdo abordados como essa “habilidade”
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se desenvolve nos ambientes de estagio, pesquisa e constru¢cdo do profissional

reflexivo e o que isso promove na criacao de sua identidade docente.

2.2 Teoria e Pratica: Estagio Supervisionado e Identidade Profissional

O Estagio supervisionado, que por muitas vezes foi rotulado como a “parte
pratica” do curso de formacdo de professores. (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 33) As
aclOes do estagio sdo previamente nomeadas puramente praticas em um contexto
onde as acdes dos estagiarios os deveriam levar a compreensao de que o ambito do
estagio promove entendimentos teéricos sobre o ser professor, dindmica de pesquisa
da sala de aula bem como que todas as disciplinas do curso séo conceitos tedricos
conduzidos por préaticas as quais foram revistas com o amparo de teorias em um ciclo
infindavel.

Quando interpretada como apenas uma parte pratica do curso de licenciatura
plena em matematica o estagio tem um enfraquecimento de suas possibilidades de
fomentacdo aos estagiarios de articular os preceitos teéricos do curso com as agdes
requeridas durante o exercicio do estagio fazendo-os ficar muitas vezes presos em

uma “pratica como imitacdo de modelos” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 37)

Assim, os futuros professores sentiriam dificuldade em descrever a
compreensdo dos alunos, quando eles mesmos tém uma compreensdo

apenas de regras e procedimentos. (BELLO; BREDA, 2007, p. 4)

Desconsiderar o potencial teérico do estagio durante o periodo de atuagéo é
provido da desarticulacdo teérico-pratica, onde as acdes tomadas na sala de aula
serdo apenas uma reproducao do livro didatico, com o estagiario nao construindo

nada em sua carreira apenas tentando transmitir algo.

A problematizagdo em torno do “quanto” de matematica se sabe para ensinar,
tangencia, talvez, aspectos referentes a selecdo e organizagdo dos
contetidos. No entanto, a preocupacdo com o dominio, ou ndo, de saberes
mateméticos para orientar a pratica pedagbgica, parece ser

desconsiderada.(BELLO; BREDA, 2007, p. 5)

Assim sendo um Estagio Supervisionado impulsionado pela teoria e pratica

conjuntas viabiliza a construgcdo de uma atividade teorica “instrumentadora da praxis”



13

nos sentidos de conhecimento, fundamentacéo, didlogo e intervencéo da realidade.
(PIMENTA; LIMA, 2006, p. 45) Tal feito desenvolve o percurso do estagiario
consolidando seus conhecimentos com suas atitudes. Para tanto, € importante que o
licenciando no espaco do Estagio Supervisionado porte um olhar critico-reflexivo de
toda a teoria e instrumentacdo docente pela qual passou ao longo do seu processo
formativo. Nesse sentido, estar inserido no contexto formativo critico por meio do
Estagio implica estar disposto a avaliar, abranger e contextualizar a escola-campo
visto que ela € ao mesmo tempo contexto e ambiente de formacéao.

O Estagio Supervisionado também € um processo de transformacdo e
aprimoramento de concepcdes do estagiario, pois reflete sobre si proprio. Pensa
sobre seus medos, desafios, fragilidades e também sobre suas potencialidades no
empenho do magistério. O estagiario € também um sujeito que promove a “praxis”
contribuindo para “minimizar a lacuna” (TEIXEIRA; CYRINO, 2015, p. 662) entre 0s

conteudos ofertados pela escola e a sua dimensao pratica.

2.2.1 Estagio Supervisionado, Planejamento e Avaliacao

Anteriormente, delimitamos conceitos para estagio e teoria e pratica, nesse
topico iremos discutir os fatores integrantes que um estagiario em busca da
construcdo da sua identidade docente fazendo uso da comunicacao tedrico-pratica,

precisa mobilizar durante suas atividades de estagio.

E necessario que haja planejamento do professor na organizacdo que se
refere aos conteldos, metodologias e formas de avaliacdo, para que o
estudante possa demonstrar dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos
da vida moderna e conhecimento da linguagem contemporanea. Além do
planejamento em termos de fundamentos metodoldgicos, o professor deve
levar em consideracdo que cada estudante é diferente do outro, cada um
possui sua especificidade, ou seja, apresentam habilidades individuais

distintas. (TAVARES; SCHELLER, 2019, p. 64)

O planejamento € o primeiro passo para explorar as possibilidades do Estagio
Supervisionado, até porque para tal efeito se faz necessario compreendé-lo e
levantada essa questdo temos entdo: Como podemos compreender o Estagio
Supervisionado? Para fazer isso temos que estuda-lo as luzes da didatica. A didatica

ira colocar como foco da pesquisa as acdes do professor e também como o estagio
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supera a definicdo de disciplina do curso sendo uma atividade instrumentadora da
praxis, assim aplicando os procedimentos didaticos no fenébmeno que € a atividade
de estagio podemos perceber como o Estagio Supervisionado se configura
relacionado com todas as disciplinas do Curso de Licenciatura em Matematica.
(PIMENTA, 1995)

Por que se deve planejar no ambito do estagio? Essa necessidade decorre do
fato que o estagio € uma atividade tedrica do conhecimento para a construcao do
conhecimento, a qual se manipula os saberes prévios com o intuito de gerar novos
saberes do que significa “ser docente” dai a necessidade de sempre conduzir essas
teorias e confronta-las com as praticas, uma vez que o contexto de sala de aula é
amplamente variavel, exigindo toda preparacdo possivel para conduzir as acfes

docentes.

Preparar professores para a agdo docente tem sido uma questdo muito
discutida pelo fato desta preparacéo, invariavelmente, ser classificada como
insuficiente devido aos desafios educacionais que se colocam na realidade
escolar: além de conhecimentos tedricos os futuros docentes também

precisam estar conscientes. (BARBOSA, 2011, p. 11).

Como foi mencionado, os processos de planejamento e avaliagdo promovem
ao estagiario a compreensdo de um pesquisador do proprio estagio e pratica, algo
gue nao pode carecer durante 0 estagio ou carreira docente. O estagiario
apoiando-se nisso, deve construir uma “atitude questionadora” observando e
mobilizando os elementos relacionados ao se fazer docente presentes na sala de
aula. (TEIXEIRA; CYRINO, 2015, p. 676).

3 METODOLOGIA

Para compreender a teoria e pratica temos que as analisar como acao, isto
porque a acdo docente tem seu valor de conhecimento, o do saber do professor
gerado por ele em sua pratica, pois ele reelabora, pode fazer esclarecimentos sobre
as esferas de saberes teoricos, didaticos e de relacfes situacionais a partir de suas
vivéncias.

Esta Ultima sendo a compreensdo humanistica da atividade docente como

“produto simbdlico” (SEVERINO, 2007, p. 125) que manifesta as interagdes com o



15

meio e os individuos, as quais ganham significado e se transformam com o tempo e

mudancas no meio.

Também vale ressaltar que a mobilizacdo das esferas de saber docente, as
quais foram apresentadas nos paragrafos anteriores, por muitas vezes utiliza-se dos
conhecimentos prévios aos quais ndo temos “consciéncia de té-los aprendido”,
porém estdo “interiorizados”. (MENDES, 2004, p. 34).

3.1 Abordagem da pesquisa

Cumpre esclarecer que este trabalho tem ancora na abordagem qualitativa de
pesquisa, pois esta tem como caracteristicas o valor da "compreensao do grupo
estudado” e ndo sua “representatividade numérica", o grupo no caso € uma parte do
corpo discente do Curso de Licenciatura Plena em Matematica oferecido pela
Universidade Estadual da Paraiba campus de Patos. (GERHARDT; SILVEIRA, 2009,
p.33).

Em seu momento de investigacdo bibliografica a pesquisa tratou de
apresentar artigos, livios e textos cientificos que tratassem da articulacao
tedrico-pratica com a finalidade de conceder sustentacdo tedrica a pesquisa, assim
sendo essa investigacdo também pode ser considerada bibliogréfica, em vista que,
“é desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos" (GIL, 2002, p. 44).

A pesquisa também pode ser classificada como exploratéria uma vez que tem
por objetivo principal a “aprimoracdo de ideias e a descoberta de intuicdes” (GIL,

2002, p. 41) sobre os diversos fatores estudados na pesquisa.

3.2 O Instrumento de Pesquisa

Entdo, para analisar a relacéo teoria-pratica na formacéo inicial de professores
de Matematica, buscou-se fazer uma pesquisa cujos dados foram colhidos via
guestionéarios destinados aos alunos de um curso de licenciatura em matematica e
também, aos que ja concluiram esta licenciatura. Essa delimitacdo dos participantes

se deu pelo entendimento de que esses possuem mais experiéncia possibilitando



16

assim a realizacdo de uma analise do processo e desenvolvimento da articulacao
teoria-pratica, de acordo com a concepc¢ao que esses discentes possuem.

O curso investigado foi a Licenciatura Plena em Matematica oferecida pela
Universidade Estadual da Paraiba campus de Patos criado em 2012, a partir da
RESOLUCAO/UEPB/CONSUNI/035/2011.

O questionério foi composto por 18 questdes, sendo 04 de identificacdo da
situacdo do sujeito a quem o questionario foi enderecado, verificando assim se é
discente do curso de licenciatura em Matematica, se ja cursou ou nao o Estagio, e
ainda se é egresso. As demais 14 perguntas, foram divididas em dois blocos. Um
sobre a compreensao de teoria e pratica, contendo 09 itens sobre as concepc¢des
criadas ao longo do curso e, no segundo grupo, 03 topicos sobre a experiéncia de
Estagio Supervisionado. Os ultimos s6 foram respondidos pelos destinatarios que
concluiram ou ainda estavam no curso e ja possuiram a experiéncia adquirida nos
componentes de Estagio.

A maioria dos itens segue 0 modelo de escala linear, onde as questdes de
acordo com as respostas adquiridas forneceram o0s parametros sobre o tema
estudado. Sabemos das limitacbes de questdes objetivas do tipo assinalar os itens
mais proximos do pensamento do respondente. Porém, avaliamos como maior risco
a falta de devolutiva do questionario se ele contivesse muitas questdes discursivas.

Entdo a escolha do questionario se deu para garantir que 0s pesquisados
pudessem responder nos “momentos mais convenientes”. (GIL, 2008, p. 124). A
coleta de dados foi realizada entre os dias 25 de julho de 2022 até o dia 25 de agosto
do mesmo ano.

Outro fator também considerado no instrumento de coleta de dados foi a
compreensao referente a “selecdo e organizacdo dos contetdos”, 0 “dominio” dos
saberes e como eles podem ser usados para “orientar” a pratica do ensino desta
matéria em sala de aula. (BELLO; BREDA, 2007, p. 5). Argumentacdo essa que
descreveria, a0 menos em parte, a compreensao dos investigados sobre teoria e

pratica na formacgé&o do professor de Matemética.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
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Em linhas gerais, analisar fatores tais como a acéo do professor em trabalhar um
assunto em sala de aula visto que esse modo de ministrar as aulas gera um modelo de

pratica, que pode ser rotulado como “mestre-aprendiz” (LINS, 2005).

Outro fator é que o Estagio Supervisionado constitui uma “aproximacdo a
realidade” vivida nas escolas, ambientes nos quais os licenciandos atuardo tanto
profissionalmente como no proprio Estagio. (PIMENTA; LIMA, 2006). Também é
importante que o licenciando, no processo de Estagio Supervisionado, para seu
beneficio formativo, utilize-se de uma “atitude questionadora” (TEIXEIRA; CYRINO,
2015) para assim gerar e mobilizar os elementos da profissédo docente.

Com intuito de observar esses elementos, elaborou-se um questionario
destinado aos alunos e egressos do curso de licenciatura em Matematica. A fim de
delimitar a amostra da pesquisa, estabeleceu-se como critérios de inclusdo que 0s
participantes estivessem cursando no minimo o quarto periodo da graduacao ou até
mesmo 0s egressos desse curso.

A pesquisa contou com a colaboracdo de 53 integrantes nas seguintes
situacgdes: a) concluiu o 4° periodo mas néo cursou henhum Estagio Supervisionado
Obrigatério, - 04 participantes nessa categoria; b) um grupo composto por 27
estudantes estavam com o curso em andamento e ja tendo cumprido algum Estagio
Supervisionado obrigatoério e ¢) outros 22, em situagdo de concluséo, tendo cumprido
todos os componentes de Estagio do curso de licenciatura em Mateméatica. Dados os
envolvidos na pesquisa, a primeira se¢cdo do questionario buscou delimitar as
concepcbes sobre teoria e pratica dos investigados sobre trés concepcdes
apresentadas nas alternativas, a saber: a) As teorias e as praticas devem ser um
parametro para conduzir o aluno durante a formacédo a escolher um modelo de
ensino ao qual o mesmo ir4 usa-lo na sua profissdo, escolhida por 11 participantes b)
As teorias e as praticas devem ter relacfes diretas durante a formacao do professor,
as quais sao aprendidas durante o curso de formacado de professores e nas praticas
cotidianas ligadas a funcao do educar, opcao para 31 respondentes c) As teorias e as
praticas devem estar presentes durante a formacdo do professor com seus
respectivos significados, teoria consistindo em conhecimentos e a pratica nos
métodos aplicados, preferéncia de outros 11 pesquisados. Os resultados da questéao

de multipla escolha estdo dispostos no gréfico 1.
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Grafico 1 - Relacdo teoria e pratica na formacao de professores

@ As teorias e as praticas devem serum
parametro para conduzir o aluno
durante a formagao a escolher um
modelo de ensino ao qual o mesma ...

@ Asteorias e as praticas devem ter
relagoes diretas durante a formagao do
professor, as quais s&o aprendidas
durante o curso de formagdo de profe...
As teorias e as praticas devem estar
presentes durante a formagao do
professor com seus respectivos signif...

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A maioria dos participantes optaram pela assertiva “b)” onde as teorias e
praticas devem possuir uma relacdo direta durante a formacdo do professor, as
demais, assertiva “a)” apresentavam uma concepcdo de articulacdo tedrico-pratica
para criacdo de ac¢les técnicas por parte do docente e a assertiva “c)” apresenta uma
ideia de desarticulacédo tedrico-pratica.

Tal resultado enfatiza que os alunos do curso de Licenciatura em Matemética
participantes da pesquisa apresentam a concepg¢éao de que os conhecimentos para o
professor séo tedrico-praticos sendo que esses conhecimentos estdo em um ciclo de
aprimoramento para se explicar os fenbmenos da docéncia, faz-se necessaria a
mobilizacdo de pesquisas as quais devem ampliar e analisar esses novos
fendbmenos (PIMENTA; LIMA, 2006 p. 46).

A questao discursiva que inquiriu sobre “a importancia da articulacéo teoria e
pratica para a sua formacdo como condicdo de exercer a docéncia em Matematica”
teve um total de 53 respondentes. As respostas fornecidas foram divididas em 02
blocos. Um deles que chamaremos de A, destacou a relacéo teoria-pratica como
“suporte matuo” da construcdo do ensino-aprendizagem, deste conjunto destacou-se
as justificativas dadas pelo L7 ao enfatizar que

O aporte tedrico é de grande importancia levando em considera¢do a nossa
formacgéo, serve de base e fundamenta a nossa preparacdo, além de dar
ferramentas a mais para o ensino. Bem como a relacdo com a préatica que

precisam dialogar entre si e servir de gancho para o processo de ensino e
aprendizagem.
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Compreendemos que o exercicio do magistério sucede em duas etapas, em
um primeiro instante o professor delimita objetivos e estuda as acdes, para em um
segundo momento instrumentar essas acfes as situacdes do contexto da Escola.
(PEREIRA; OLIVEIRA, 2020, p.5)

E também se percebeu um bloco B de ideias onde a articulacéo tedrico-pratica
€ “norteadora da vivéncia docente”, destacada pela pontuacéo do L9 ao dizer que “A
articulacdo entre a pratica e a teoria € importante porque ela norteia o aluno em
relacéo ao que ele encontrara em sala de aula apos se formar.”

O que aponta uma abordagem para os participantes onde “a formacéo inicial
ou continuada exerce grande influéncia na construcao e organizacdo dos diversos
saberes docentes” (ALBUQUERQUE; CONTIJO, 2013, p. 78) essa sendo vital e
indispensavel, mais sempre se sistematizando com o0s processos de formacao a
serem adquiridos ao ensinar.

Outra observacdo importante € que analisando as respostas desta questdo
com relacdo ao periodo do participante podemos observar que o grupo a) de
participantes que cursaram o0 curso até o sétimo periodo ou menos optaram pela
terceira alternativa que apresentava um cenario onde a teoria e a pratica nao possui
uma relagéo direta na atividade docente.

O oposto ocorreu com o grupo b), formado pelos egressos que ja trabalham
como professor (16 participantes). Esse bloco optou pela alternativa na qual a teoria
e pratica possuem uma relacdo direta na atividade docente. Com base nisso,
podemos concluir que as concepc¢des dos estudantes de Licenciatura em Matematica
sdo construidas e desenvolvidas no decorrer do curso, sobretudo para os semestres
finais, oportunidade em que os licenciandos j& disp6em de alguma experiéncia
docente. Essa prevaléncia estd em concordancia com os estudos de Ferreira e
Guerra (2020) ao destacarem que o processo de criacdo da identidade docente se
consolida com as “socializa¢cbes do meio” as quais fazem ser viavel a “descoberta”
do ser professor.

Partindo para a questdo em que tivemos a intenc&o de identificar a concepgao
do que é necessario para se tornar um bom professor de Matematica, apresentamos
trés fatores que sao indicativos desta qualidade e colocamos a abertura de uma

escala de 1 a 5 para avaliar a concordancia dos integrantes da pesquisa. Os fatores
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foram os seguintes: “Dominar técnicas de ensino, planejamento e usar a tecnologia
em sala de aula” com trinta e trés deles elegendo escala 4, quinze escala 5 e apenas
cinco a escala 3 0 que se faz ressaltar entre os participantes a importancia do saber
ensinar e seus meios.

O outro fator “Se inspirar em bons professores e produzir seu modelo de
ensino com base na sua realidade” teve vinte e nove participantes na escala 4,
dezessete na 5 e sete na escala 3 onde se € dado importancia para a construcao da
identidade docente observando a profissdo e adaptando uma referéncia a sua
realidade. Por ultimo, "A reproducdo de modelos de ensino” possui 0s seguintes
resultados: dezoito deles deram escala 4, quinze escala 3 e onze deram escala 2
para o fator. De acordo com 0s numeros apresentados nos trés fatores tiveram como
moda a escala 4, entretanto o terceiro fator foi bem dividido entre suas respectivas
respostas em relacdo aos demais fazendo com que se possa notar que ndo tem tanta
relevancia em relacdo aos demais. Assim, podemos afirmar que dados o0s
participantes estudados a imagem de um bom professor de matemética é aquele que
busca dominar a matéria e as tendéncias de ensino desta matéria adaptando-as a
sua realidade, além de se portar de forma reflexiva diante das praticas de outros
professores que possam contribuir para sua formacéo.

Podemos de certa forma deduzir que o alto nivel de concordancia apresentado
nos resultados se deve ao fato de que, no entendimento dos participantes, o
exercicio da atividade docente é que forma os futuros professores em contato com as
praticas de outros e possam assim elaborar seus proprios conhecimentos,
concebendo uma “pratica por imitacdo de modelos” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 35).
Tal ideia deriva da concepc¢édo de que a docéncia se encontra em um conjunto de
teorias que a instrumentalizam de forma técnica como a imitacdo de modelos ou
experiéncias. (LEAL, 2016, p. 4).

Também foram delimitadas questdes para analisar como os estudantes da
licenciatura em matematica do Campus considerado avaliam sua formacédo na
licenciatura em analise, observando a partir de suas respostas a concepc¢ao dos
licenciandos sobre teoria e pratica . Entdo, propdés-se que apontassem sua
concordancia sobre trés fatores: o curso de formacado ser constituido por processos

de “resolucdo de calculos” para o qual vinte e quatro apontaram escala 4, vinte e um
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optaram por escala 5, outros sete por escala 3 e apenas um dos participantes escala
1.

O resultado acima pode significar que o aluno de matematica, mesmo no
curso de formagdo, esta situado em um modelo de ensino “passivo e
desinteressante” onde ndo ha espaco para situacdes de pesquisa do “como se
aprende matematica” (D’AMBROSIO, 1989, p. 17).

O segundo fator abordado foi: o curso de formacao é feito de “estimulo a l6gica
matematica”, para esses vinte e oito participantes elegeram a escala 4, doze optaram
pela escala 5, onze pela escala 3 e apenas um participante escolheu as escalas 1 e
2. O terceiro fator foi “apresentacao de processos de ensino” para o qual vinte e oito
participantes elegeram a escala 4, onze optaram pela escala 5, dez a escala 3 e
guatro marcaram a escala 2.

Os resultados obtidos apontam que existe uma concepc¢ao de que o curso de
formacdo é técnico até certo modo se ponderamos com as respostas do bloco
anterior onde foi explicitado o valor da pratica docente do outro como um meio de
conhecimento para construgdo do seu proprio repertério como educador. Assim,
cabe afirmar que a orientagdo do professor para os formandos se consolida como
importante elemento desenvolvedor da identidade docente. (TEIXEIRA; CYRINO,
2015, p. 677)

Para acentuar as concepc¢des a respeito do curso de formacgéo de professores,
guestionou-se aos participantes sobre a suficiéncia do curso a fim de descobrir suas
ideias sobre a prépria graduacdo em si como outros fatores necessarios para a
profissdo de educador, como a formacdo continuada. A questéo foi distribuida em
guatro alternativas.

A maioria dos participantes cerca de 37 consideram o0 curso como
“suficiente como formacao inicial", pois ele contempla de forma satisfatoria as bases
para que o entdo licenciado continue sua formacdo. Embora ndo contemple todos os
aspectos necessarios para a formacdo (ALBUQUERQUE; CONTIJO, 2013), ele
satisfaz a base. Assim, como se espera que o0 processo de formacédo do professor
seja continuo para acompanhar as mudancas na demanda do papel do professor, o

curso cumpre seu papel. Outros 7 apontam a alternativa
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Insuficiente porque o conhecimento esta em permanente transformacao e
reelaboracdo, bem como as situacbes sociais e escolares onde estes
ganham evidéncia, isso € claro sem contar futuras continuagdes da formagéo,
dado ao curso ter um padrdo estrutural as mudancas ndo conseguem
acompanhar gerando a insuficiéncia.

Outros 6 o0 elegeram como “Suficiente, pois depois de formado o professor
necessita exercitar a pratica de sua profissdo, embora o estudo e a pesquisa sejam
necessidades permanentes ao trabalho do professor.” E também 3 dos patrticipantes
sinalizaram a forma¢ao como “Insuficiente para o exercicio da funcéo de professor de
Matematica na escola de Educacao Basica, pois a educacao é um fendbmeno social
sujeito a ser modificado pelo meio. Assim, o processo de formacéo € infindavel.”

Em sua maioria, os integrantes da pesquisa optaram pela alternativa que
relaciona os conceitos de formacao inicial e continuada. Essa escolha demonstra
gue eles possuem um ponto de vista em que o processo de formacgao deve ser capaz
de oportunizar as condicOes apropriadas para a construcdo e transformacéo dos
conhecimentos prévios ja adquiridos e os a serem validados sejam por meios
cientificos ou por experiéncias de vida. (ALBUQUERQUE; CONTIJO, 2013, p. 79).

Para salientar sobre a influéncia do Estadgio Supervisionado foram
apresentadas trés situacdes nas quais 0s pesquisados escolheram assertivas sobre
a recorréncia delas. Também entre os contribuintes da pesquisa apenas 49 dos 53
tiveram alguma experiéncia de Estagio, entdo s6 foram colhidos resultados destes 49
participantes.

A primeira situacao perguntava sobre a necessidade de se estudar novamente
0s conteudos de matematica durante o estdgio, com trinta e seis participantes
elegendo escala 5, nove escala 4 e quatro escala 3. A segunda citava sobre a
necessidade de observar as acfes do professor da escola-campo de estagio, com
trinta e seis participantes elegendo a escala 5, dez a escala 4 e trés a escala 3. E a
tltima situacdo a ser abordada era sobre como planejar possibilitou uma melhor
percepcado dos conhecimentos trabalhados durante o estagio, com trinta e oito
participantes elegendo a escala 5, nove a escala 4 e dois a escala 3. Os resultados

seguem expostos segundo o gréfico 2.
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Grafico 2 - Medicao de ocorréncias no Estagio Supervisionado

Medicdo de ocorréncias no Estagio Supervisionado

[ 16- Como estagiario me deparei com situacdes onde tive que estudar novamente conhecimentos...
B 17- Como estagiario me deparei com situagdes onde percebi que observar o professor da escola...
18- Como estagiario me deparei com situagdes onde a agdo de planejar ampliou minha viséo so...

5

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Tais resultados apontam o pensamento de que 0 estagio promove a execugao
de inUmeras pesquisas e 0 processo de pesquisa dentro do estadgio abre novas
possibilidades de ampliacao e analise dos conhecimentos encontrados no processo.
(PIMENTA; LIMA, 2006).

Também que o Estdgio Supervisionado é um processo de transformacao e
aprimoramento de si proprio e suas potencialidades no empenho do magistério, da
sua criatividade e desejo em contribuir com a Educacéo. (TEIXEIRA; CYRINO, 2015)

Em linhas gerais concluimos que a articulacéo teorico-pratica € concebida e
desenvolvida durante o curso de licenciatura em matematica, decorrente das
demandas sobre a profissdo docente, sendo essa um meio de investigacdo dos
processos de ensino.

Também o processo de Estagio Supervisionado amparado com as
compreensdes tedrico-praticas consolida-se como uma atividade de pesquisa da
matematica e da identidade docente, levando os futuros professores a questionar
sobre a docéncia, a formagdo e suas implicacdes na pratica do professor e na

aprendizagem dos alunos.
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5 CONCLUSAO

A articulacao tedrico-pratica € concebida e desenvolvida durante o curso de
licenciatura em matematica, decorrente das discussfes sobre a “selecdo e
organizacao” dos saberes matematicos, (BELLO; BREDA, 2007, p. 4) sendo essa um
meio de investigacdo dos processos de ensino.

O processo de Estagio Supervisionado amparado as compreensdes tedrico
praticas consolidam-se como uma atividade de pesquisa da matematica e da
identidade docente, assim superando a ideia da “pratica como imitacdo de modelos”
(PIMENTA; LIMA, 2006, p. 37) levando os futuros professores a conduzir uma “atitude
guestionadora” capaz de contemplar e mobilizar os fenébmenos da sala de aula.
(TEIXEIRA; CYRINO, 2015)

Para todo efeito, essa pesquisa pode discorrer para estudos sobre formacao
continuada de professores de matematica, que foi muito referenciado pelos
participantes da pesquisa. Também para profissional reflexivo da propria pratica que
uma abordagem direta da articulagcéo tedrico-pratica, pesquisas sobre a identidade
docente na qual a articulacdo teorico-pratica é grande contribuinte.

As compreensdes de uma articulacao tedrico-pratica que traz sentido aos
saberes do ensino e aprendizagem como “suporte matuo” e norteadora da “vivéncia
docente” enfatiza o cenario de concepc¢des que os formandos do Curso de
Licenciatura em Matematica tém sobre teoria e pratica.

Outro fator destacado é o ponto de vista do curso como formagédo inicial,
demonstrando a importancia dele em fornecer as particularidades da profissdo do
professor e conduzir o formando a construir seu perfil profissional. O que decorre de
pesquisa e analise tanto dos pressupostos tedricos estudados no curso e sua
aplicacdo em sua “aproximacao da realidade” no Estagio Supervisionado.

Também vale ressaltar que, ao contrario do que foi estudado em Albuquerque
e Contijo (2013) e em Leal (2016), os licenciados em Matematica da Universidade
gue foram alvo desta pesquisa apresentavam uma compreensao sobre a articulacéo
entre a teoria e a pratica.

Explanar sobre a articulacao teérico-pratica faz-se necessaria no curriculo do

professor, nas pesquisas sobre formacao de professores e como futuro professor. Tal
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estudo € de importante para a compreensdo da dinamica dos processos da
construcdo docente levantando em consideracdo discussdes sobre as acdes, 0s
saberes e a sociedade envolvida no processo de ensino e aprendizagem.
Compreender os processos de formacao promove a reflexdo sobre a atividade
docente resultando em pesquisas e novas abordagens da pratica docente, bem como
0 desafio do processo de Estagio Supervisionado que requer muito empenho e
compromisso sendo um pilar para a construcéo da ldentidade docente, seu repertorio

de atitudes, dinamicas e compreensoes.
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APENDICES

Apéndice 1 - Questionario

»<
L]

Questionario sobre a relacao teoria-pratica ’
na formacao em Licenciatura
em Matematica

Prezado estudante (do 4° ao 9° periodo) ou egresso do Curso de Licenciatura em Matematica - UEPB/Patos,
conto com a sua valorosa colaboragdo respondendo a este breve questionario, composto quase
exclusivamente por questdes objetivas. Este instrumento é de suma importancia para a composicao da minha
pesquisa de TCC que versa sobre a relagéo teoria-pratica na formacé&o do licenciando em Matematica.

*Sua resposta a este instrumento serd automaticamente compreendida como um consentimento para a
utilizagdo das informacgdes fornecidas na elaboragéo do referido TCC.

*Entendemos que ao fornecer as respostas esta automaticamente consentindo que sejam utilizadas na
elaboragéo do TCC e das publicages dele decorrentes. A coleta de e-mails e os dados solicitados séo no
sentido apenas de que sejam coletadas apenas respostas do publico vinculado a esta licenciatura.

Gratos desde j3,

Felipe Alves Batista Olinto
Orientadora: Lidiane. R. Campélo da Silva

E-mail *

E-mail valido

Este formulario esté coletando e-mails. Alterar configuragées

*

1 -0 publico alvo do questionario sao usuarios do curso de Licenciatura em Matematica que
ja cursaram pelo menos o 4° periodo ou que ja concluiram o curso.

Ja concluiu o curso de Licenciatura em Matematica;
Estou cursando a Licenciatura em Matematica e ja cursei ao menos um Estagio Supervisionado;

Estou cursando a Licenciatura em Matemaética, ja cursei o 4° periodo mais ndo cursei Estagio Supervisio...



2- Se estd cursando o curso de matemdtica, informe o periodo:
4° periodo
59 periodo
6° periodo
7° periodo
89 periodo
99 periodo

Desblocado

3- Se ja concluiu o curso, informe o ano de conclusao, seguido de .1 ou .2 (para o semestre

equivalente), exemplo: 2021.1
lexio de respos‘[a curia

4- Se ja concluiu o curso, trabalha como professor de Matematica
Sim

Néo

SESSAO 1 TEORIA E PRATICA

Descrigédo (opcional)

5- Na sua compreensao, como deve ser a relacao teoria e pratica na formacao de
professores?
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As teorias e as praticas devem ser um parametro para conduzir o aluno durante a formagédo a escolher u...
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As teorias e as praticas devem ter relagdes diretas durante a formacgéo do professor, as quais sdo apren...

As teorias e as praticas devem estar presentes durante a formagéo do professor com seus respectivos s...

6- Expresse, segundo a sua vivéncia no Curso de Licenciatura em Matematica, qual a
importancia da articulacao teoria-pratica para a sua formacgao como condigao de exercer a
docéncia em Matematica?

Texto de resposta longa

SESSAO 2 CURSO DE FORMAGAOQ DE PROFESSORES

Classifique as afirmacdes a seguir em uma escala de 1 a 5. Essa sesséo vai tratar sua experiéncia do curso

Para ser um bom professor de matematica, na sua concepcao:

7- O mais importante é dominar técnicas de planejamento, metodologias de ensino eusara *

tecnologia em sala de aula.

discordo plenamente O O O O O concordo plenamente

8- E importante ter bons professores para inspirar nossas préaticas de sala de aula, mas além *

disso é preciso produzir seu proprio material de ensino com base nos conhecimentos
proprios e considerando a realidade dos estudantes e da instituigao.

discordo plenamente O O O O O concordo plenamente

9- E suficiente copiar/renroduzir o modelo de bons professores. *



discordo plenamente O O O O O concordo plenamente

Durante as aulas de matematica, os conteudos destinados aos alunos desta licenciatura é baseado
na:

Descrigdo (opcional)

10- Reprodugao de processos célculo; *

discordo plenamente O O O O O concordo plenamente

11- No estimulo ao desenvolvimento do raciocinio |6gico e o pensamento matematico; *

discordo plenamente O O O O O concordo plenamente

12- Na sintese tedrica dos contelidos e apresentacao de modelos de ensino e aplicacoes para *
a ministraga@o deles com os seus futuros alunos.

discordo plenamente O O O O O concordo plenamente

Sobre a postura como estudante do curso de Licenciatura em Matemética classifique as afirmacoes
a seguir:



13- Durante o curso de Licenciatura plena em Matematica, o graduando deve se preocupar *

principalmente em aprender em profundidade o contelido matematico que ird necessitar para
ministrar as aulas;

discordo plenamente O O O O O concordo plenamente

14- Durante o curso de Licenciatura plena em Matematica, além do dominio do contetdo, o(a) *
graduando(a) deve ser dedicar a ser pesquisador dos elementos que compdem suas as
acoes na sala de aula e na escola;

discordo plenamente O O O O O concordo plenamente

15- Segundo sua vivéncia do curso, escolha uma opcao sobre o termo “0 curso de
Licenciatura Plena em Matematica "
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Suficiente, pois depois de formado o professor necessita exercitar a pratica de sua profissdo, embora o ..

Insuficiente para o exercicio da fungdo de professor de Matematica na escola de Educagdo Basica, pois...

Insuficiente porgue o conhecimento estd em permanente transformacgao e reelaboragéo, bem como as s...

Suficiente como formacgao inicial, pois ele contempla de forma satisfatdria as bases para gque o entéo fo..

Apos asegdo 1  Continuar para a proxima segao -

Secdo 2de 2

SESSAO 3 ESTAGIO SUPERVISIONADO, Responda apenas se Cursou ESTAGIO
SUPERVISIONADOQ. Caso nao tenha, prossiga e envie suas respostas.

>4
LIT]
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16- Como estagiario me deparei com situagoes onde tive que estudar novamente conhecimentos da
matemadtica basica, pelo efeito de adequé-lo a realidade da escola campo de Estagio e/ou atualizar

0 que eu ja sabia.

Nunca O O O O O Sempre

17- Como estagidrio me deparei com situagoes onde percebi que observar o professor da escola
campo de Estagio pude articular suas agoes com conteudos ja estudados e perceber
caracteristicas da profissao.

Nunca O O O O O Sempre

18- Como estagiario me deparei com situagoes onde a acao de planejar ampliou minha visao sobre
os contetudos da matematica, nao apenas como metodologia para aplica-lo, mas também gerando

novas percepcoes sobre o conteddo.

MNunca O O O O O Sempre



