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RESUMO

Considerada como ferramenta que concentra todas as informacgdes para resolucdo de
problemética a partir de buscas orientadas na Web, a WebQuest apresenta-se de maneira
promissora como metodologia ativa para o ensino nos moldes atuais e no contexto pandémico
vivenciado. O presente trabalho objetivou verificar a potencialidade da WebQuest no Ensino
de Biologia diante do cenario pandémico em um contexto de ensino remoto emergencial a
partir do Programa de |Iniciacio & Docéncia (PIBID). Diante de um contexto
supramencionado, vislumbrou-se na WebQuest (WQ) uma alternativa na manutencdo de
ensino, haja vista necessidade de a escola se adequar as normas de distanciamento social,
aplicando-se o ensino remoto ou hibrido sem a perda do teor educacional e cientifico. A
metodologia foi pautada em aplicagoes de WQ’s com proposituras de atividades de praticas
investigativas. A pesquisa exploratoria pautada na pesquisa-acao possibilitou resultados que
evidenciaram o déficit de interpretacdo na leitura por parte dos alunos, por outro lado,
evidenciou a autonomia, 0 protagonismo e senso investigativo dos mesmos, além da

promocdo do letramento cientifico.

Palavras-Chave: Ferramenta de ensino; Ensino de Biologia; Pandemia; Ensino Remoto.



ABSTRACT

Considered as a tool that concentrates all the information to solve problems from Web-
oriented searches, WebQuest is presented in a promising way as an active methodology to
teach us current patterns and not the experienced pandemic context. This objective work is to
verify the potential of WebQuest in Biology teaching in the face of the pandemic scenario in
an emergency remote teaching context from the Educational Initiation Program (PIBID).
Given the above-mentioned context, WebQuest (WQ) envisions an alternative to teaching
maintenance, given the need for the school to adapt to the rules of social distancing, applying
remote or hybrid teaching without losing educational theory and scientific. The methodology
was based on applications of WQ's with proposals for activities of investigative practices. An
exploratory research based on research-action provided results that evidenced a lack of
interpretation in reading by two students, on the other hand, evidenced autonomy, or

protagonism and investigative sense both, in addition to the promotion of scientific literacy.

Keywords: Teaching Tool; Teaching of Biology; Pandemic; Remote Teaching.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Localizacdo geogréafica do municipio de Queimadas, PB.........c.ccccocvvvvvveiveiiernnnnn, 31
Figura 2 — PrintScreen da plataforma Google Sites, tela inicial da WebQuest: Bioenergética:
RESPIFACAD CEIUIAN ..o et esreereanes 33
Figura 3 — PrintScreen da plataforma Google Sites, aba discricionaria (2), atividade da
WebQuest: TeCIAO CONJUNTIVO..........oiuiiuiriiiiieiieieiet ettt 34
Figura 4 — PrintScreen da plataforma Google Sites, aba discricionaria (2), da WebQuest:
Gametogénese: Formacdo dos gametas masculinos e femininos ...........cccoccevvevvivciiee e, 35

Figura 5 — PrintScreen da plataforma WebQuest Facil, aba discriocionaria (2), tarefa da

WebQuest: Embriologia: INtrodUGED ...........ccoveieiiiiiiiiiiiieee s 36
Figura 6 — Mapa Mental replicado do modelo disponibilizado no Google ..........c.ccccevvenenne. 49
Figura 7 — Producdes de mapas mentais dos aluNOS ...........ccccveveieeieeiieiie e 50

Figura 8 — Exemplo para melhor organizacéo do contetdo no mapa mental ............c.cccoeee. 52



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 — Respostas dos alunos em relagdo & pergunta “Como as plantas se
Y 1100153 012100 WA OSSR 41

Gréafico 2 — Respostas dos alunos em relacdo a pergunta “De onde vem a energia que as

Plantas NECESSITAM?”........eiiiiiiiieeiiete ettt et ettt sttt e eab e be e ssb e e bt e sab e e sbe e et e e sbeeanbeeasneenneans 43
Gréfico 3 — Feedback do formato da atividade...........c.coevvereieieiiic e 44
Gréfico 4 — Entendimento dos alunos acerca da leitura do artigo sugerido ..........cccccevvennne. 46

Gréfico 5 — Caracterizacao dos textos respostas ao estudo de caso



Tabela 1l -
Tabela 2 —

LISTA DE TABELAS

Meédias dos alunos que participaram das intervengdes com WQ’s ..................

Médias dos alunos que ndo possuiam acesso a INternet..........ccocvevevveerverennnns



BNCC

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular

CAPES Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

CTIC
EJA
FNDE
IBGE
IDEB
IEAD
INEP
MEC
PIBID
PNAD
PPP
TALE
TCLE
TDIC
TIC
UEPB
WQ

Coordenadoria de Tecnologia da Informacdo e Comunicacéo
Educacéo de Jovens e Adultos
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
indice de Desenvolvimento da Educacéo Baésica
indice de Ensino & Distancia
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Ministério da Educacao e da Cultura
Programa de Iniciacdo a Docéncia
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Projeto Politico Pedagogico
Termo De Assentimento Livre E Esclarecido
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Tecnologia Digital de Informacdo e Comunicagéo
Tecnologia de Informagédo e Comunicagéo
Universidade Estadual da Paraiba
WebQuest



2.1

2.1.1
2.1.2
2.1.3

3.1
3.2
3.2.1
3.2.2

SUMARIO

INTRODUQGAO ..ot 13
O ENSINO E APRENDIZAGEM NO CONTEXTO DE PANDEMIA........ 16
As TDIC ’s como instrumentos de aprendizagem durante a pandemia....... 19

A WebQuest e o Protagonismo estudantil: uma estratégia de Ensino Remoto 22

Atividades Investigativas e Mapas Mentais......................ccoocueeeeeeeeceeeenieeennnnnn 25
PIBID: Programa de Iniciacdo a Docéncia.........................ccceeeeveencueeencuenannne. 27
METODOLOGIA ..........ooooooiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee e 30
Tipologia do EStudo............coocooiiiiiiiiiiiiieeee e 30
ATCA @ @STUAO.........eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt 31
Aplicac@o das WebQUESL...................cccoeeeueeeiieeeniieeiieeesieeesee e e eaeesaae e s 32
Instrumentos e procedimentos de coleta de dados................................. 37
RESULTADOS E DISCUSSOES .........ooviiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee e, 40
CONSIDERACOES FINAIS......coooooiieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eevee e 60
REFERENCIAS ........ooooviiiiiioieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 61
APENDICE A - QUESTIONARIO — WQ: BIOENERGETICA.................. 69
APENDICE B — QUESTIONARIO - PRE-AULA: TECIDO
CONJTUNTIVO.......oooiiiieeieeeeeeeee e esee s s s aenees 70
APENDICE C - QUESTIONARIO — TECIDO CONJUNTIVO................. 71
APENDICE D — QUESTIONARIO — POS-AULA: TECIDO
CONJUNTIVO........ooomioieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 72
APENDICE E — QUESTIONARIO - INTRODUCAO A

EMBRIOLOGIA: MAPAS MENTAIS..........cocooiiimiimiiieeeeeeeeeeeeeeesenens 73
ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO (TCLE) .........coovoviimieeeeeeeeeeeeeeeeee e, 74
ANEXO B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TALE)......ooioieeeeeeeeeeeeeeeeee e es s nee s aeneesnees 76

ANEXO C - ESTUDO DE CASO - WEBQUEST: EMBRIOLOGIA.......... 78



13

1 INTRODUCAO

A construcdo do pensamento a partir do enfoque educacional baseada na busca de
informacBes dentro da internet, tem se tornado inegavelmente cada vez mais eficiente e
proveitosa, uma vez que estimula a autonomia, o senso investigativo e critico do aluno, que
por sua vez estard inserido em um ambiente extremamente rico e atrativo. No entanto, é
necessario saber ponderar as distracGes oportunas que existem nas redes, mantendo o objetivo
do ensino que é de agregar e construir conhecimentos (BARBA, 2002).

As circunstancias do contexto pandémico ocasionado pelo virus SARS-CoV-2,
popularmente, COVID-19, paralisou a sociedade, afetando o sistema educacional, e
consequentemente o Ensino de Ciéncias e Biologia também foram prejudicados.

Além disso, frequentar a escola de forma presencial durante este periodo se tornou
algo extremamente inacessivel, visto que seguir as medidas de seguranca a saude tornou-se
imprescindivel, sendo viaveis aulas apenas no modelo remoto emergencial. Como ratifica
Oliveira e Souza (2020), assim como em todas as areas da sociedade, a educacdo também
precisou se adequar a nova realidade trazida pela pandemia.

Diante desse desafio de ensinar no periodo da pandemia, tornou-se perceptivel a partir
das apreensbes dos educadores e pesquisadores que o Ensino e Aprendizagem (EA),
sobretudo, no contexto escolar, assumiriam maior significatividade e alcancgaria seus objetivos
se utilizassem as estratégias disponiveis das tecnologias digitais de comunicacdo e informacéo
(TIDIC) (NASCIMENTO; BENEDETTI; SANTOS, 2020).

Desta forma, as aplicaces de recursos tecnolégicos e interativos podem e devem ser
exploradas como artificio nos processos de EA, conduzindo o aluno assim para uma aula
dindmica e que permita a associacdo cientifica com a sua realidade e seu contexto social no
qual esta inserido.

Frente ao contexto exposto, percebeu-se a necessidade de utilizar a ferramenta
tecnoldgica denominada de WebQuest (WQ). Esta é planejada a partir de uma pagina da web,
gue é construida pelo professor, onde 0 mesmo determina uma tarefa para ser cumprida de
acordo com o contetdo previamente estudado em sala de aula. A principal intencdo da
aplicacdo do Webquest € aproximar o contetdo da realidade do aluno, instigando e
direcionando o mesmo para o processo de aprendizagem. “S6 sera conhecimento se tudo

estiver relacionado entre si de forma consistente e que agregue um novo sentido” (DODGE,

1995, p. 8).
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Nessa perspectiva, acredita-se que a WebQuest pode ser utilizada como uma
fundamentacdo na aprendizagem de forma cooperativa unida a processos de investigagdo que
estdo interligados com a construcdo do saber, sendo uma ferramenta de facil execucdo que
permite que o docente elabore atividades de pesquisa de qualidade, facilitando assim o0s
processos de EA, direcionando-o conforme os objetivos educacionais a serem alcancados.

Assim, a ferramenta tecnoldgica WebQuest foi utilizada nesta pesquisa com objetivo
geral de: Verificar sua potencialidade no Ensino de Biologia diante do cenario pandémico em
um contexto de ensino remoto emergencial, a partir do Programa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID). Os objetivos especificos foram: Verificar a interacdo dos alunos com a WebQuest no
contexto remoto emergencial; Promover a autonomia e protagonismo do aluno na construgéo
do conhecimento.

A metodologia partiu da utilizacdo de WebQuests (WQ) com proposituras de
atividades de cunho investigativo, as mesmas foram aplicadas ao final de cada aula dialdgica,
oferecendo assim embasamento tedrico prévio aos alunos. Ao final da resolucdo das
atividades propostas dentro da WQ, os alunos respondiam formularios a fim de identificar se
de fato seguiam os caminhos orientados, ao mesmo tempo em que respondiam questfes de
satisfacdo, onde podiam expressar suas criticas, sugestoes e etc.

Para o melhor entendimento, este trabalho foi organizado em secGes. A primeira se¢éo
traz sobre “O ENSINO E APRENDIZAGEM NO CONTEXTO DE PANDEMIA”, em como
a pandemia foi deflagrada, reacdo do sistema educacional brasileiro e paraibano em
continuidade e funcionamento diante de um cenario inimaginavel, além de trazer sobre as
bases legais que garantiram educacdo para todos diante de um cenario pandémico.

A secdo seguinte trata de “AS TIC’s COMO INSTRUMENTOS DE
APRENDIZAGEM DURANTE A PANDEMIA” trazendo um breve historico da utilizacao
de tecnologias na educacgéo, como elas afetam nossas vidas, e a aplicagdo das tecnologias com
finalidades educacionais no contexto remoto emergencial atual e sua importancia na
construcdo de conhecimentos.

Para a terceira secdo, a tematica “A WEBQUEST E O PROTAGONISMO
ESTUDANTIL: UMA ESTRATEGIA DE ENSINO REMOTO” trazendo a baila toda
fundamentacdo tedrica e metodoldgica a respeito da ferramenta utilizada, como surgimento,
estruturacdo, além de esmiucar sobre o protagonismo estudantil e sua importancia para com a
construcdo do saber.

A quarta secdo trata sobre “ATIVIDADES INVESTIGATIVAS E MAPAS

MENTAIS”, expondo como as atividades investigativas contribuem para o processo de
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construcdo do conhecimento na perspectiva de alguns autores, e, traz ainda a ferramenta de
ensino e aprendizagem Mapa Mental, breve histdrico, sua importancia, sua praticidade e areas
do cérebro que sdo mobilizadas no processo de aprendizagem a partir da utilizacdo do Mapa
Mental.

E, por fim, a tltima secdo expde sobre o “PIBID: PROGRAMA DE INICIACAO A
DOCENCIA”, dispondo acerca do programa nos quesitos surgimento, estrutura e ressaltando
a grande importancia do mesmo na interacdo entre a formacdo docente, as comunidades

académica e escolar.
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2 O ENSINO E APRENDIZAGEM NO CONTEXTO DE PANDEMIA

No final de dezembro de 2019, autoridades locais de Wuhan, na China (GALISA et
al., 2021), descobriram a existéncia de pacientes que se encontravam com um quadro de
pneumonia, mas que a causa da mesma era até entdo misteriosa, especulavam ainda sobre
uma estranha ligacédo etioldgica da tal pneumonia com um mercado atacadista de frutos de
mar.

De pronto, as autoridades da saude tomaram providéncias, e a partir dai foi
identificado uma mutagdo, 0 SARS-CoV-2, que mais tarde tornou-se mundialmente
conhecido como o0 novo Coronavirus. A pneumonia de causas até entdo misteriosa foi
descoberta em estagio de surto epidemioldgico (ZHU et al., 2020 p. 44, traducdo nossa).

As autoridades de satde encontraram ainda evidéncias de que o virus se sustenta em
transmissdo de humano para humano (PHELAN; REBECCA KATZ; 2020, WHO, 2020). E
assim o mundo seria apresentado a uma pandemia em pleno século XXI. Desde entdo foi
necessario manter um distanciamento social e a utilizacdo de mascaras, para que assim
evitassemos o contagio (GALISA et al., 2021).

Logo, houve a necessidade de restricbes sanitarias mundialmente, no Brasil ndo foi
diferente, a recomendagdo do Ministério da Saude ano de 2020 foi de encontro as medidas
internacionais, estabelecendo atos restritivos de distanciamentos sociais, promovendo
“lockdown” nos municipios de situa¢@o considerada critica, onde o surgimento de novos casos
era tido como acelerado (BRASIL, 2020).

A sociedade como um todo assistiu 0 numero crescente de mortes pela alta
transmissibilidade e letalidade do novo coronavirus. Diante deste contexto pandémico, a
escola mudou sua organizagdo administrativa e pedagoOgica, dando origem a diversas

mudancas pautadas em resolucdes, portarias e leis que emergiram neste interim.

O novo coronavirus torna a escola um dos espagos mais temidos pelo risco da
transmissédo, pois a sua multiplicidade e heterogeneidade cria vinculos entre aqueles
que sd0 menos propensos aos sintomas graves da doenca (jovens) a todos demais
que podem ser até mortalmente propensos (ARRUDA, 2020 p. 259).

Em consonancia, Guachamin, (2020) alerta sobre a urgéncia em fecharem as
instituicOes educacionais, uma vez que feito isto, tém-se a perspectiva de minimizacdo da
propagacdo do surto, por outro lado, os sistemas educacionais sofrem danos significativos e

irreparaveis.


https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC7102543/#bib0175
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC7102543/#bib0210
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No Brasil, a Portaria do Ministério Da Educacdo (MEC) N° 345, DE 19 DE MARCO
DE 2020 tenta mitigar tais danos, suspendendo as atividades presenciais de ensino e
regulamentando acerca da realizacdo das mesmas de forma remota emergencial, assim, a
portaria supracitada dispde sobre “a substitui¢do das aulas presenciais por aulas em meios
digitais enquanto durar a situagdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19”
(BRASIL, 2020).

Desta forma, enquanto o mundo caminha no sentido do isolamento social, e por
consequéncia, o fechamento fisico das instituicGes de ensino, os sistemas educacionais se
veem obrigado a buscar por uma nova rota no decorrer de seu caminhar educacional.

Conforme Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(2021) ha a suspensdo das atividades educacionais devido a COVID-19 desde meados de
mar¢o de 2020, e que tais atividades seguem na forma do regime remoto para a maioria dos
estados brasileiros, e que em alguns estados ha a divisdo no que se refere as aulas presenciais,
onde foi adotado o sistema hibrido (remoto e presencial).

N&o obstante, no Estado da Paraiba seguiram-se as mesmas diretrizes nacionais acerca
do distanciamento social, onde ap6s a publicacdo da Resolucdo 120/2020 no Diario Oficial do
Estado da Paraiba, que dispde sobre dispositivos norteadores diante do contexto de
calamidade publica, fomentando discernimento acerca do Ensino Remoto Emergencial,
adequando as atividades curriculares, bem como calendarios educacionais do sistema estadual
de educacdo do Estado da Paraiba (PARAIBA, 2020).

A partir desta resolucdo publicada no Diario Oficial do Estado da Paraiba que as
instituicOes de ensino inicialmente estaduais fecham as portas temporariamente, no entanto,
seguem suas atividades de maneira remota, as demais institui¢des de ensino, sejam municipais
ou privadas, também adotam as prerrogativas da resolugdo supracitada.

Em conformidade com as Resolucbes nacionais e estaduais citadas, Lunardi et al.
(2021) traz a baila que o ensino remoto que vem sendo exercido pelas instituigdes
educacionais € um ensino remoto de carater emergencial, tido apenas como uma solucgéo
temporaria em resposta imediata ao advento pandémico, portanto, ndo seria um regime
definitivo.

Desta forma, ensino remoto emergencial surge com a finalidade de garantir o direito a
educacdo e que houvesse equidade na qualidade da mesma para todos, tal qual como previsto
na constituicdo brasileira. No entanto, “[...] ninguém, nem mesmo os professores que ja

adotavam ambientes on-line nas suas préticas, imaginava que seria necessaria uma mudanca
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tdo rapida e emergencial, de forma quase obrigatoria, devido & expansdo do COVID-19”
(MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020, p. 352).

Os gestores, os professores, alunos e alunas encontravam-se diante de um novo
desafio: apropriar-se verdadeiramente de novas metodologias voltadas aos processos de
Ensino e Aprendizagem ancorados no uso de Tecnologias Digitais, é importante frisar a
grande desigualdade social e tecnoldgica brasileira escancarada pela pandemia. Na sociedade
brasileira, existe um contingente consideravel que ndo possui acesso algum a tecnologias
(COSTA; NASCIMENTO, 2020).

A situacdo de desigualdade social brasileira envolve outros problemas além do acesso
tecnoldgico ou a falta dele, como por exemplo, um espaco estruturado com intencionalidade
educacional na residéncia de professores e alunos, outro ponto a se destacar é a auséncia de
capacitacdo para os professores, que foram praticamente impostos a adotar o sistema remoto e
0 uso de Tecnologias Digitais no seu fazer docente (SOUZA, 2020).

Em relacdo ao acesso tecnoldgico, segundo documentos oficiais brasileiros, obtidos
através de Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2019, realizada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 82,7% dos domicilios brasileiros
possuem acesso a internet, incluida nessa proporcdo banda larga mével e fixa, enfatizando
que o celular é a principal fonte que mantém os brasileiros conectados (BRASIL, 2021).

Quando analisamos um recorte estrutural tecnoldgico das escolas publicas brasileiras,
temos segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) através da base de dados Educacenso referente ao ano de 2021, as escolas publicas da
educacdo bésica brasileira tém a internet como um recurso escasso, com propor¢éo inferior a
60%, para estados como o Acre, Amazonas, Para, Maranhdo, Roraima e Amapa.
Evidenciando desta forma qudo o sistema educacional brasileiro tem o Ensino Remoto
Emergencial enquanto modalidade de ensino como objeto desafiador, uma vez que ha uma
disparidade de acesso a tecnologias no pais (BRASIL, 2021).

Ainda nesse sentido, quando comparamos a presenc¢a do recurso supramencionado nas
escolas particulares e publicas no ambito municipal conseguimos evidenciar a diferenga
percentual ressaltando a escassez do recurso “A presenca de internet banda larga ¢ de 85,5%
na rede privada e de 57,3% nas escolas municipais” (BRASIL, 2021, p.52).

Ainda em conformidade com o documento supracitado, na tentativa desafiadora de
mitigar os impactos educacionais da pandemia, foram oferecidos subsidios para acesso a
internet ou para equipamentos como computadores, tablets e smartphones para uso dos
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alunos, e foram adotadas outras formas de promover educacdo, de maneira a garanti-la a
todos, como a utilizacéo das ondas de radio e TV, além de atividades impressas.

Afunilando o contexto de conectividade em nivel de Estado da Paraiba, temos que
76,7% dos domicilios possuem acesso a internet, um pouco abaixo da proporcdo nacional
mencionada anteriormente, sem expressar grandes distancias, mas, ainda assim, € uma
proporcdo superior & média regional que alcanga a marca de 74,3%, sendo uma diferenca
ainda menor (G1, 2021).

Nestas perspectivas, diante de todas as dificuldades encontradas frente ao ensino
remoto emergencial, o estado da Paraiba surpreende, e ganha destaque nacional ao atingir a
marca de 8,9 no indice de Ensino a Distancia (IEAD) (SECRETARIA DA EDUCACAO, DA
CIENCIA E TECNOLOGIA, 2021).

Atualmente, 2022, as escolas estaduais tém retomado aos poucos as aulas presenciais,
seguindo o modelo hibrido, e, em fases de maneira progressiva, atentando-se sempre aos
protocolos de seguranga, com “[...] 70% das aulas remotas e 30% presenciais”, conforme dados
publicados pelo G1 (2021).

Diante de todo exposto, o periodo pandémico trouxe muitas incertezas e situagdes
desafiadoras para as escolas, professores e alunos, e, tornou ainda mais importante o
envolvimento sélido entre esses atores dos processos de Ensino e Aprendizagem, de modo a
sustentar a criagdo desse novo conhecimento (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020).

2.1 As TDIC ’s como instrumentos de aprendizagem durante a pandemia

Historicamente, enquanto o mundo se adequava rapidamente a utilizagdo de
tecnologias, foi somente a partir dos anos 90 que o Brasil passa a ter acesso a essas novas
fontes de tecnologia, as mesmas chegam em sindnimo de inovag¢6es, mudando a forma com a
qual as pessoas se relacionam e interagem, fornecendo contatos rapidos e eficientes,
estabelecendo de maneira metedrica a formacdo de comunidades que permutam as mais
diversas informacdes e conhecimentos (AZEVEDO, 2014).

O Brasil tem contato com as Tecnologia da Informacéo e Comunicacdo (TICs) em um
cenario mundial econdmico e geopolitico de hegemonia do ideario neoliberal, na perspectiva
de um discurso que traria modernizacdo as escolas na formagdo da médo de obra, um viés
tecnicista, e nesse contexto, os professores e alunos passam a utilizar-se dessas tecnologias e
interfaces (DE ALMEIDA, 2009).
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Vive-se em uma “era”, a “era da informacdo”, e as TICs sdo grandes contribuintes
para com o sucesso desta era, principalmente a internet e sua expansédo em massa (CORTES,
2012). Tal expansdo ocasionou e ocasiona diuturnamente mudancas significativas na
sociedade como um todo, envolvendo as mais diversas esferas, como a cultura, a economia e
até mesmo a politica.

A educacdo moderna ¢ marcada por inovacdes que influenciam cada vez mais o
ambiente educacional, a exemplo da tecnologia. Segundo Dutra, Reis e Prais, (2015), as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC [ou TDIC]) permitem diversas
possibilidades de inovar nas praticas pedagogicas, uma vez que democratiza as informacdes
para professores e alunos.

Os processos de EA contemporaneos podem e devem ser amplamente construidos
através das redes de conexdes oriundas das TICs, com uma infinidade de formas e fontes para
com a construcdo do saber, para Azevedo (2014), as disponibilidades de tecnologia para com
0S processos educativos permitem o intercambio de conhecimentos com a internet, de modo
gue hd uma gama de informacdes, com autoria explicita e acessivel ao publico, surgindo
assim a existéncia de um dialogo aberto, com apropriacdo e ampliacdo de pensamentos e
saberes.

Em consonéancia com as ideias de Azevedo (2014) e Costa et al. (2012), nos trazem
que o conhecimento que as TICs possibilitam é um tipo de conhecimento que ultrapassa o
compreensdo meramente instrumental sobre a ferramenta, este tipo de conhecimento permite
a formulacdo de hipoteses sélidas e bem pautadas, e que as mesmas devem ir de encontro com
0s objetivos de aprendizagens propostos.

A partir do exposto anteriormente, ha o entendimento da TIC como uma importante
ferramenta na construcdo da aprendizagem significativa, de modo que o aluno seja conduzido
de maneira auténoma até a constru¢do do saber. “A aprendizagem significativa € um processo
que ocorre quando uma nova informacdo relaciona-se com algum aspecto relevante da
estrutura de conhecimento da pessoa [...]” (ZOMPERO; LABURU, 2011, p. 180). Deste
modo, as aprendizagens novas devem possuir conexdes com as aprendizagens adquiridas
anteriormente, ampliando-as.

Embora as TIC’s sejam um instrumento de Ensino e Aprendizagem, a implantacéo
como carater pedagdgico ndo € uma tarefa simples e facil, exigindo do professor
conhecimento tedrico e pratico para manuseio, de modo a extrapolar a utilizacdo da TIC como
instrumento fazendo da mesma ferramenta colaborativa e interativa no decorrer de seu fazer
docente (DE ANDRADE SANTOS; LUCENA, 2019).
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Nesta perspectiva, as TICs reforcam a ideia de que o professor necessita de uma
constante atualizacdo para com as novas tecnologias, sobretudo em um contexto em que 0s
educandos estdo sempre um passo a frente dos seus educadores no que tange dominio
tecnologico (OLIVEIRA; DOS SANTOQOS, 2018).

Em consoante, Diniz e Borba (2009, p. 38), ratifica que a formacéo continuada é de
suma importancia, “para complementar as lacunas deixadas pela formacao inicial, como para
propiciar um espaco de formacdo, onde ocorrem trocas de experiéncias entre os pares e
construcao ¢ a atualizacdo dos saberes e conhecimentos docentes”.

Os equipamentos tecnolégicos evoluem cada vez mais e de maneira mais rapida, na
educacao, faltam politicas publicas que estejam de fato focadas em garantir uma escola laica e
universal de qualidade, e que a sociedade se aproprie do sistema educacional como um
direito, apropriando-se da percep¢do de que a educacdo € essencial ao desenvolvimento
econdmico social do pais (DE ALMEIDA, 2009).

As politicas publicas citadas anteriormente devem adequar também a forma de ensino,
deixando para tras os padrdes engessados que se perpetuaram ao longo dos anos, uma vez que
ndo cabe mais o ensino tradicional pautado na “transmissdo de conhecimentos”, pois, j& se
tem por conveniente o entendimento de que conhecimento ndo se transmite se constroi e se
amplia.

Devemos ter por entendido que as ferramentas digitais ndo séo um suporte ao modelo
tradicional de ensino, as ferramentas digitais sdo0 uma nova linguagem para 0 Processo
educativo, de modo que possui caracteristicas peculiares, e como tal, algumas dessas
caracteristicas ndo sao adequadas a educacdo (CORTES, 2012).

Diante do contexto pandémico que o mundo vivencia atualmente, o sistema
educacional sofre grande impacto e sua continuidade exige mudangas bruscas, tais como
acoes que possibilitem um resultado imediato para com a continuidade dos estudos, mas, néo
se pode dar por esquecido o fato de que deve haver um planejamento focado na resolucéo de
problemas voltados a normalizacdo dos estudos de forma presencial, este se daria em médio
prazo (SENHORAS, 2020).

A solucédo tem sido a adogdo do Ensino Remoto Emergencial através do uso das TICs,
onde, se consegue dar continuidade as atividades educacionais, construindo aprendizagens
remotas ancoradas na utilizacdo do ensino a distancia através dos mais diversos tipos de
aparelhos tecnoldgicos, mantendo-se 0 compromisso em garantir a todos o acesso a educacgao

(SENHORAS, 2020). Contudo, a internet possibilita um ambiente riquissimo, tanto para o
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professor, quanto para o aluno, ao mesmo tempo em que se torna um desafio para os
professores diante desse contexto na atual era da informacéo (SILVA; MUELLER, 2010).

A utilizacdo da TIC evidencia o professor enquanto mediador, e ndo mais 0
transmissor e detentor de todo o conhecimento, desta forma, o professor passa a ter a fungéo
de nortear os caminhos que devem ser trilhados na construcdo do saber (BACICH; NETO;
TREVISANI, 2015).

No que diz respeito a adequacdo do ensino e assim comportar de forma ampla as
TIC’s, defende-se que tudo precisa ser revisto, desde a organizacdo de curriculos, a
metodologia, e que ndo se tem nortes bem sucedidos aos quais possamos nos inspirar
(BACICH; NETO; TREVISANI, 2015).

Contudo, a educacdo vive um momento de apogeu em mudancas, onde, mesmo no
pos-pandemia dificilmente voltard a ser a mesma, e que estas mudancas nao significam uma
crise, de modo que a educacdo deve se moldar ao uso das tecnologias, de forma coesa,
vislumbrando a construcao solida de conhecimentos, criando situacGes de aprendizagem para
tal (VALENTE, 2014).

Portanto, a forma com que a pandemia imp0s 0 ensino remoto e por consequéncia a
utiliza¢ao das TIC’s nos torna obrigatorio a renovagdo do ensino, no entanto, ndo nos permite
experimentar os caminhos rumo a essa renovagdo, de modo que a condi¢cdo emergencial de
ensino remoto cai de paraguedas no sistema educacional, sendo assim antagbnico a uma
situacdo de introducdo paulatina com permissibilidade de erros e acertos ao longo do

processo.

2.1.1 A WebQuest e o Protagonismo estudantil: uma estratégia de Ensino Remoto

A metodologia WebQuest surge em 1995, através das inquietacdes de Bernie Dodge e
Tom March, eles idealizaram uma metodologia pautada em pesquisas na internet, deve-se
atentar ao fato de que o contetdo consumido ndo deve ser aleatdrio, e sim, extremamente
orientado e ancorado nos mais diversos recursos digitais (MOURA, 2018).

A metodologia surge na Universidade de San Diego, na Califérnia, e ¢ utilizada até os
dias de hoje, ademais, tal ideia espalhou-se pelo mundo, sendo adotada por diversos paises
(DUTRA, 2020).

A palavra WebQuest, em portugués, aventura na web, mas, ndo trata-se de uma
aventura qualquer e aleatoria, os precursores da metodologia, Bernie Dodge e Tom March,

dizem que a ferramenta WebQuest (WQ) se trata de “[...] uma investigacao orientada na qual
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algumas ou todas as informagGes com as quais 0s aprendizes interagem s&o originadas de
recursos da Internet, opcionalmente suplementadas com videoconferéncias” (DOGDE, 1995,
p. 1).

A peculiaridade de resolucdo do problema baseado em informacgdes oriundas da
internet caracteriza a WQ como uma ferramenta de prética investigativa, de modo que o aluno
deve ser estimulado, ter o despertar para com a curiosidade cientifica, que o aluno tenha
capacidade de identificar o problema, e assim levantar hipdteses, analisar e apresentar
resultados; o aluno também deve expor suas conclusdes e propor a partir disso intervencoes
para com a resolucdo do problema apresentado (BNCC, 2018).

Tais caracteristicas, anteriormente mencionadas, podem ser verificadas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que, de maneira expressa mostra o quao imprescindivel
é o0 estimulo para com a realizacdo de atividades investigativas, instigando o aluno néo sé a
resolver o problema, mas também a compartilhar de seus resultados investigativos, tornando o
aluno capaz de ir além de uma sequéncia de protocolos laboratoriais e manipulacdo de objetos
(BNCC, 2018).

E importante ressaltar que a WQ tem por objetivo aproximar o contetido da realidade
do aluno, incentivando e direcionando o mesmo para o processo de aprendizagem: “So sera
conhecimento se tudo estiver relacionado entre si de forma consistente e que agregue um
novo sentido” (DODGE, 1995, p. 8).

Segundo DODGE, (1995), “H4, pelo menos, dois niveis de WebQuest que precisam
ser distinguidos um do outro”. Onde, uma WQ curta deve ser planejada para ser executada em
no minimo uma aula e no maximo de trés aulas, dessa forma, uma WQ curta possibilita um
conhecimento completo e delimitado acerca de algo estabelecido. Enquanto que em uma WQ
longa, sua execucgdo pode durar de uma semana a trés meses, de tal maneira que possibilite o
refinamento amplo e completo de um determinado conhecimento.

A WQ permite-se ser utilizada em contexto de interdisciplinaridade, apesar de ser
mais longa e com mais objetivos de aprendizagem, portanto, mais desafiadora. Ao mesmo
tempo, pode ser executada focada apenas em uma disciplina, de forma mais simples e bem
delimitada (SILVA; MULLER, 2010). A adaptacdo interdisciplinar oportuniza a producéo de
material que abarque as disciplinas envolvidas, atendendo as necessidades dos professores e
alunos, conforme os objetivos de aprendizagem tracados (BARROS, 2005).

Partindo do conceito de Dodge (1995), a WebQuest é uma atividade planejada e
estruturalmente produzida a partir de uma pagina da web, onde os alunos devem se apropriar

de informacdes descritas na WQ para que assim solucionem o problema seguindo os
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caminhos que lhes foram dados, mas, isso ndo os impedem de buscarem outras fontes além
das sugeridas.

Autores como Silva e Mueller (2010) corroboram a afirmacdo anterior, quando
afirmam acerca de o professor tracar uma tematica e seus objetivos de aprendizagem a serem
alcancados, enquanto que os alunos realizardo sua pesquisa conforme as orientacGes dos
professores, sendo de suma importancia que a tarefa a ser executada seja interessante, e ndo
seja impossivel de ser realizada.

No que diz respeito a importancia, a WebQuest é uma ferramenta pautada na
aprendizagem significativa, levando em consideracdo que ndo é apenas utilizar-se da
ferramenta, e sim, utilizar-se da maneira correta visando atender objetivos de aprendizagem,

uma vez que:
Consideramos que a WebQuest é mais uma ferramenta que soma as estratégias e
metodologias de ensino, sendo sua caracteristica principal promover a aprendizagem
significativa, onde a construgdo do conhecimento é viabilizada pela utilizagdo dos
recursos da Internet. Ndo sdo os recursos que geram a aprendizagem, Esta é a
exploracéo das diversas informacdes que os recursos tornam acessiveis. (ARAUJO,
2005, p. 32-33).

Conforme mencionado anteriormente, ndo sera a utilizacdo da ferramenta em si que
garantird a aprendizagem de forma efetiva, mas, a utilizacdo com propoésitos definidos, e
trilhas que favorecam a construcdo de saberes, a partir do infinito de informacdes dispostas na
Web.

E importante entender que este instrumento de ensino ndo ira fornecer uma resposta
pronta ou pré-definida, o aluno entdo devera construir sua resposta ou solugdo conforme os
caminhos trilhados, através da apropriacdo dos conhecimentos adquiridos durante esse
caminho. A WQ fornecera uma tarefa ou atividade, esta permitird ao aluno que se utilize de
suas habilidades e da imaginacdo para que alcance a resolucdo da problematica proposta,
contudo, o aluno recebera subsidio de informagdes para criar a sua resposta (DUTRA, 2020).

Nao existe uma receita Unica de como se monta uma WebQuest, mas a mesma deve
contemplar alguns quesitos, os mesmos foram delimitados por um dos idealizadores da
ferramenta, Dodge (1995). Os quesitos sd0 0s seguintes: Precisa-se ter uma introducéo
objetiva do conteddo a ser trabalhado; Planejar uma atividade que seja exequivel e atrativa
para o aluno; Disponibilizar de fontes e informacgdes que norteiam o aluno na busca de sua
construcdo; Deve-se descrever o processo que serd executado, para que a aluno entenda passo
a passo; por fim, deve-se disponibilizar uma conclusdo, de modo que a mesma seja o fator

finalizador da investigacao.
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Nestas perspectivas apresentadas, entende-se Webquest embasada em “principios da
psicologia cognitiva e no Construtivismo” (PENTEADO; FERNANDES, 2007,
FERNANDES; CARMO; MAIO, 2000), de modo que a partir desta abordagem, o sujeito € o
responsavel ativo pelo processo de construcdo do conhecimento quando a WQ propde 0s
caminhos ao qual o sujeito deve seguir. “Conhecer um objeto é agir sobre ele e transforma-lo,
apreendendo os mecanismos dessa transformacdo vinculados com as agdes transformadoras
[...].” (PIAGET, 1970, p. 30).

Destarte, a WQ evidencia o protagonismo do aluno, e este é de suma importancia no
processo de construcdo do conhecimento (VOLKWEISS, 2019). Um estudante protagonista é
um estudante autbnomo, sendo ele capaz de processar as informacdes, agindo sobre elas,
transformando-as, o estudante autbnomo deve ter a capacidade de pensar e de decidir sobre
seus atos e escolhas (VOLKWEISS, 2019).

Em consonéncia com os autores mencionados anteriormente, Paiva e Padilha (2012),
trazem a ideia que a metodologia de WebQuest é utilizada em processos de aprendizagem
que valorizam a participacdo dos alunos, pois esse método de ensino se apresenta como um
excelente roteiro metodoldgico e criativo da investigacdo, constru¢do e producdo de
conhecimentos dentro das plataformas digitais trazidos de forma simplificada, orientando e
direcionando os alunos para a finalidade alvo da atividade de pesquisa.

Desta forma, acredita-se que a WebQuest apresenta-se como uma ferramenta de facil
execucdo e com capacidade de reunir em um Unico lugar todo o manejo inerente aos
processos de Ensino e Aprendizagem, conforme intencionalidade pedagdgica pré definida,
seguindo os principios atuais de aprendizagem significativa, mediacdo do conhecimento,

autonomia e protagonismo do aluno.

2.1.2 Atividades Investigativas e Mapas mentais

Historicamente, as atividades investigativas tinham seu potencial na construcdo do
saber desconhecido, ou com aproveitamento desperdicado, tais atividades eram vistas com
apenas utilidade de orientar estudantes em pesquisas basicas relacionadas a pesquisa social
(ZAMPERO; LABURU, 2011).

Ainda de acordo com os autores, ha inquietacdo voltada ao estimulo de atividades
investigativas com intencionalidade de educacéo cientifica desde meados do século XIX. Tais

inquietacOes surgem a partir de uma perspectiva adotada na educacdo norte americana, 0

€6 . »
inquiry”.
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As atividades investigativas necessitam da existéncia de um problema que instigue o
aluno, este problema deve ser polémico, de modo que origine discussdes, e assim promova
motivacdo, formulacdo de argumentos, interacdo ativa, e, por consequéncia, promova a
socializacdo de informacdes e a construcao do saber (CUNHA, 2020).

O autor destaca ainda que, a transposicao do conhecimento cientifico para a linguagem
escolar aproxima o conhecimento cientifico ao cotidiano do aluno, de modo que haja a
construcdo do conhecimento de forma efetiva.

Temos que, o0 ensino baseado na abordagem investigativa abre caminho ao
aprimoramento do saber, das habilidades cognitivas e da interacdo entre ambos, além desse
tipo de abordagem trazer a baila a natureza do método cientifico aproximando-o do aluno
(ZAMPERO; LABURU, 2011).

Segundo Sasseron (2015, p. 59), complementando os autores anteriores, “[...] uma
sequéncia de ensino investigativa é o encadeamento de atividades e aulas em que um tema é
colocado em investigacdo e as relacdes entre esse tema, conceitos, praticas e relagdes com
outras esferas sociais e de conhecimento possam ser trabalhados”.

Na esteira dos pensamentos de Sasseron (2015), a abordagem de ensino por
investigacdo permite-se estar agregada a qualquer recurso de ensino, de modo a somar, a
autora ressalta que tal abordagem deve seguir com mediacéo do professor.

Faz-se importante a autonomia e protagonismo do aluno, de modo que ele saiba
gerenciar seu aprendizado, ou seja, que o aluno seja capaz de aprender a aprender. O
professor passa a ser apenas um facilitador do processo de aprendizagem, e que assim ele
indiqgue o caminho a ser percorrido para que o aluno alcance seus objetivos (BACICH,;
NETO; TREVISANI, 2015).

Dentre as mais diversas ferramentas pautadas na abordagem investigativa, estd o mapa
mental, que na visdo dos autores Costa, Goncalves e Carvalho (2020), o mapa mental é um
facilitador na construcdo do conhecimento, possibilitando a organizacdo clara e objetiva das
ideias, e assim abrindo caminho a novas aprendizagens.

A luz de Buzan (2009), o mapa mental se apresenta como uma ferramenta de
constante dinamismo, de modo a tornar as atividades executadas de forma mais rapidas e de
maneira inteligente, isso porque o mapa mental contribui para com 0s pensamentos e
planejamentos de quem o executa. Os mapas mentais sdo representacdes sucintas das ideias,
de maneira que torna possivel estabelecer rapidamente relagBes entre as mesmas
(MARQUES, 2008).



27

Seguindo nos pensamentos de Buzan (2009), o mapa mental é desenhado de uma
forma que se parece estruturalmente com um neurdnio, ndo por mera coincidéncia, este
formato busca estimular o cérebro a trabalhar com rapidez, através de um mecanismo que ja é
utilizado por ele mesmo, assemelhando-se ao mecanismo de conexdes neurais.

Compartilhando das mesmas ideias de Marques (2008):

As técnicas usadas na criacdo destes mapas tentam reproduzir o mesmo método
usado pela nossa mente para processar as informac8es: maltiplas ideias interligadas,
aliadas ao uso de formas gréaficas contextuais, cores e imagens, onde uma ideia pode
ser armazenada com recurso a uma palavra ou a uma imagem, permitindo uma viséo
global do conjunto. (MARQUES, 2008, p. 28)

O mapa mental emerge da necessidade do ser humano em utilizar as imagens como
forma de comunicacdo, e assim, expressar-se, portanto, o mapa mental vem desde o0s
primordios da humanidade, na antiguidade, sendo expressGes simbdlicas rabiscadas nas
paredes das cavernas (BUZAN, 2019).

Quanto ao manejo, 0 mapa mental se permite ser utilizado nas mais diversas situagdes
gue envolvam o pensamento, a memdria, 0 planejamento e a criatividade (COSTA;
GONGALVES; CARVALHO, 2020).

O mapa mental se mostra como uma ferramenta que facilita 0 armazenamento de
informacgdes por parte do cérebro, atraves da acdo do pensamento radiante, isso acontece
porque, a representacdo em papel tem semelhanca com o sistema funcional do cérebro
(BUZAN, 2009).

Utilizar-se do mapa mental enquanto recurso para construir aprendizagem mobiliza o
cérebro como um todo, assim como afirma Buzan (2019), ao ser planificado em papel, 0 mapa
mental apresenta-se em configuragdo de diagrama, este € colorido, de modo que chama
atencdo do cérebro a capturar a informacéo, neste sentindo, o start se d& a partir do cortex
cerebral, utilizando-se ainda dos hemisférios cerebral esquerdo e direito, sendo eles o
hemisfério l6gico e criativo, respectivamente.

Os mapas mentais séo, portanto, uma excelente ferramenta de estudos, pois concentra
em um sé lugar uma gama de informaces, estas, estardo implicitas por tras de palavras
chave, figuras, cores ou desenhos, de forma que a memoria estara sendo altamente estimulada
a rebuscar todo contetdo por trés das palavras chave utilizado pelo autor do mapa mental,

assim, 0 mesmo sera capaz de estabelecer relagdes com outros conteudos (BUZAN, 2019).

2.1.3 PIBID: Programa de Iniciacdo a Docéncia
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O Programa de Iniciagdo a Docéncia, também conhecido por PIBID, faz parte das
politicas publicas brasileiras que visam a valorizacdo do magistério para com a Educacdo
Basica publica, o programa surge em resposta da Lei 11.502, delegando a Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) a funcdo de fomentar, estimular e
induzir a valorizagdo do magistério em todos os niveis.

O Programa supracitado é implementado atraves do Ministério da educacdo e da
Cultura (MEC) e da Capes, e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE),
conforme mostrado a partir da portaria normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007, que
dispde sobre: “Programa de Bolsa Institucional de Iniciacdo a Docéncia - PIBID”.

Estruturalmente, o PIBID é composto da seguinte maneira: Coordenacao institucional,
Coordenacdo de Subprojetos, Supervisor de escola e Discentes, a todos 0s membros citados
hd a concessdo de uma bolsa, que varia de valores conforme sua posicdo hierarquica, a
selecdo de todos também precede edital.

Desde a criacdo do programa, 2007, o mesmo vendo sendo entdo adotado pelas
universidades publicas brasileiras, o programa tem por objetivo a introducdo do graduando no
espaco escolar, para que assim 0 mesmo tenha vivéncias e aprendizados para além da sala de
aula, funcionando assim como uma espécie de estagio pratico, portanto, elevando as acdes
académicas voltadas & formagdo de professores, como defende VAGULA (2005, p. 26)
quando diz que a “formagdo profissional ¢ um processo de construgdo continua e que se
baseia nas ac¢les cotidianas”.

Vale ressaltar que o pibidiano estagiario é acompanhado por um professor supervisor,
que inspeciona e orienta passo a passo dos caminhos a ser trilhado pelos pibidianos durante as
intervencdes que sdo realizadas nas escolas, o professor supervisor € obrigatoriamente um
professor da escola, que passou por selecdo para compor o PIBID, bem como a escola
também deve se submeter a edital para estar conveniada ao programa.

Ainda em conformidade com a portaria anteriormente citada, estrategicamente, parte
do estdgio do PIBID deve ser cumprido em escolas com indices considerados baixos,
vislumbrando a adequacdo dos mesmos aos niveis nacionais, sendo este um dos principais
resultados imediatos relacionados a escola participante.

Em suma, o programa permite a interagcdo entre universidades, docentes, discentes,
escolas publicas e seus professores e alunos, desta forma, havendo a troca de saberes e
enriquecendo a constru¢cdo dos mesmos, atingindo resultados para além da comunidade

académica, sendo estd uma das importancias do programa, além da intervencdo direta na
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formacdo docente com a construcdo de base tedrica metodoldgica sélida, aproximando a
formacao inicial da pratica profissional, dentre outros (HOLANDA,; SILVA, 2013).
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3 METODOLOGIA

3.1 Tipologia do Estudo

O presente trabalho caracteriza-se como pesquisa exploratéria, com natureza de
pesquisa aplicada, procedimentos metodoldgicos de pesquisa-agdo e com abordagem quali-
quantitativa, sob a predominancia dos aspectos quantitativos.

Os procedimentos metodoldgicos fazem referéncia a aplicacdo pratica de técnicas e
procedimentos voltados a construgdo de conhecimento cientifico, visando comprovar
veracidade e utilidade de tal conhecimento para a sociedade (PRODANOV; FREITAS, 2014).

Assim, Deslandes, Gomes e Minayo (2013), trazem que o fazer metodoldgico inclui o
método, teorias por tras da abordagem adotada, e, as técnicas, que sdo 0s instrumentos
utilizados no desenvolver do trabalho. Métodos e técnicas devem estar atrelados, e possuem
ainda uma ligacdo direta a experiéncia do pesquisador, tal como suas vivéncias, senso critico
e até mesmo sua capacidade pessoal.

Quanto aos objetivos, esta pesquisa possui cunho exploratério como modelo
conceitual e operacional (GIL, 2002). Este tipo de pesquisa objetiva proporcionar uma maior
intimidade entre o pesquisador e o problema, visando evidenciar este Ultimo, de modo que
isto auxilie na construcdo de hipdteses, ou seja, a pesquisa exploratéria estar intimamente
ligada a ampliacdo de ideias ou descobertas a partir de hipoteses por parte do pesquisador.

Ainda retomando os pensamentos de Gil (2008) e parafraseando-o, no que se refere a
natureza da pesquisa, esta classifica-se como pesquisa aplicada, pois visa diretamente a
aplicacdo atraves de sua utilizacdo e das consequéncias geradas a partir do conhecimento
produzido.

Quanto aos procedimentos, € caracterizada como pesquisa-a¢do, onde necessita do
envolvimento direto do pesquisador, e, em contrapartida, deve envolver também a agdo por
parte dos participantes contidos na problematica tracada, desta forma, este procedimento
permite o estudo dindmico do problema, possibilitando a tomada de decis6es no decorrer do
processo investigativo (GIL, 2002; THIOLLENT, 1986).

Portanto, o delineamento metodoldgico desta pesquisa se baseia em Uwe Flick (2009),
apresentando-se assim com abordagem quali-quantitativa, onde ambas seguem atuando

paralelamente de modo a complementar-se, havendo em comum um ponto de encontro.
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Nesse contexto de abordagem quali-quantitativa, uma abordagem pode e deve apoiar-
se na outra, abrangendo analise em mdao dupla, observando-se estruturalmente e
processualmente o fendmeno (SCHNEIDER; FUJII; CORAZZA, 2017).

3.2 Area de estudo

Ante tudo que foi exposto, a pesquisa de campo foi desenvolvida na Escola Estadual
do Ensino Fundamental, Médio (EEEFM) e EJA José Tavares da Silva, situado no municipio
de Queimadas, localizado no interior do estado da Paraiba (Fig. 1). Segundo o IBGE (2010), o
municipio conta com uma populagdo estimada de 41.049 habitantes, predominantemente

moradores da zona rural.

Figura 1 - Localizagdo geogréafica do municipio de Queimadas - PB

Fonte: Wikipédia, 2022.

Conforme o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da E.E.E.F.M. e Ensino de Jovens e
Adultos (EJA) José Tavares da Silva (2020), a escola foi fundada em 1937, inicialmente como
Grupo Escolar José Tavares, a construgdo se deu através da doagdo de um terreno por parte da
igreja catolica. “A institui¢ao recebeu esse nome em homenagem a José Tavares, secretario da
Educacdo do Estado da Paraiba. Nessa época, Queimadas era distrito de Campina Grande —
PB” (PPP, 2020, p. 6).

A escola mencionada situa-se na zona urbana do municipio, comporta alunos do
ensino regular nos niveis fundamental e médio, além de atualmente comportar alunos para o

Ensino de Jovens e Adultos (EJA), escola historica e com pouco mais de 8 (oito) décadas de
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existéncia, possui excelentes indices, atingindo a marca de 5.3 no indice de Desenvolvimento
da Educacéo Baésica (IDEB, 2019).

3.2.1 Aplicagédo das WebQuest

As WQ foram aplicadas a alunos da 12 série do ensino médio, em contexto de sala de
aula remota emergencial. As tematicas de cada aula utilizadas seguiram rigorosamente as
temaéticas do plano de curso da série, além de contemplar a BNCC e alinhar-se a prerrogativa
de promocdo do letramento cientifico a partir do edital PIBID 2020-2022, assim, foram
aplicadas 4 (quatro) WebQuest’s, as quais serdo melhor detalhadas a seguir.

Antes da aplicacdo das WQ’s haviam aulas dialdgicas realizadas de forma sincrona,
estas eram compostas de 50 minutos cada, e ministradas através da plataforma Google Meet,
nos 40 minutos iniciais eram expostos os conteddos, e o0s alunos interagiam com
guestionamentos ou comentarios de alguma situacdo cotidiana que remetesse ao conteido
discutido.

Desta forma, os 10 minutos restantes eram destinados a apresentagdo da WQ (que
deveria ser resolvida de forma assincrona), bem como esclarecimento de alguma davida que
viesse a surgir, além do mais, os alunos contavam com um suporte via WhatsApp através do
grupo destinado a turma, onde podiam tirar davidas que porventura viessem a existir ao
decorrer da semana.

Ao final de cada WQ, o aluno deveria responder um questionario on-line, 0 mesmo era
realizado a partir da plataforma Google Forms, este questionario estava pautado em questdes
referentes a atividade realizada, mas, também continham questdes ou espacos onde 0s alunos
poderiam registrar davidas, sugestdes, criticas etc.

Em conformidade com normas éticas, os alunos foram submetidos concessdo de
autorizacdo para uso dos dados obtidos para finalidade cientifica e consentiram participacdo
na pesquisa.

Seguindo as normativas, assinaram Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), alem do Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE), por se tratar de menores
de idade. Os documentos que se referem a autorizagcdes e que foram, portanto, submetidos ao
Comité de Etica podem ser verificados através dos Anexos A e B.

Fundamentando a escolha de como conduzir o processo anteriormente citado de
aplicagdo das WQ’s, DE PAULA, (2011, p. 6) nos mostra que “[...] no Ensino de Ciéncias por

investigacdo, o aluno deve participar ativamente do processo de aprendizagem e construcéo
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do conhecimento, devendo ser dado a ele a oportunidade de questionar, elaborar raciocinios,
trocar e justificar suas ideias”.

Diante disto, a primeira WebQuest teve como tematica “Bioenergética: Respiracao
Celular”, seguindo as instru¢des do que nao pode faltar em uma WQ pregadas por Dodge
(1995). A WQ possuia as seguintes abas discricionarias: (1) Introducdo, com o objetivo de
rebuscar parte do que foi exposto em aula, situar no aluno ante o contetdo; (2) Atividade,
norteando o que deve ser investigado para realizacdo da atividade; (3) instrucfes para guiar o
aluno de como fazer a atividade e por quais caminhos seguir para lograr o éxito; (4)
Conclusdo, expor ao aluno os objetivos educacionais da atividade proposta; (5) Créditos,
referenciais da fundamentacéo tedrica utilizada, e sugestbes de fontes que podem ser vistas,
deixando claro que os alunos sdo livres para buscarem mais fontes, “surfar na internet” para
compor a fundamentacédo tedrica de suas respostas.

Abaixo, pode-se observar a figura 2 constando o printscreen de tela da WQ, nele
contém parte da introducdo do contetdo trabalhado:

Figura 2 - PrintScreen da plataforma Google Sites, tela inicial da Webquest: Bioenergética: Respira¢do
Celular

<« C & sitesgooglecom/d/1rh¥a2AxhxV_p3yFIFpAwiMikiZRzSTI/p/1WiBQOHSowallgrFGGCVMdanX AnESQTtsUedit 2 % O :

Dibid)  EFEF José Tavares - 1 serie do Ens Mé Inicio ~ Ativi coes  C do  Créditos Q

RESPIRACAD CELULAR

RESPIRAGAO CELULAR

O metabolismo ou respiragio celular se refere a0 conjunto das reagBes quimicas ou transformag8es que as substincias sofrem no corpo dos seres vivos e que permitem a manutengio de
suae fimgdes vitais, as resgdes quimicas mencionadas ocorrem no interior das céfulas, mais especificaments em uma organela chamada de mitoesndria

Vocé deve estar se perguntando como ocorrem essas reagdes? Elas ocorrem basicamente de duas maneiras, processo de sintese, quando ha a produgdo de algo, ¢ processo de degradagdo,
quando ha a quebra e por consequéncia destruigdo de algo, esse “algo” pode ser uma proteina, por exemplo.

Nas reagdes de sintese em que o organismo produz substincias complexas, & chamado de anabolismo. Ji o conjunto de reagdes de degradagio de moléculas, no qual o organismo obtém
2 matéria prima de que necessita, é chamado de carabolismo. A partir da explicagio podemos dizer ent3o que o merabolismo celular se resume em catsbolismo e ansbolismo, ou seja, reagdes de
sintese e degradago

Como vimos em aula, o Trifosfato de adenosina ou ATP é uma molécula pequena e relativamente simples. Ela pode ser considerada

I quanto o dinheiro é a moeda econdmica das sociedades humanas. A energia liberada pela hidrclise (quebra) do ATP & utilizada para alimentar muitas reagdes celulares que fequerem energia

A molecula de ATP & fundamental para a célula, pois fornece a energia livre de que essas células necessitam para realizar suas atividades. Sendo assim, essa molécula & responsavel por

Fonte: autoria propria.

A atividade de pratica investigativa consistiu na realizagdo de um experimento

~ %

classico das aulas de ciéncias e biologia, “plantar feijoes no algoddo”. Os alunos deveriam
plantar feijoes no algoddo, mas, em dois recipientes distintos, onde um seria posicionado em
um ambiente de incidéncia da luz solar, e o outro recipiente em um ambiente sem nenhuma

incidéncia da luz solar.
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Portanto, os alunos deveriam ser capazes de associar 0s processos bioquimicos de
transferéncia de energia vistos em aula ao experimento proposto, para tal, deveriam responder
os seguintes questionamentos: “Como as plantas se alimentam?” e “De onde vem a energia
que as plantas necessitam?”, os alunos deveriam ainda fotografar todo o desenvolvimento do
seu experimento.

Apesar de ser um experimento simples, 0 mesmo teve por objetivo transpor o contexto
cientifico do que foi visto em aula teorica, para o cotidiano dos alunos, 0s aproximando da
ciéncia, e assim, estimulando-os a uma aprendizagem significativa, além de promover o
letramento cientifico.

Para a segunda WQ, cuja temadtica foi: “Histologia: Tecido conjuntivo” foram
seguidas as mesmas estruturas gerais da WQ, com as seguintes abas discricionarias (1)
Introducdo, (2) Atividade, (3) Instrucdes, (4) Conclusao e (5) Créditos. A atividade de pratica
investigativa proposta foi de leitura de um artigo cientifico, com titulo de; “Queloide: Uma
Revisdo dos Tratamentos Atualmente Disponiveis” dos autores Wendel Simoes Fernandes e
Ricardo César Alves Ferreira, 2014. O artigo supracitado encontrava-se linkado dentro da
WQ.

Abaixo, podemos observar na figura 3 a atividade que acabara de ser descrita, consta
em printscreen de tela de WQ produzida a partir da plataforma Google Sites:

Figura 3 - PrintScreen da plataforma Google Sites, aba discriciondria (2), atividade da Webquest:
Tecido Conjuntivo

& C & sitesgoogle.com/d/1eWsgDAx¥mjuR3PYThg7wd4fpmiinMkC/p/1vZSUTOVeS3qQDuwkhGFYsbwzOrGFZrg/edit 2 % 08

Pibid) EEEF JOSE TAVARES Introducdo - Atividade - Instrucdes - Conclusdo - Créditos Q

Tecido conjuntivo

Leitura do artigo

Vocé devera ler o seguinte artigo:

Reriodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rbes/article/view/18141/12925

Fonte: autoria propria.
O objetivo da atividade foi de apropriacdo do conhecimento acerca da formacéo,

diversidade e tratamento do queloide, além de promover ampliacdo do conhecimento sobre

tecido conjuntivo, a partir do conhecimento prévio que o aluno traz consigo, € 0
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conhecimento construido através do conteudo de sala de aula remota ministrada anteriormente
a WQ, ademais, estimular o aluno a exercer a leitura significativa para além da decodificacao
de caracteres, onde a leitura cria uma situacdo de aprendizagem.

Para a terceira WQ, seguindo a modelagem padréo aplicada as WQs anteriores, com as
mesmas abas discriciondrias e adaptadas ao conteddo de aula, que dessa vez foi:
“Gametogénese: formacao de gametas masculinos e femininos”.

A atividade investigativa proposta foi de construgdo de um mapa mental com base no
contetdo de sala de aula remota, assim como nas atividades anteriores, os alunos ficaram
livres para compor sua fundamentacdo tedrica de acordo com as fontes que julgassem
necessarias, assim, poderiam usufruir as mais diversas fontes para comporem seus mapas
mentais. Abaixo podemos observar a figura 4 constando o printscreen de tela contendo a

atividade proposta:

Figura 4 - PrintScreen da plataforma Google Sites, aba discricionaria (2), atividade da Webquest:
Gametogénese: Formacao dos gametas masculinos e femininos

& > @ @& sites.google.com/d/1CMIgNME7IdiYmWey4Ns_RDACrknVwceE/p/1H-GMy 13613hrQN7VewBGIkZXbCmj/edit
a 6. WQ: gametogénese © ¢ [0 < &
7 &IGOVERND [
\ DAPARABA [ »7 3)
UEPB — R
ATIVIDADE:

Para esta atividade, vocé devera produzir um Mapa Mental de acordo com a teméatica. Mas calma af, ndo é qualquer Mapa
Mental e nem tio pouco produzido de qualquer maneira, portanto, vocé precisara assistir o video curto que esta localizado no link

abaixo.

Neste video vocé encontrara breves e sucintas informagdes, bem como regras para a producio de sen mapa mental.

Fonte: autoria propria.

Para a realizacdo dessa atividade, somente uma condicdo foi estabelecida: que os
alunos assistissem ao video de autoria da pesquisadora onde foram conduzidos acerca da
forma correta de se montar um mapa mental, nessa espécie de tutorial curto, com duragéo
méaxima de 1 minuto, porém extremamente objetivo mostrou exemplos de mapas mentais,

como e quando eles podem ser utilizados e mostrou também sobre as regras para monta-lo,
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dessa forma, foi oferecido aos alunos um suporte tedrico-metodoldgico acerca da ferramenta
supracitada, portanto, instrumentalizando-os.

O conteudo tratou de processos e conceitos pontuais ja estabelecidos, assim, a
atividade investigativa proposta teve por objetivo o apoderamento dos mesmos. Na
composi¢do sua fundamentacdo tedrica, o aluno deveria ser capaz de se apropriar das
informagdes encontradas, ampliando o conhecimento prévio e o existente construido através
da aula dialogica, e, dessa forma, construir uma aprendizagem cada vez mais significativa.

Logo, identificando os processos de formacdo dos gametas femininos e masculinos,
bem como os diferenciando, sendo capazes ainda de associarem a outros contetdos e a sua
realidade cotidiana. Além disso, estd WQ deveria familiarizar o aluno com a metodologia
mapa mental, que pode ser utilizada nos mais diversos componentes curriculares, e, em
situacOes da vida do aluno, como por exemplo, para planejamentos ou até mesmo como uma
forma de estimulo cerebral, com o melhor aproveitamento do mesmo.

Para a quarta WQ, assim como as demais, seguindo a mesma estrutura base, a temética
foi: “Embriologia”, e, a atividade de pratica investigativa foi de estudo de caso, o mesmo
pode ser verificado através do Anexo B.

Abaixo podemos observar a figura 5 constando printscreen da plataforma WebQuest

Fécil, nela consta o estudo dirigido mencionado anteriormente como atividade proposta.

Figura 5 - PrintScreen da plataforma WebQuest facil, aba discricionaria (2), tarefa da Webquest: Embriologia:
Introducéo.

L'l

= A Nio segure | webquestfacil.com.br/webguest.php?pg=tarefaBwg=26286

Embriologia

De acordo com o conteido visto em sala de aula. responda a seguinte questio:

Ana Rosa estd gravida. a mesma consome cerca de 2 magos de cigarro por dia. Em uma consulta de rotina, sev médico a
orientou para abandonar tal pratica. que isso seria prejudicial ao seu bebé, mas, Ana Rosa nfo se importou com as
orientagdes dele, e decidiu nunca mais voltar ao consultério daguele médico, portanto. ird consultar-se com um outro
meédico,

TOC, TOC.... Alguém bate a porta, € Ana Rosa, vocé serd o novo médico dela, e ela jd chegou para sua primeira consulta.
Vocé percebe que Ana Rosa fuma... Certamente. ird orientd-la sobre as complicacdes desta pratica na gravidez.

Elabore uma justificativa com base nas etapas de desenvolvimento embriondrie vistos em sala de aula, mostre a Ana Rosa o
que acontece em cada etapa, e, busque em outras fontes uma complicaciio ocasionada do tabagismo no desenvolvimento
embrionario.

© 2010 Todos direitos reservados.

Fonte: autoria propria.

O objetivo dessa atividade, que ocorreu a partir de uma situacdo cotidiana exposta

pelo estudo de caso exposto através da figura 5, o aluno conseguisse se apropriar de



37

informagdes, de modo que estabelecesse relagdes com outros conteddos, compreendendo
sobre as fases de desenvolvimento embrionario e o marco de cada fase, além de ampliar os
conhecimentos pre-existentes, sendo o aluno instigado a buscar mais informacdes, bem como
complicacdes que podem ocorrer em cada uma das fases desse processo.

Diante das descricdes das WQ’s aplicadas, foi estabelecido aos alunos um prazo
estimado de uma semana, no méximo duas, para sua realizacdo e apresentacdo de resultados,
qguando ndo havia o engajamento dos mesmos na resolucdo das WebQuests. Ao finalizarem,
aplichvamos um questionario, através da plataforma Google Forms, este tinha por finalidade
apurar criticas, sugestdes, ou até mesmo se o aluno de fato realizou a atividade proposta, pois
também havia questdes sobre a temética trabalhada na WQ.

3.2.2 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Ante todo o delineamento exposto, o principal instrumento para realizacdo da pesquisa
foi a WQ, como dito em outro momento, existem varias plataformas que podem ser utilizadas
na montagem da mesma, em sua maioria com manuseio simples e intuitivo, interfaces de
entendimento rapido, foi optado pela utilizacdo da plataforma Google Sites.

A plataforma escolhida foi utilizada a partir do dominio da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), pois hd um convénio entre a UEPB e a Google para utilizacdo dos servi¢cos
oferecidos pela empresa, bem como as extensdes provenientes da mesma, a exemplo do
Google Sites, Google sala de aula, dentre outros.

O convénio foi firmado devido o estado emergencial de aulas remotas, ndo houve
custo por parte da instituicdo, conforme se pode verificar no recorte do pronunciamento
oficial da instituicdo:

A Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), através da Coordenadoria de
Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo (CTIC), estd disponibilizando para
alunos, professores e técnicos administrativos da UEPB as ferramentas da
plataforma G Suite for Education, servico ofertado pelo Google voltado para a
inovacdo em Educacdo e aperfeicoamento do fluxo de trabalho administrativo de
instituicdes de ensino. (BRANDAO, 2020).

Ainda em relacéo as plataformas utilizadas, durante o desenvolvimento da pesquisa,
na Gltima montagem, houve um problema com a plataforma do instrumento utilizado, a
mesma nao estava liberando acesso publico, somente acesso a e-mails cadastrados no dominio
exclusivo a instituicdo UEPB, portanto, os alunos da escola ndo conseguiam acessar a

plataforma, a ultima WQ foi entdo montada através da plataforma Webquest Facil, a mesma
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também ¢é uma plataforma gratuita e possui um manuseio totalmente intuitivo, sem maiores
complicagdes.

Apods as aplicagoes das WQ’s, a coleta de dados foi realizada, e, a partir disto,
seguimos para a analise dos dados. Foram coletadas algumas informacdes via formulario on-
line, os mesmos foram submetidos a categorizacao, agrupando por aproximagao nas respostas,
utilizando como base para tal, a anélise de contetudo segundo Bardin (1977).

Segundo Janis (1982, p. 53): “A analise de contetido fornece meios precisos para
descrever o contetdo de qualquer tipo de comunicacdo [...]. As operacGes da andlise de
conteido consistem em classificar os sinais que ocorrem em uma comunicagdo segundo um
conjunto de categorias apropriadas”.

Em consoante, Hernandes e Martins (2013, p. 22) “O critério de categorizagdo pode
ser sintatico, 1éxico, expressivo ou semantico (categorias tematicas)”. Neste estudo, seguindo
0s principios basicos da proposta de Bardin (1977), foi adotada a categorizacdo semantica,
agrupando as categorias semelhantes. Ainda na esteira dos pensamentos dos autores, esse tipo
de categorizacdo pode se dar por categorias sugeridas através do referencial teorico, ou, as
categorias podem surgir diante da analise do material, que foi o caso do nosso estudo.

Para analise de conteudos proposta por Bardin (1977), devem-se seguir algumas
etapas, sendo elas: organizacdo da analise; codificacdo; categorizacdo; e tratamento dos
resultados, inferéncia e a interpretacdo dos resultados. A organizacdo da analise baseia-se na
pré-analise, filtrando rigorosamente o que for necessario a pesquisa; a codificacdo segue
algumas regras, visando selecionar as unidades de registros e unidades de contextos; a
categorizacdo estd pautada na classificacdo seguindo agrupamentos por analogias, agrupando
tudo que ha de comum no conteddo analisado; por fim, o tratamento dos resultados, inferéncia
e a interpretacdo dos resultados sdo pautados no confronto dos dados obtidos, seguindo as
orientacOes teoricas da analise de conteddos proposta (URQUIZA; MARQUES, 2016).

Apds analise qualitativa realizada atraves da categorizacao de Bardin (1977), os dados
foram tabulados matematicamente, entregando assim propor¢cdes. J& para mensurar a
aprendizagem significativa concebida das WebQuests, calculou-se uma média a partir da
distribuicdo de frequéncia simples, confrontando assim as notas dos alunos que realizaram
WQ’s com as notas dos alunos que ndo possuiam acesso a internet, estes, realizavam
atividades tradicionais, tais atividades eram retiradas na escola semanalmente, bem como suas
devolutas ocorriam da mesma forma.

E importante indicar que estes alunos nio resolviam WQ’s pelo motivo de que ndo

tinham acesso a internet, ou a equipamentos tecnologicos, logo, ndo havia como
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acompanharem as aulas remotas e tdo pouco resolver as atividades propostas. Tais médias
obtidas a partir das notas desses alunos foram confrontadas entdo com a média das notas dos

alunos que foram expostos as WQ’s.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A primeira WQ criada abordou o tema de “Bioenergética: Respiracdo Celular”. Dentro
desta, continham as informacgdes necessarias para a realizacdo do experimento de observacao
dos grdos de feijoes, a partir da aula dialdgica e da realizacdo do experimento.

Como mencionado, os alunos deveriam responder as seguintes questfes contidas na
segunda (2) aba discricionaria: “Como as plantas se alimentam?” e “De onde vem a energia
que as plantas necessitam?”. Contudo, ao fim da atividade, os alunos deveriam compreender
que a luz do sol fornece um estimulo aos processos bioquimicos de transferéncia de energia.

Houve a participacdo de 19 alunos, havendo assim mobilizacdo e engajamento por
parte da turma. Os alunos sentiram-se instigados e motivados a realizarem a atividade, e isso
pode ser constatado através do contato constante realizado por eles, sempre indagando,
buscando sanar duvidas, visando a construcéo do saber.

Os alunos conseguiram enxergar em uma situacdo cotidiana a ciéncia que existe por
trds do fendmeno propriamente dito, interagindo com o mesmo a partir da realizacdo do
experimento, aproximando, portanto, o conhecimento empirico do conhecimento cientifico,
construindo saber pautado nessa aproximacdo, tal qual frisa Andrade e Massabni (2011,
p.838), “[...] 0s estudantes interagem com o fenémeno, revendo seus conceitos anteriores, seja
porque a interpretacdo da pratica requer a construcdo de novos conhecimentos e
reorganizacdo dos anteriores na tentativa de dar sentido ao que ocorre, havendo um processo
construtivo”.

Esse movimento de alto engajamento por parte dos alunos pode ser explicado devido a
ruptura nos padrbes de atividades aos quais os alunos estavam habituados, muitas vezes a
rotina escolar acaba tornando tendenciosa a abordagem tradicional de ensino enraizada na
sociedade, como enfatiza Andrade e Massabni (2011). Segundo indicacdo dos proprios
alunos: quando os professores optam pela ndo utilizacéo de atividades praticas, aproximam-se
desta forma cada vez mais da abordagem de ensino tradicional, deixando de criar situagoes
que gerem maiores reflexdes.

Através do experimento, os alunos tiveram acesso a transcri¢do do saber cientifico ao
seu cotidiano, desta forma, sendo promovida a alfabetizacao cientifica, que conforme Chassot
(2003) define que a ciéncia é um tipo de linguagem, e assim como o leitor, o alfabetizado

cientificamente precisa saber ler a linguagem que descreve o mundo a sua volta.
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N&o obstante, 0 uso de atividades praticas no fazer docente promove maior interacéo
entre 0s sujeitos professor e aluno, essa troca de saberes culmina em aprendizagem
significativa, uma vez que instiga o aluno a querer aprender sempre mais (CARDOSO, 2013).

Ainda na esteira dos pensamentos do autor, as atividades de praticas experimentais
agucam a curiosidade do aluno de maneira significativa, fazendo com que o aluno tenha um
maior comprometimento para com seu aprendizado.

Mediante o exposto, obtivemos 0s seguintes resultados para as questdes presentes na
WQ:

Para a primeira pergunta, 90% respondeu que as plantas se alimentavam através do
processo de fotossintese, destes, 33,3% responderam apenas 0 nome do processo, ou seja, Nao
explicaram como de fato as plantas se alimentam bioquimicamente. Destes alunos, 66,7%
citaram algumas partes do processo, mas sem descrever claramente como ocorre 0 processo
(Gréfico 1). Isso reflete a angustia de uma geracdo emergida no meio digital que anseia por
respostas rapidas, e estas ndo estimulam a construcdo do saber, uma vez que nao desperta a
reflexdo (RUBINSTEIN, 2019).

Gréfico 1 - Respostas dos alunos em relagdo a pergunta ”Como as plantas se alimentam?”

Como as plantas se alimentam?

B Responderam apenas o nome do processo

B Responderam o nome do processo e algumas partes do mesmo

66,70%

33,30%

Como as plantas se
alimentam?

Fonte: autoria propria.

Em conformidade com o exposto, a pesquisa de Andrade e Massabni, (2011)
identificam esse tipo comportamento imediatista por parte dos alunos em pesquisa voltada ao
entendimento dos professores de ciéncias e sua percepcdo para com as atividades de praticas
investigativas e problematizadoras, com recorte amostral para analise de 10 participantes
(professores). Andrade e Massabni, (2011) enfatizam que comportamento mencionado dos
alunos nos mostra cada vez mais a necessidade da realizacdo de atividades praticas

investigativas, e atividades que rompam com a abordagem tradicional de ensino, uma vez que
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a atividade préatica permite ao aluno construir aprendizagens para além das aprendizagens
construidas a partir de aula teérica.

Os resultados obtidos nos mostram que os alunos ndo interpretaram com tanta clareza
as informacdes que foram obtendo ao longo de suas pesquisas, eles compreenderam que as
plantas se alimentam por meio de um processo bioquimico, eles citam o0 nome desse processo,
mas, em sua maioria, eles ndo saberiam descrever como se desencadeia 0 processo.

Diante do exposto, esperava-se que o0s alunos tivessem a capacidade para compreender
o0 decorrer dos processos biogquimicos vistos em sala de aula. E importante que os alunos
entendam o significado pleno de um texto escrito, ndo apenas entendam palavras, necessita-se
compreender e interagir com o texto, de modo que consiga estabelecer pontes com outros
assuntos ou outras informacdes anteriormente adquiridas (KRUG, 2015).

A aula de pratica experimental deve-se configurar-se de modo que se torne um gatilho
para desencadeamento dos processos de Ensino e Aprendizagem, que a partir de tarefas os
alunos consigam desenvolvimento compreensivo, com capacidades de gerar interpretacoes
criticas e reflexivas (KRUG, 2015). Como discutido por (MEDEIROS et al., 2019, p. 2): “[...]
a aula torna-se significativa, somente quando o aluno € capaz de unir as informacdes
recebidas com as situagdes cotidianas.”

Durante os processos de Ensino e Aprendizagem, tanto a escola quanto os professores
precisam assumir papéis de estimuld-los por meio de atividades de préaticas experimentais,
gerando situacGes de aprendizagem significativa, bem como favorecendo ao desenvolvimento
de habilidades e atitudes, sendo esses necessarios a construcdo de sujeitos com autonomia.
(VIEIRA, 2012).

Em consonéncia com Medeiros et al. (2019), Martine e Leite (2016) disp6em sobre a
importancia da experimentacdo para a aprendizagem significativa, onde a mesma promove
uma maior troca de saberes entre professor-aluno, solidificando assim o aprendizado, e
estimulando o aluno a cada vez mais querer aprender.

Apesar de ndo terem atingido a resposta ideal para a pergunta, conseguimos observar
gue a atividade proposta através da WQ despertou curiosidade no aluno, e esse deve ser o
pontapé inicial na construgdo de conhecimento, de forma que o aluno seja instigado para além
do trabalho manual em si, e além do manuseio pratico, o aluno seja mobilizado
intelectualmente (SOUZA et al., 2013).

Quanto a segunda pergunta 25% dos alunos utilizaram em sua resposta a frase “vem
da luz solar”, ligeiramente associado ao contetido de aula, remetendo o ocorrido da primeira

pergunta, onde os alunos esperavam se deparar com resposta rapida e “pronta” na internet,
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destoando totalmente o objetivo da atividade proposta, conforme mostra o gréfico 2. Segundo
Rubinstein (2019), o aluno deveria refletir sobre a informacdo lida, e se ainda assim néo
houver entendimento, deve ter a capacidade de associacdo de informacdes adquiridas no

passado.

Gréfico 2 - Respostas dos alunos em relagdo a pergunta “De onde vem a energia que as
plantas necessitam?”’

De onde vem a energia que as plantas necessitam?

70%

¥ Responderam que vem da luz solar
® Mencionam em sua respostas os gases carbdnico e o oxigénio
Nio responderam

25%

5%

Fonte: autoria propria.

O aluno deve, ainda, possuir a habilidade de interpretacdo de textos e da producéo
escrita, haja vista a necessidade de tais habilidades em todas as disciplinas de sua trajetoria
educacional, e até mesmo de sua vivéncia pessoal e profissional (JESUS; BIANCHI,
FELCHAK, 2014).

As habilidades citadas também estdo previstas na BNCC (2018), e, apesar disto, Rocha
e Santos (2015) nos informam sobre a recorréncia de encontrarmos na sala de aula alunos que
apresentam a dificuldade citada, e, que isso prejudica o aluno para além do seu
desenvolvimento escolar. Os alunos ndo se sentem motivados a leitura e, ao ndo cultivarem
esse habito, tornam-se incapazes de interpretar e ler o mundo a sua volta.

Retomando os dados obtidos, ainda acerca da segunda pergunta, 70% mencionaram
além de a luz solar, outros elementos (H,O e CO,), porém n&o foram claros com o processo
de transferéncia de energia no contexto bioquimico, e associaram a alimentacéo da planta a
recursos vindos do solo, por exemplo, dgua e sais minerais. Assim, a porcentagem
mencionada nédo foi capaz de estabelecer conexao coerente entre o contetdo apresentado em
aula e informagbes as quais se depararam durante suas pesquisas, como vem sendo
apresentado a evidente dificuldade de interpretacdo textual por parte dos alunos. Alguns

alunos ndo responderam ao questionamento, estes totalizaram 5% dos participantes.
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Apesar do engajamento, autonomia e protagonismo durante a resolugéo da WebQuest,
as Ultimas porcentagens aqui analisadas revelaram dificuldade de apreciacdo no que € lido,
uma vez que a leitura também ¢é atividade que promove aprendizagem significativa, o aluno
precisa ler além da decodificacdo de caracteres, de forma ativa, e sendo capaz de construir
aprendizagem significativa a partir da leitura (DE PAULA, 2011).

No contexto de experimentacdo, a aprendizagem construida por meio da alfabetizagdo
cientifica se d& a partir do momento que os alunos se permitem suscitar novas formas de
aprender, de modo que consiga compreender a situacdo problema a qual foi exposta (MASO;
FILGUEIRA; SOUZA, 2014).

Nesta atividade, a leitura se encontrava em um plano de fundo, assim, em primeiro
plano se encontrava o fazer cientifico dos alunos no ato da realizacdo do experimento, desta
forma, a leitura foi induzida, no entanto, a dificuldade encontrada pelos alunos tornou
evidente este déficit por parte dos mesmos, mostrando-se como um entrave na construgdo do
saber.

A aprendizagem a partir da leitura é um processo profundo e demorado, além de exigir
dentre outras coisas, 0 empenho por parte do aluno para que assim 0 mesmo seja capaz de
transformar toda e qualquer informagdo oriunda da leitura em conhecimento (SIM-SIM,
2001). Destarte, quando os alunos apresentam dificuldade de interpretacdo na leitura, este se
configura como um entrave para com a constru¢do do conhecimento, limitando-o.

Dentre os questionamentos em formulario, os alunos deveriam responder a seguinte
pergunta “Vocé gostaria de realizar outra atividade nesse mesmo formato?”. Logo abaixo no

grafico 3 podemos observar os seguintes resultados:

Gréfico 3 - Feedback do formato da atividade

Feedback dos alunos em relagdo ao formato da atividade
aplicada
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M Sim, pois é uma atividade interessante
M Sim, pois contribui para aprendizagem

Sim, pois gostei de realizar a atividade pritica
M Sim, gostaria de realizar um outro experimento
M Sim, pois é algo diferente

Sim, pois facilita a atividade

Fonte: autoria propria.
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Conforme mostra o grafico 3, os alunos consideram que a experimentacdo prética
facilitou seu desenvolvimento no decorrer da atividade (12,50%), intensificando o processo de
aprendizagem. Quando a classificam a ‘“atividade interessante” (18,80%) e quando
mencionam que gostaram da realizacdo da mesma (50%), demonstram motivacdo para
realizacdo da atividade proposta. Apesar de desenvolvimento razodvel, os alunos interagiram
com a WQ da maneira esperada, evidenciando seu protagonismo, autonomia e Ssenso
investigativo.

Para a segunda WQ foi proposta uma atividade de leitura de artigo cientifico, diferindo
da atividade anterior, a leitura agora se encontra em primeiro plano, visando promoc¢éo de
alfabetizacdo e letramento cientifico em alinhamento ao edital do PIBID - 2020/2022 —
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e as prerrogativas da BNCC para area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias.

O conteudo trabalhado foi de Tecido Conjuntivo e a leitura sugerida foi do artigo
cientifico “Queloide: Uma Revisdo dos Tratamentos Atualmente Disponiveis” dos autores
Wendel Simdes Fernandes e Ricardo César Alves Ferreira, 2014. Antes dos alunos assistirem
a aula dialégica, um teste de sondagem foi aplicado na forma questionario através de
formulério eletrénico da plataforma Google Forms.

Inicialmente, foi indagado aos alunos se eles ja haviam lido algum artigo cientifico,
52,63% dos alunos responderam que nunca leram, e outros 15,78% responderam n&o saber do
que se tratava. Por outro lado, 31,57% responderam que ja leram artigo cientifico em algum
momento de suas vidas.

Ainda na sondagem, os alunos foram questionados se algum professor ja havia
trabalhado artigo cientifico com a turma, caso a resposta fosse sim, os alunos deveriam
especificar qual ou quais disciplinas foram trabalhadas.

Um percentual consideravel dos alunos ndo respondeu ao questionamento, totalizando
42,1%, enquanto que 26,3% dos alunos afirmaram que os professores ndo haviam trabalhado
artigo cientifico em sua turma, por outro lado, outros 15,8% afirmaram ndo recordar-se,
enquanto que 15,8% afirmam que sim, na disciplina de Biologia, Portugués e outras. Entéo,
dos 31,57% dos que ja leram artigo cientifico, 15,8% o fizeram na propria escola; enquanto
que 15,77% s&o os que afirmaram n&o lembrar, totalizando assim, os 31,57% dos que ja leram
artigo cientifico em algum momento de suas vidas — mostrado no paragrafo anterior.

Apesar de um nudmero considerdvel de alunos ndo terem respondido ao
questionamento, as porcentagens anteriores reforcam a necessidade de que o professor

estimule mais o aluno a leitura para que assim tenha-se apreco pela mesma. A leitura ndo deve
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ser algo por obrigacdo, ela deve ser prazerosa, e para isso o aluno precisa ter gosto, 0
professor deve langar méo de diversas estratégias na tentativa de envolver o aluno, atendendo
as necessidades e diferencas de todos (DE ANDRADE, 2017).

Ainda com base nas porcentagens anteriormente descritas, identificamos a necessidade
de conduzir os alunos acerca da importancia dos artigos cientificos, bem como a interago
com o mesmo, além de praticarem a leitura enquanto atividade investigativa.

Considera-se de suma importancia gque a sociedade obtenha conhecimentos acerca dos
desenvolvimentos envolvendo a ciéncia e a tecnologia, suscitando assim o senso critico acerca
dos impactos que tais desenvolvimentos podem ocasionar no mundo a sua volta (PINHEIRO;
SILVEIRA; BAZZO, 2007).

Segundo Valadares (2013), a leitura cria a situacdo de aprendizagem, além de ampliar
0 vocabulario comunicativo e a escrita, contribuindo para a formacdo do cidaddo, uma vez
que promove a alfabetizacdo cientifica. O aluno que constroi seu conhecimento, traz a tona a
importancia da leitura enquanto atividade investigativa para com o letramento e a
alfabetizacdo cientifica, evidenciando a importancia da leitura e da pesquisa na construcéo
desse saber. Portanto, a atividade proposta estimula o aluno a compreender, refletir, discutir e
explicar.

Haja vista o déficit de apreciacdo do que é lido, identificado a partir da WQ anterior, o
engajamento dos alunos diminuiu um pouco, esse movimento foi perceptivel a partir da
reducdo da procura dos alunos em relacdo a esclarecimentos inerentes a atividade e a reducéo
do nimero de alunos que realizaram a mesma; na WQ de préatica experimental participaram
19 alunos, nessa segunda WQ participaram 11 alunos.

Por conseguinte, em relacdo a leitura do artigo, os alunos responderam algumas
guestbes que serdo melhores detalhas a seguir:

A questdo inicial sugeria que os alunos escrevessem um pouco sobre o entendimento
acerca da leitura sugerida, o grafico abaixo mostra na forma de aproximagdo com o contexto

cientifico, intermediario ao contexto cientifico e distanciamento ao contexto cientifico.

Gréfico 4 - Entendimento dos alunos acerca da leitura do artigo cientifico
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Fonte: autoria prépria.

O grafico 4 busca expor proporcionalmente o entendimento dos alunos. Podemos
observar uma porcentagem baixa de alunos que conseguiram expressar seu entendimento
acerca do artigo préximo ao contexto cientifico (36%), ao mesmo tempo em que 27% dos
alunos expressaram entendimento distanciando-se do contexto cientifico, reafirmando a baixa
capacidade de interpretacdo de texto por parte dos alunos, sendo este um entrave em suas
construcdes do saber.

Segundo Krug (2015), os alunos precisam ler para aléem da decodificacdo pura do que
esta escrito, precisam a partir de conhecimentos prévios terem a capacidade de interagir com o
texto, de modo que diferentes leitores ao lerem 0 mesmo texto consigam obter diferentes
interpretagoes.

A oficina de leitura proposta pela WebQuest seria a situacdo de ensino em que a
leitura se comportaria como um veiculo para a conducdo da aprendizagem significativa
(VALLE, 2006).

O fato de 27% dos alunos expressarem seu entendimento acerca da leitura sugerida
distanciando-se do contexto cientifico reforga ainda mais a afirmagéo de que a leitura & uma
ferramenta que vem a somar conhecimentos, e que esse tipo de constru¢do possui um elo
direto com o comportamento das pessoas diante do contexto ao qual estdo inseridos (DE
ANDRADE, 2017). O elo entre leitura e comportamento se da pelo fato de que a leitura
seria bem mais que construcdo e acesso a informacdes, dentre outras coisas possibilita a

ampliacdo de vocabulério, melhora a expressdo da fala (comunicacdo), possibilita refletir e
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argumentar, a autora caracteriza a leitura como forma de inclusdo social, onde o leitor
consegue resgatar sua cidadania. Seguindo esse raciocinio, o entrave causado pela mé
apreciacdo da leitura ndo se da apenas no ambito da aprendizagem, e sim no desenvolvimento
do individuo como um todo.

Estabelecendo link com contexto de resgate de cidadania exposto anteriormente,
finalizamos com o alcance de alguns dos objetivos da atividade proposta, que era de trazer ao
aluno o entendimento acerca da importancia dos artigos cientificos para a sociedade, bem
como a interacdo com artigo cientifico e conhecimento acerca das estruturas do mesmo,
questionados sobre essa importancia mencionada, 50% dos alunos responderam de forma
coerente, associando a forma de disseminacédo do saber cientifico.

Atribui-se o fato de 50% dos alunos alcancarem o objetivo inicial da atividade as
intervencdes dos pibidianos, em especial a intervencdo da atividade discutida, haja vista que
inicialmente questionados sobre leitura de artigos cientificos, como mencionado
anteriormente, 42,1%, nao responderam a pergunta, sendo esse um percentual consideravel,
ainda em relacdo a mesma pergunta, 26,3% dos alunos afirmaram que os professores nédo
haviam trabalhado artigo cientifico em sua turma, por outro lado, outros 15,8% afirmaram néo
recordar-se, se considerarmos a porcentagem inicial de 42,1% como alunos que ndo possuem
habitos de leitura de artigos cientificos, e somarmos as demais porcentagens descritas teremos
um total de 84,2% de alunos que nunca leram um artigo cientifico, logo, a afirmacdo que
inicia o paragrafo corrobora-se como verdadeira.

A terceira WebQuest tratou da temadtica “Gametogénese: formagdo dos gametas
femininos ¢ masculinos”, e teve a propositura de mapas mentais como atividade. Novamente,
a leitura apresenta-se em um plano de fundo, sendo desta forma uma leitura induzida.

N&o obstante, objetivou-se em primeiro plano a autonomia, o0 protagonismo e o senso
investigativo do aluno que aflorou durante a execucdo da atividade. Como produto desta
WebQuest foram produzidos os mapas mentais que serdo apresentados a seguir.

Mais uma vez os alunos se depararam com situagdo em que buscavam por respostas
prontas, apesar de ter sido disponibilizado um video de autoria prépria como suporte teérico-
metodoldgico para a producdo dos mapas mentais, 0s alunos replicaram da internet um
modelo que se aproxima mais de mapa conceitual do que de mapa mental, 0 modelo é
disponibilizado a partir de pesquisa breve no navegador google, replicaram ndo somente o
modelo, mas também as frases.

Os alunos foram chamados a atencdo através do grupo de WhatsApp da turma e foi

sugerido que assistissem ao tutorial atenciosamente mais uma vez. Vale salientar que o
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tutorial disponibilizado aos alunos os ensinava a montar um mapa mental planificado em
papel.
Abaixo podemos observar nas figuras A e B alguns exemplos do padrdo dos mapas

mentais que foram inicialmente replicados.

Figura 6 - Mapa mental replicado pelos alunos
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Fonte: acervo pessoal

Como podemos observar no padrdo da figura 6, ha o nome do contetdo centralizado, o
mapa mental ndo apresenta varia¢do de cores com destaques a conteudos e subconteddos, as
linhas e a subdivisdo de temas ndo obedecem ao padrdo de um mapa mental.

Apesar de, aparentemente, 0 mapa conceitual se assemelhar ao mapa mental, eles
diferem em alguns pontos. Inicialmente o mapa conceitual tem por prop6sito comparacdes
entre conceitos, relacionando-os a outros fatos, outro ponto que vale destacar sdo quanto as
ramificacOes, no mapa conceitual elas ndo obedecem a um padrdo, permitindo assim maior
liberdade para relacionar ideias (MARQUES, 2008).

Para esta WebQuest houve a participacdo de 15 alunos, sendo estd uma participacdo
maior do que a WQ anterior, que foi de 11 alunos, porém, ainda assim, participacao inferior a
primeira WQ (19 alunos).

Os alunos nao procuraram os professores para esclarecimento acerca da realizacao da
atividade, isso se deu pelo fato de terem a sua disposi¢cdo um video-tutorial como suporte

tedrico metodoldgico da ferramenta mapa mental, portanto, conduzindo-os a autonomia na
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construgéo do saber. Os tutoriais se comportam como um meio de instrumentalizagéo para o

individuo que se depara com uma atividade que exige execugdo pratica (SANTIAGO, 2010).
Por conseguinte, temos abaixo a apresentacdo da producdo dos alunos acerca do mapa

mental (Fig. 7), destaco aqui que os mapas mentais inicialmente replicados da internet foram

descartados:

Figura 7 - Produgfes de mapas mentais dos alunos
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Fonte: acervo pessoal.

Tomando como base os critérios de Buzan (2009), para a constru¢cdo de um mapa
mental, a partir da imagem acima podemos observar quase que uma unanimidade quanto a
padronizacdo das ramificacbes das linhas, assemelhando-se a estrutura dos neurdnios,
brénquios ou ramos de arvores. Alguns alunos ndo conseguiram reproduzir este padréo, a

exemplo dos autores dos mapas mentais: E, F, | e M.
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Quanto a coloracdo, alguns alunos usaram cores para diferenciar os assuntos tratados
nas ramificagcbes, como nos exemplos dos mapas mentais K e N, outros ndo usaram, a
exemplo do mapa mental H. No que se referem a espessura das linhas, alguns alunos tentaram
reproduzir, mas, nem todos se atentaram ao detalhe de diferenciar os ramos principais com
linhas de maior calibre.

A ideia/tema central encontra-se na forma de nuvem destacada e em alguns casos até
mesmo coloridas, a exemplos dos mapas mentais B, J e K. Por outro lado, alguns alunos se
arriscaram e desenharam pequenas ilustracoes, a exemplo dos mapas mentais J e O.

No geral, por se tratar de uma tematica um tanto quanto complexa, a primeira
ramificacdo que sai da nuvem central deveria contemplar um subtema, como uma espécie de
“sub nuvem” conotando um sub topico, desta forma, o contetido se apresentaria planificado de
maneira mais organizada, o que foi dito pode ser observado em destaque apontado pelas setas

vermelhas na figura 8 localizada abaixo.

Figura 8 - Exemplo para melhor organizacdo do contetido no mapa mental
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Fonte: Google imagens, 2022.

Conforme exposto anteriormente, nenhum dos mapas mentais produzidos atingiu
100% aos critéerios tomados como parametros e fixados pelo criador da ferramenta, Tony
Buzan (2009), no entanto, os alunos conseguiram aproximar-se em partes ao proposto, alguns
conseguiram aproximar-se mais, outros menos. Em relagéo a esse ponto, os alunos, um a um,
foram chamados em particular para que fossem apontados os erros cometidos e como 0s

mesmos poderiam ser reparados.
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Para que seja confrontado com os critérios propostos por Buzan (2009), um mapa
mental deve seguir o seguinte: A tematica deve localizar-se centralizada e destacada em uma
nuvem ou em alguma outra forma; as informacGes devem partir da nuvem central, as mesmas
devem ser tratadas com palavras chave, podendo conter ilustracfes, figuras ou outros
elementos gréficos; devem ser destacados os itens mais importantes em relagdo aos subtemas;
as linhas devem atender ao padrdo de flechas curvilineas, ainda em relacdo as linhas, a
primeira deve possuir uma espessura maior em relacdo as demais que tratam de subtemas; e
devem-se usar cores que combinem entre si para diferenciar assuntos.

Dessa maneira, indicamos que o principal objetivo da atividade proposta foi
alcancado, segundo observagdes, pois os alunos que construiram seus mapas mentais, ao
serem chamados vieram de bom grado receber as correcdes oferecidas. Neste contexto, €
importante enfatizar que, mesmo que esta atividade ndo tenha sido totalmente contemplada
em sua estrutura de apresentacdo, promoveu autonomia, conhecimento, socializacdo de
resultados e inovagéo para os alunos.

Seguindo as intervencdes e aplicacdes de WebQuests, para quarta e Gltima WebQuest
proposta, foi tratada a tematica de Introducdo a Embriologia. Desta atividade participaram 12
alunos e como atividade os alunos deveriam resolver um estudo de caso.

O estudo de caso foi aplicado na intencdo de aproximar o contetdo cientifico da
realidade cotidiana dos alunos, como mencionado em outro momento, o0 estudo de caso
supracitado pode ser consultado através do Anexo C.

Conforme Gil (2002), o(s) objeto(s) de estudo na metodologia estudo de caso deve ser
milimetricamente analisado, de maneira que o conhecimento adquirido seja extremamente
detalhado e amplo.

Ao passo que o aluno segue resolvendo o estudo de caso, as informagdes iniciais
seguem apropriando-se de novos significados, ampliando-as, desta forma o aluno vivencia um
processo constante de interpretacdes e reinterpretacdes (MEIRINHOS; OSORIO, 2016).

A atividade proposta levou o aluno a utilizar-se de seu imaginario, onde o mesmo se
colocaria na posicdo de médico obstétrico, de posse dessa posi¢do o aluno deveria explicar a
gestante (sua paciente) o porqué de ser prejudicial o tabagismo durante a gravidez. Essa
explicagdo deveria contemplar as fases do desenvolvimento embrionario e ao menos uma
complicacdo oriunda do tabagismo e ocasionada em uma das fases do desenvolvimento

embrionério.
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Abaixo podemos observar um grafico apontando a resposta dos alunos em relagédo ao
estudo de caso, o gréfico caracteriza o texto explicativo dos alunos como “aproximou-se dos

29 ¢¢

conceitos cientificos”, “intermediario” e “distanciou-se aos conceitos cientificos”.

Grafico 5 - Caracterizagdo dos textos respostas ao estudo de caso

Caracterizagao dos textos respostasao estudo de caso

B Aproximou-se dos conceitos dentificos B Intermediario aos conceitos dentificos

Distancdou-se dos conceitos dentificos

Niimero de alunos partidpantes

Fonte: autoria prépria.

O gréfico 5 nos mostra que 11 alunos (91,66%) se aproximaram dos conceitos
cientificos em suas respostas, onde apenas um unico aluno apresentou resposta intermediaria
ao contexto cientifico.

O fato de nenhum aluno distanciar-se efetivamente dos conceitos cientificos na
construcdo de suas respostas apresenta a atividade em um patamar de exceléncia, isso se deve
a todo o acompanhamento dos pibidianos desde a primeira aplicacdo de WQ até a Ultima,
oferecendo aos alunos suporte constante, além da busca por adequacdo das atividades
propostas ao perfil da turma, de forma que os alunos tivessem para si a atividade como algo
aprazivel.

A partir da atividade foi possivel, mais uma vez, identificar a leitura como uma pratica
induzida. Evidenciou-se novamente um déficit de interpretacdo por parte dos alunos, onde o0s
mesmos apresentaram bastante dificuldade no entendimento do critério estabelecido de
“complica¢do oriunda do tabagismo e ocasionada em uma das fases do desenvolvimento
embrionario”.

Isso se deu pelo fato esse critério exigiu uma leitura mais rebuscada, com buscas mais
profundas em artigos cientificos ¢ ndo em “blogs” com linguagem coloquial, como discutido

em um outro momento, a maioria dos alunos nunca havia tido contato com artigos cientificos,



55

sendo esse contato recente por meio intervenc6es dos pibidianos, logo, a leitura classificada
como tendo palavras “dificeis” até entdo saia furtivamente da rotina dos alunos.

Os alunos esperavam deparar-se mais uma vez com essa resposta pronta na internet,
precisa-se fazer aflorar no aluno a curiosidade, e assim possibilite a0 mesmo se torne
autdbnomo na construgdo do seu saber (SANTOS, 2020).

Assim, os alunos precisam ser instigados a irem além de respostas j& prontas
estabelecidas e tidas como sendo a Unica solugédo para o problema (KLEIN; GURIDI, 2010).

Em comparacdo com a primeira atividade, onde a leitura encontrava-se em um plano
de fundo, os alunos apresentaram certa evolugéo, isso se deu em fungéo da afetividade que se
estabeleceu ao longo das intervengdes e aplicagdes de WQ’s, de modo que a afetividade
firmada influencia ao longo do progresso cognitivo (LEITE, 2005). Sendo a afetividade um
fator importante, de modo que “[...] através da afetividade podem-se obter resultados
satisfatorios no que diz respeito ao desenvolvimento, socializacdo e construgdo de individuos
criticos, autdbnomos e capazes de lidar com as adversidades do cotidiano” (DE MEDEIROS,
2017, p. 1168).

Para finalizar, as médias dos alunos que passaram por intervengdes com WQ’s (tabela
1) foram confrontadas com as médias dos alunos que ndo possuiam acesso a internet (tabela
2), portanto, ndo tinham acesso as atividades das WQ’s, esse procedimento foi realizado a fim
atestar a constru¢ao do conhecimento e efetividade da aplicacdo das WQ’s.

Abaixo podem ser observadas as tabelas discriminando tais médias anteriormente

mencionadas.

Tabela 1 - Médias dos alunos que participaram das intervengdes com WQ’s

ALUNOS QUE PARTICIPARAM DAS
INTERVENCOES COM WEBQUESTS

Nome Meédias dos alunos
Aluno A 8,5
Aluno B 7,0
Aluno C 7,0
Aluno D 8,25
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Aluno E 8,25
Aluno F 7,25
Aluno G 9,0
Aluno H 7,0
Aluno | 7,25
Aluno J 4.5
Aluno K 9,5
Aluno L 7,0
Aluno M 7,5
Aluno N 8,0
Aluno O 7,0
Aluno P 8,0
Aluno Q 7,5
Aluno R 7,0
Aluno S 8,0
Aluno T 7,5
Aluno U 7,5
Aluno V 7,0
TOTAL 7,18

Fonte: autoria propria.

A partir da tabela 1 observamos médias relativas as atividades propostas atraves das
WQ’s, podemos observar também um total de 22 alunos, mas, estes nunca participaram todos
de uma Unica vez da realizacdo das atividades, para a WebQuest da experimentacdo pratica

(primeira WQ) participaram apenas 19 alunos, sendo essa a marca record de participantes.

Tabela 2 - Médias dos alunos que ndo possuiam acesso a internet

ALUNOS QUE NAO PARTICIPARAM DAS
INTERVENCOES COM WEBQUESTS

Nome Médias dos alunos




Aluno A 7,0
Aluno B 3,5
Aluno C 7,25
Aluno D 7,0
Aluno E 7,5
Aluno F 7,0
Aluno G 7,0
Aluno H 7,0
Aluno | 7,0
AlunoJ 8,0
Aluno K 7,0
Aluno L 7,0
Aluno M 1,0
Aluno N 3,5
Aluno O 7,0
Aluno P 7,0
Aluno Q 7,0
Aluno R 7,5
Aluno S 7,5
Aluno T 7,0
Aluno U 7,0
Aluno V 7,0
Aluno W 6,0
Aluno X 8,0
Aluno Y 7,0
Aluno Z 7,0
Aluno Al 7,0
Aluno B1 7,0
Aluno C1 7,0
Aluno D1 7,0
Aluno E1 7,0
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Aluno F1 7,0
Aluno G1 7,75
Aluno H1 7,0
Aluno 11 7,0
Aluno J1 6,0
Aluno K1 7,0
Aluno L1 7,0
Aluno M1 7,0
TOTAL 6,5

Fonte: autoria propria.

A tabela 2 nos mostra um namero superior de alunos que nao realizavam atividades
das WQ’s, totalizando 39 alunos, esse fato impacta diretamente na amostragem no estudo,
evidenciando quéo pequena ela é.

Ao confrontar as médias obtidas a partir das médias de notas dos alunos nas distintas
condicdes anteriormente citadas, obteve-se 0 que 0s alunos sem acesso a internet alcancaram
a média de 6,5, enquanto que os alunos que participaram da resolucdo de WebQuests
obtiveram média de 7,18. Ndo ha um grande distanciamento entre as médias, revelando que a
aplicacdo da WQ foi capaz de elevar a média dos alunos que puderam realiza-la. Além disso,
a WQ proporcionou aos alunos autonomia, leitura e discussdes criticas, socializacdo de
pesquisa e resultados e oportunidade de maior engajamento com o professor da disciplina.

Todas essas caracteristicas ainda promoveram o letramento cientifico, tdo necessario
para todas as esferas da sociedade, pois implica em discernimento politico e empoderamento
social. Isso se deu pelo proprio arcabouco pandémico, que ao impor 0 ensino remoto ou
hibrido evidenciou consigo as discrepancias sociais existentes entre os brasileiros.

Em relacdo as discrepancias sociais brasileiras citadas no paragrafo anterior, segundo
IBGE (2015), com base no levantamento promovido pela Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios, no Estado da Paraiba dentre os domicilios particulares permanentes apenas 37,1%
possuiam microcomputadores e 17,9% declararam possuir tablets, desta forma, podemos
observar que ndao ha um grande percentual de pessoas com acesso a aparelhos tecnologicos
digitais, em relacdo ao acesso a internet, 51% das pessoas com 10 anos de idade ou mais

declararam possuir acesso a internet no periodo de referéncia.
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Em anélise ao Municipio de Queimadas - PB, conforme IBGE (2010), o censo
relacionado aos domicilios mostra que, apenas 1.748 domicilios possuiam acesso a
microcomputadores dos quais apenas 1.275 possuiam acesso a internet, e 9.885 domicilios
declararam possuir aparelhos celulares, sendo esses considerados numeros baixissimos,
levando em consideragdo uma populacdo de 41.049 pessoas (IBGE, 2010). Desta forma, no
quesito acesso a aparelhos tecnoldgicos e a internet foi fator determinante durante o
desenvolvimento da pesquisa gerando impacto direto na amostra analisada interferindo no
namero de alunos participantes, além de que, 0 acesso precario a internet (dados moveis)
também impacta na desenvoltura do aluno e até mesmo acaba por reduzir suas participacdes

em aulas remotas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A ferramenta de ensino WebQuest (WQ) se mostra promissora e definitivamente
efetiva, no entanto, tudo depende diretamente do viés da atividade proposta. Nas atividades de
leitura induzidas, os alunos se engajaram mais, se comprometeram mais com a construcdo do
seu aprendizado, evidenciando sua autonomia, protagonismo e senso investigativo. No
entanto, quando a leitura se mostrou de forma imposta, 0s alunos se retrairam mais, apesar de
realizarem a atividade, ndo foi com o mesmo entusiasmo e engajamento inicial, apresentando-
se, assim, a ma apreciacao da leitura como um entrave na construcao do saber.

Apesar de ndo se obterem os resultados esperados em termos de construgdo do
aprendizado efetivo, o presente estudo alcangou os objetivos iniciais que propunham verificar
a potencialidade da WQ no Ensino de Biologia diante do cenario pandémico em um contexto
de ensino remoto emergencial a partir do Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

Dessa maneira, a WQ mostrou-se eficaz, promovendo toda a mobilizagcdo por parte
dos alunos a cada nova WQ; comprovando também a interacdo dos alunos com a mesma no
contexto remoto emergencial, e promovendo a autonomia e protagonismo do aluno na
construcdo do conhecimento. Apesar da construcdo do conhecimento ndo ter sido plenamente
satisfatoria, ainda assim os alunos que construiram as WQ’s mantiveram-se em um patamar
considerado bom e dentro da média, apesar de pequena a amostra analisada.

Ficou evidente que o entrave da leitura depende de como esta linkada na atividade, 0s
alunos buscavam por algo sempre novo, que eles pudessem construir e sair dos padrbes
tradicionalistas de ensino, e, quando a leitura se apresentava de maneira induzida, os alunos
eram instigados a resolucéo do problema sem se dar conta da mesma.

A afetividade também foi um fator importante a se considerar, haja vista que os alunos
tinham os pibidianos em sala de aula virtual como novidade, algo que fugia ao rotineiro de
ter-se o professor titular conduzindo o componente curricular, porém, os alunos nao tinham a
mesma afetividade do professor titular aos pibidianos.

Em virtude dos fatos apresentados considera-se a pesquisa como exitosa, haja vista ter
atingido seus objetivos inicialmente propostos, desde seu inicio a mesma rende frutos em
eventos cientificos, com publicacdo de resumos simples e expandido, e ainda com perspectiva
de mais publicagdes como artigos e capitulos de livros, além da continuidade da pesquisa em

um cenério de anélise voltada ao ensino superior em contexto de pds pandemia.
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APENDICE A - QUESTIONARIO - WQ: BIOENERGETICA

EEEF José Tavares

Este formulario tera por objetivo avaliar a atividade pratica proposta, trata-se da atividade
realizada via WebQuest.

isis.clementino@aluno.uepb.edu.br Alternar conta (<)

*Qbrigatorio

E-mail *

Seu e-mail

Insira seu nome completo, sua série e turma: *

Sua resposta

1- O que vocé achou da atividade? *

Sua resposta

2-Liste abaixo os pontos negativos e positivos da atividade *

Sua resposta

3- Sugira modificactes/melhorias/edicdes *

Sua resposta

4- Vocé gostaria de fazer outra atividade com o mesmo formato? Explique. *

Sua resposta
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APENDICE B — QUESTIONARIO — PRE-AULA: TECIDO CONJUNTIVO

Pré aula

Sondagem anterior a intervengdo dos pibidianos

isis.clementino@aluno.uepb.edu.br Alternar conta [
*Qbrigatdrio
E-mail *

Seu e-mail

1. Para comegarmos, escreva seu nome completo abaixo: *

Sua resposta

2. Agora identifique sua turma: *

O 1anoa
O TanoB

3.Vamos &, sejam sinceros, suas respostas sao de grande importancia. Vocé ja *
leu um artigo cientifico?

O Sim
O Nio

(O Nio sei o que é isso

4. Algum professor seu ja trabalhou artigo cientifico em sua turma? *

O Sim
O Nio

5. Caso sua resposta anterior tenha sido “sim”, responda qual ou quais disciplinas
vocé ja viu artigo cientifico

Suaresposta

6. Vocé saberia dizer a importancia de um artigo cientifico? *

Sua resposta

7. Sem pesquisar na Internet, vocé saberia dizer guais sao as partes (estrutura) *
de um artigo? Sejam sinceros, se nao souber responder, diga que ndo sabe.

Sua resposta

m Limpar formulario
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APENDICE C - QUESTIONARIO - TECIDO CONJUNTIVO

WebQuest - artigo sobre queldide
Neste formulario vocé respondera algumas questdes sobre a leitura no artigo proposte

isis.cl i I

uepb.edu.br Alternar conta @

*Qbrigatorio

E-mail *

Seu e-mail

1. Para comegarmos, identifique-se, preciso saber quem voceé &, portanto,
escreva seu nome completo e sua turma abaixo:

Sua resposta

2. Sobre a leitura do artigo, vocé gostou? *

O Sim

O Néo

3. Ainda acerca da leitura do artigo, escreva resumidamente o que vocé
entendeu do mesmo

Sua resposta

4. Escreva de maneira breve a relacio de tecido conjuntivo com o
aparecimento de queldides, vocé estara livre para pesquisar a respeito onde
quiser, em livros, internet e etc

Suaresposta

5. A partir da leitura do artigo, temos que a diferenca entre queldide e cicatriz
hipertrofica é:

O N&o ha diferenca

O 0 queldide se apresenta em torno de 3-4 meses ap6s o trauma

O A cicatriz hipertréfica aparece apos um més da leséo inicial

6. Cite e explique rapidamente uma das formas de tratamento trazidas pelo
artigo. (Observag&o: respostas idénticas ao do coleguinha e respostas copias
da internet serdo desconsideradas)

Sua resposta

7. Apos a leitura do artigo, sua opinido acerca da importancia de um artigo
cientifico mudou?Se mudou, exponha um pouco sobre sua opinido acerca
dessa importancia.

Sua resposta

8. Apos esse contato e leitura de um artigo cientifico, mencione quais s&o as
partes (estruturas) de um artigo cientifico.

Sua resposta
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APENDICE D - QUESTIONARIO - POS-AULA: TECIDO CONJUNTIVO

5. Feedback - TECIDO CONJUNTIVO

Formulario com intuito de sondar acerca da atividade desenvolvida com a temética de
"Tecido Conjuntiva’.

isis.clementino@aluno.uepb.edu.br Alternar conta &

*Qbrigatorio

E-mail *

Seu e-mail

1. Para comecarmos, identifique-se, escreva abaixo o seu nome completo *

Sua resposta

Agora selecione a turma a qqual vocé pertence: *

[ORL)

Q 18

2. Voce realizou a atividade da Webquest ("blog”) que foi solicitada? *

O 8im
QO Nio

3. Seja sincero(a), vocé leu o artigo? *

(O sim, lio artigo completo
O Li apenas algumas partes do artigo

O Na&o li, busquei a resposta da atividade na internet

4. Sejam sinceros (as) mais uma vez. Se vocé nao leu o artigo completo, o que  *
te desestimulou?

O Eu ndo li o artigo completo, porgue o texto era muito longo

O Eu néo li o artigo completo, porgue as palavras do texto eram muito dificeis

O Eu néo li o artigo completo, porque eu néo tenho o habito de leitura

Eu li o artigo completo (s6 marque essa opgéo se realmente tiver lido, lembre-se
O Professor tem bola de Cristal e sabe de tudo que vocés fazem ou néo fazem nas
atividades.

5. Escreva abaixo o que vocé gostou ou o que nao gostou na atividade. Sejam  *
sinceros (as), pois isso ajudara a produzir atividades que vocés gostem mais.

Sua resposta

J& Enviar uma copia das respostas para o0 meu e-mail.

Limpar formulario
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APENDICE E — QUESTIONARIO — INTRODUGCAO A EMBRIOLOGIA: MAPAS
MENTAIS

Sondagem acerca de Mapas Mentais

Formulario com finalidade de avaliagdo da percepgéo dos alunos frente a proposigéo de
producdo orientada de mapas mentais

isis.clementino@aluno.uepb.edu.br Alternar conta (<)
*0Obrigatorio
E-mail

Seu e-mail

1. Insira seu nome completo abaixo: *

Sua resposta

2. Assinale a turma a qual vocé pertence: *

O Tano A

QO 1anos

3. Voceé participou da aula presencial ou remota?? *

(O PRESENCIAL (na sala de aula)

(O REMOTA (No google meet)

4. Vocé gostou da atividade para produzir um Mapa Mental? *

O Sim
QO nNio

5. Voceé assistiu o video-tutorial ensinando a produzir um mapa mental? *

Q sim
O nio

&. De acordo com o video, qual caracteristica de mapa mental te chamou *

atencdo? (Pode ser mais de uma caracteristica)

Sua resposta

Uma cdpia das suas respostas serd enviada para o enderego de e-mail fornecido

m Limpar formulario
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O (a) senhor (a) estd sendo convidado a participar de uma pesquisa de graduacdo
intitulada: A utilizacdo da WebQuest como ferramenta de ensino remoto na pandemia. Os
participantes do estudo s&o todos os alunos matriculados nas turmas do componente curricular
biologia da 1° série do ensino médio, da E.E.E.F.M. e EJA José Tavares da Silva, que
assistem aula remota, incluindo o(a) senhor(a). Todos os alunos que se encaixam na situacdo
citada serdo convidados a responder um questionario estruturado a respeito da disciplina e das
atividades desenvolvidas durante a mesma. O questionario serd aplicado através de um
formulério eletrénico, alocado no website da plataforma Google Forms. A pesquisa terd como
objetivo principal: Analisar a potencialidade da WebQuest enquanto ferramenta de ensino
remoto mediante contexto pandémico.

O (a) senhor (a) ao aceitar participar da pesquisa devera:

1. Eletronicamente aceitar participar da pesquisa, 0 que correspondera a assinatura do
TCLE, o qual poderéa ser impresso se assim o desejar.

2. Responder ao questionario on-line. O questionadrio serd on-line e, portanto
respondido no momento e local de sua preferéncia.

O (a) Senhor (a) ndo tera despesas e nem serd remunerados pela participacdo na
pesquisa. O risco da pesquisa € minimo por envolver apenas a resposta ao questionario on-
line, o qual foi elaborado com o intuito de que o tempo gasto para seu preenchimento seja
minimo, em torno de 10 a 15 minutos.

Todos os dados obtidos na pesquisa serdo utilizados exclusivamente com finalidades
cientificas conforme previsto no consentimento do participante. Os resultados da pesquisa ndo
serdo divulgados a terceiros. Ndo existe beneficio ou vantagem direta em participar deste
estudo. Os beneficios e vantagens em participar sdo indiretos, proporcionando retorno social
através da publicacdo dos resultados da pesquisa em periédicos cientificos.

Solicitamos a sua autoriza¢do para 0 uso de seus dados para a producdo de artigos
técnicos e cientificos. A sua privacidade sera mantida através da ndo identificacdo do seu
nome. Ao assinar este TCLE, cdpia do mesmo serd automaticamente enviada para seu
endereco eletronico informado no questionario on-line.

Remotamente as pessoas que estardo acompanhando os procedimentos serdo o0s

pesquisadores e responsaveis pela mesma:

Profa. Dra. Karla Patricia de Oliveira Luna — karlaluna@servidor.uepb.edu.br
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Prof. Me. José Williames dos Santos Silva - jwilliames@gmail.com

Graduanda Isis Clementino — clementinoisis@gmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi de
forma clara e objetiva todas as explicacGes pertinentes ao projeto e, que todos os dados a meu
respeito serdo sigilosos. Ainda acerca dos dados obtidos, declaro ciéncia de que a partir deste

estudo os mesmos serdo utilizados para fins exclusivamente cientificos.

Assinatura

Local: Data: / /

Agradecemos a vossa participacdo e colaboracgéo.


mailto:jwilliames@gmail.com
mailto:clementinoisis@gmail.com
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ANEXO B — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Eu, Isis Clementino sob a orientacdo da Profa. Dra. Karla Luna e co-orienta¢do do

Prof. Me. José Williames Santos, convido vocé a participar do estudo intitulado de “A
WebQuest como ferramenta de ensino remoto’’. Informamos que seu pai/mae ou responsavel
legal permitiu a sua participacdo. A partir da pesquisa, pretendemos estimular o protagonismo
e a autonomia estudantil, além da construcao do saber dos alunos.

Gostariamos muito de contar com vocé, mas vocé ndo € obrigado a participar e ndo
haveré problema se vocé desistir. Outros adolescentes participantes desta pesquisa tem entre
14 e 16 anos de idade. A pesquisa seré feita na EEEFM e EJA José Tavares da Silva onde o0s
participantes irdo resolver atividades inerentes a disciplina de biologia em referéncia a 1° série
do ensino médio, bem como responder alguns questionarios eletrénicos, 0s mesmos coletardo
informagdes inerentes as atividades realizadas no decorrer da disciplina.

Para isso, sera usado questionario eletrnico, ele é considerado seguro, e ndo ha
possibilidades de riscos. Caso aconteca algo errado, VvOCcé, seus pais ou responsaveis
podera(do) nos procurar pelos contatos que estdo no final do texto. A sua participacdo é
importante, pois a partir dela sera possivel identificar ferramentas de ensino remoto que
melhor atenda a necessidade de aprendizagem dos alunos em sala de aula no contexto remoto.
As suas informacdes ficardo sob sigilo, ninguém saberd que vocé estd participando da
pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé
nos der.

Os resultados da pesquisa serdo publicados na forma de artigos em eventos e também
ira compor a pesquisa de TCC (Trabalho de Conclusio de Curso) da graduanda Isis
Clementino, mas sem identificar (dados pessoais, videos, imagens e audios de gravagdes) dos

participantes (criangas/adolescentes).

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa (A
WEBQUEST COMO FERRAMENTA DE ENSINO REMOTO). Entendi as coisas ruins e as

coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a
qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir e que ninguém vai ficar com raiva/chateado

comigo.
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Os pesquisadores esclareceram minhas ddvidas e conversaram com 0S Meus
pais/responsavel legal. Recebi uma cdpia deste termo de assentimento, li e quero/concordo em

participar da pesquisa/estudo.

, de de 2021.

Assinatura do menor Assinatura do pesquisador responsavel

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé poderad
consultar os pesquisadores responsaveis: Karla Patricia de Oliveira Luna e José Williames dos

Santos Silva.

Comité de FEtica em Pesquisa Salde da Universidade Estadual da Paraiba
Endereco: CEP - Rua Baratnas, 351 - Campus Universitario, Bodocongd
Prédio Administrativo da Reitoria, 2° andar-Sala 229, Cep: 58429-500.
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ANEXO C - ESTUDO DE CASO - WEBQUEST: EMBRIOLOGIA

Ana Rosa esta gravida, a mesma consome cerca de dois magos de cigarros por dia.
Em uma consulta de rotina, seu médico a orientou a abandonar tal pratica, que isso seria
prejudicial ao seu bebé, mas, Ana Rosa ndo se importou com as orientacdes dele, e decidiu
nunca mais voltar ao consultério daquele médico, portanto, ir4 consultar-se com outro
médico.

TOC... TOC... TOC... Alguém bate a porta, é Ana Rosa, vocé serd o novo médico
dela, e ela ja chegou para sua primeira consulta. Vocé percebe que Ana Rosa fuma...
Certamente, ira orienta-la sobre as complicacGes desta pratica na gravidez.

Elabore um texto que justifique com base nas etapas de desenvolvimento embrionario
vistos em sala de aula, mostre a Ana Rosa 0 que acontece em cada etapa, e, busque em outras
fontes ao menos uma complicacdo ocasionada do tabagismo no desenvolvimento

embrionario.



