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A IMPORTANCIA DA TRADUCAO NO ENSINO-APRENDIZAGEM DA LEITURA
EM LINGUA INGLESA

THE IMPORTANCE OF TRANSLATION IN TEACHING-LEARNING ON
READING IN THE ENGLISH LANGUAGE

Angelo Marcos Xavier Barbosa'
RESUMO

Este trabalho tem como objetivo revisar e discutir o uso da tradu¢do em sala de aula de
Lingua Inglesa, com foco na pratica de leitura e compreensdo de textos. Analisa-se a relagao
entre ensino-aprendizagem, pratica de leitura e tradugdo, buscando entender até que ponto e
por que a tradugdo ¢ considerada uma ferramenta eficaz para o ensino-aprendizagem da
leitura em Lingua Inglesa. Segundo Oliveira (2014) o estudo parte da influéncia histérica do
Método de Gramatica-Traducao no aprendizado de Lingua Estrangeira e discute como a
traducao ¢ atualmente em sala de aula. Destaca-se a importancia do professor nesse processo ¢
a relacdo entre leitura e tradugdo no ambiente escolar, de acordo com Cacho (2011).
Exemplos de atividades de leitura com propostas de traducdo sdo apresentados. Os resultados
mostram que a tradu¢ao pode ser eficaz no ensino-aprendizagem da leitura em Lingua
Inglesa, quando consideramos aspectos culturais e contextuais. O professor desempenha um
papel fundamental na atribui¢do de significados durante o processo de tradugdo. A pratica de
leitura ¢ essencial para a conexdo e compreensdo do texto, conforme diz Bamberger (2002).
Constatamos que este trabalho destaca a importancia da tradugdo em sala de aula de Lingua
Inglesa, especialmente na pratica de leitura. A tradug@o contribui para um aprendizado mais
profundo da lingua estrangeira e da cultura associada, de acordo com Branco (2009). O
processo de leitura permite ao aluno desenvolver conexdes e compreender o texto com base
em seu conhecimento prévio. Portanto, foi possivel concluir que a leitura tem sua importancia
durante todo o processo de ensino-aprendizagem quando os alunos estdo aprendendo um novo
1dioma, pois associado com a traducdo em sala de aula, os alunos tém um aprendizado mais
eficaz da lingua inglesa.

Palavras-Chave: Traducdo; Sala de Aula; Leitura; Ensino-Aprendizagem; Lingua Inglesa.
ABSTRACT

This study aims to review and discuss the use of translation in English classrooms, focusing
on reading practice and text comprehension. The connection between teaching-learning,
reading practice and translation is analyzed, seeking to understand to what extent and why the
translation is considered an effective tool for the teaching-learning experience in English.
According to Oliveira (2014) this study deals with the historic influence of Grammar Method

! Graduando do curso de Letras Inglés na UEPB, Campus 1. Atuou como professor monitor no projeto
de extensdo Pro-Enem na mesma institui¢do desde 2018 até 2021. Atuou como Presidente-Geral no
CALAS - Centro Académico de Letras Ariano Suassuna no ano de 2022 e também foi representante
discente no colegiado do curso entre 2020 e 2022. Possui como area principal de interesse os Estudos
de Tradugdo. E-mail: angelobarbosal7@yahoo.com.br.
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Translation in the English language learning process and discusses how translation is
nowadays in the classroom. It also emphasizes the importance of the teacher in this process
and the relationship between reading and translation in the school environment, according to
Cacho (2011). Besides that, examples of reading activities with proposals of translation are
introduced. The results show that the translation can be effective in the teaching-learning
process of reading in the English language, when we consider cultural aspects and contexts.
The teacher plays a key role assigning meanings during the translation process. The reading
practice is essential to connection and comprehension of the text, as says Bamberger (2002).
In summary, this paper highlights the importance of translation in the English language
classroom, especially in the reading practice. The appropriate translation contributes to a
deeper learning and deeper understanding of the foreign language and associated culture,
according to Branco (2009). The reading process allows the student to develop connections
and understand the text based on his/her prior knowledge. Therefore, it was possible to
conclude that the reading has its importance during the process of the teaching-learning when
the students are learning a new language, because it associated with the translation in the
classroom, the students has the effectively in the English language.

Keywords: Translation; Classroom; Reading; Teaching-Learning; English Language.
INTRODUCAO

José de Souza (1999) aponta que o uso da tradugdo em sala de aula iniciou-se ha
muitos anos. Porém, ainda existe, para alguns de que a traducdo ndo ¢ eficiente para a
aprendizagem dos alunos, o que poderia atrapalhar no ensino-aprendizagem para aprender o
idioma alvo. Luciano Oliveira (2014) menciona também uma outra problemadtica que
podemos trazer: o fato de que alguns professores que tiveram a sua formacdo académica
finalizada h4 alguns anos tenham uma crenga de que ndo haja viabilidade do uso da traducdo
no ambiente escolar. O autor ainda menciona que o tempo de formagdo é importante para as
decisdes que serdo estabelecidas pelo professor, ou seja, as experiéncias que os professores
vivenciam em sala de aula faz com que eles se tornem conscientes de quais decisdes afetam
sua pratica docente.

Para entender a aceitagdo ou nao da tradu¢do em sala de aula, € preciso refletir acerca
dos métodos de aprendizagem e o papel da traducdo nesse percurso. Os métodos de
aprendizagem tiveram suas devidas importancias no ambiente escolar, pois, de acordo com
Jack Richards e Theodore Rodgers (2001), o Método de Gramadtica-Traducdo (doravante
MGT) destaca a tradugdo como um componente central no ensino de linguas estrangeiras,
com foco no estudo de regras gramaticais e tradugao de textos. No entanto, o Método Direto
(doravante MD) e o Método Audiolingual (doravante MA) surgiram como reagdes a esse
método, colocando menos énfase na tradugdo. Ainda de acordo com os autores, o MD busca
imersdao completa na lingua-alvo, evitando o uso da lingua nativa e considerando a tradugao
inadequada para promover a comunicacao direta. J4 o MA enfatiza a repeti¢do oral, padrdes
de didlogos e imitagdo do ritmo e pronuncia correta, considerando a tradu¢do uma barreira
para fluéncia auténtica. Ambos os métodos privilegiam o uso exclusivo da lingua-alvo para
uma imersao completa no processo de ensino e aprendizagem.

Levando em consideragdo que a pratica da traducdo vai muito além do “desvendar”
uma palavra para aquisicao de conhecimento, Sonia Colina (2003) pontua que uma a traducao
¢ uma pratica requerente de entendimentos que somos capazes de elucidar; a praxis da
tradu¢ao nao ¢ somente transpor um texto-fonte no idioma alvo de estudo. A tradugdo vai
além, ela envolve instancias relacionadas aos valores socioculturais de situacdes especificas e
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vivéncias dos sujeitos, como pontuam Hurtado Albir e André Lefevere (1992) ao
mencionarem que a sociedade sofre uma precarizagdo, consequentemente, a inviabilizagdo do
acesso ao conhecimento se torna menos eficiente quando comparada com demais realidades.

Com a falta de acesso viavel na eficacia da tradu¢do no ensino-aprendizagem,
podemos destacar que todo o processo de construcdo linguistica pode influenciar o aluno no
ato da leitura em sala de aula. Segundo Ken Goodman (1986), o processo de leitura ndo segue
um modelo que seja comum a todos. Embora cada individuo possa ter o dominio de falar
sobre o assunto ao final da leitura, para alguns publicos, a mesma informagdo pode ser
compreendida de diversas maneiras. Com isso, os movimentos de interagdo entre obra e leitor
ndo tém um sequenciamento linear, a conexdo entre ambos vai depender do quao proxima a
linguagem vai ser da realidade daquela sociedade.

Assim, podemos dizer que h4d uma importancia por parte da figura do professor além
de uma simples atividade que limita o conhecimento puramente estrutural da lingua a ser
estudada, pois a funcdo da tradugdo ¢ atribuir significado as diferencas de cada contexto que
caracteriza as pessoas e seja feito os devidos ajustes durante o processo até atingir os
objetivos esperados.

Pensando no contexto da traducdo em sala de aula, o presente artigo tem como
objetivo principal fazer uma revisao acerca dos meios do uso da tradugdo em sala de aula de
Lingua Inglesa (doravante LI), tendo como foco a pratica de leitura ¢ a compreensao de
textos. Como objetivos especificos, iremos A relagdo entre o ensino-aprendizagem, a pratica
de leitura e a tradugdo em sala de aula de LE contribui para o desenvolvimento das
habilidades de compreensdo e producdo de textos dos alunos, promovendo uma maior
proficiéncia linguistica e cultural.e também enfatizar como a tradugdo ¢ parte intrinseca
durante o ensino-aprendizagem da pratica de leitura em LE. A pergunta que norteia a pesquisa
¢: Até que ponto e por que a traducao pode ser considerada uma ferramenta eficaz para o
ensino-aprendizagem da leitura em LE?

A fim de responder ao questionamento, traremos a perspectiva da influéncia historica
do MGT no aprendizado de LE, para que entdo possamos discutir sobre a tradugao em sala de
aula de LE, tendo como tema a pratica de leitura e a compreensao de textos. Relacionar o
ensino-aprendizagem com a sala de aula, a pratica de leitura e a tradugdo serdo fundamentais
para mostrar aos alunos o quao benéfico € o processo de ensino-aprendizagem destas praticas
em LE pode ser.

A caracterizacdo desta pesquisa ¢ de base bibliografica. Pois, de acordo com Fonseca
(2002), uma pesquisa bibliografica ¢ “feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos e
paginas de web sites.” Com isso, Eva Lakatos e Marina Marconi (2003), corroboram com a
defini¢ao anterior informando que a pesquisa bibliografica nao ¢ a maneira ao qual repetimos
uma informag¢do ja mencionada ou estudada anteriormente acerca do assunto. Mas ¢ o
momento em que podemos propiciar nossa perspectiva sobre o tema, de um novo
desenvolvimento que queremos executar com os estudos apontados em concordancia com o
foco do novo trabalho desenvolvido. Como serd feito nesta pesquisa a0 mencionarmos teorias
que se relacionam com a tradugdo e a leitura em sala de aula, além de mostrarmos exemplos
de atividades de leitura em lingua inglesa que envolvem a traducdo e podem ser trabalhadas
através da traducao.

Assim, este trabalho esta dividido em 4 (quatro) partes, na primeira parte abordaremos
os métodos de ensino, destacando a evolucdo da relagdo entre traducao, leitura e o ensino de
linguas ao longo do tempo. Depois, analisaremos como a tradugdo ¢ introduzida em sala de
aula, segundo diferentes perspectivas. Em seguida, discutiremos o papel do professor durante
o processo de ensino em salas de linguas estrangeiras. Aprofundaremos a relacdo entre leitura



12

e traducdo no ambiente escolar. Para que entdo sejam apresentados exemplos de atividades de
leitura com suas respectivas propostas de traducdes. Por fim, realizaremos algumas
consideragdes finais sobre o trabalho.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, que esta dividido em 4 secdes, serdo apresentadas as principais teorias
que foram utilizadas para fundamentar este trabalho. Na primeira parte iremos transitar um
pouco sobre os métodos e abordagens de ensino e mostrar como a traducdo e a LM foram
consideradas com o passar do tempo até os dias atuais para demonstrar como se da a relagdo
da traducao com a leitura nos métodos de ensino.

Na segunda parte traremos como a tradugdo ¢ apresentada em sala de aula de acordo
com Souza (1999), Natanael Rocha (2012), Marilia Cacho (2011) e Sinara Branco (2009),
mostrando quais autores sdo contra a pratica da traducdo em sala de aula, para que em
seguida, possamos mostrar os que sao a favor desta pratica em sala de aula de LE, com
envolvimento da leitura e relacionar qual a fun¢do do papel do professor durante o processo
nas salas de LE.

Na terceira parte sera discutido sobre o conceito de leitura e as suas atribui¢des para a
sala de aula no que diz respeito ao trabalho mutuo com a tradugdo no ambiente escolar. Ja na
ultima se¢@o sera exposto exemplos de atividades de leitura com as suas respectivas tradugdes
para a lingua nativa, bem como quais os teéricos que relacionam estas praticas mutuas de
traducao e leitura.

2.1 Definindo o conceito de traducao

E importante conceituarmos a definicdo de tradugio antes de prosseguirmos com as
discussdes nas subsecdes seguintes. A definicdo de tradugdo de acordo com Juliane House
(2009), em seu trabalho “What is Translation?” pontua que a tradugdo ¢ o processo de
transferir um texto escrito ou falado de uma lingua (a lingua de origem) para outra lingua (a
lingua-alvo), mantendo o significado e a inten¢do comunicativa do texto original. Envolve a
compreensdo do texto na lingua de origem e a reexpressao desse texto em uma forma
equivalente na lingua-alvo.

House (2009) enfatiza que a traducdo ndo se trata apenas de substituir palavras em
uma lingua por palavras correspondentes em outra lingua, mas sim de transmitir as nuances,
intengdes e estilos presentes no texto original. Ela destaca a importancia da fluéncia em ambas
as linguas, bem como do conhecimento cultural e contextual para uma tradugdo eficaz.

A autora discute que a tradugdo também pode envolver adaptacdes criativas,
especialmente em casos em que os elementos culturais ou linguisticos do texto de origem nao
sdo facilmente transferiveis para a lingua-alvo. A tradug¢do é um processo complexo que
requer habilidades linguisticas, conhecimento cultural e sensibilidade interpretativa para
capturar a esséncia do texto original e comunica-la com precisdo em outra lingua.

Nesse sentido, de acordo com Geir Campos (1986, p. 07), os dicionarios definem a
traducdo como o ato ou efeito de traduzir. O verbo latino fraducere, do qual deriva a palavra
"traduzir", significa conduzir ou fazer passar de um lado para outro. Seguindo essa linha de
pensamento, a traducdo envolve fazer passar de uma lingua para outra um texto escrito na
primeira lingua. Por outro lado, quando se trata de um texto oral, falado, ¢ comum utilizar o
termo "interpretagdo", e aquele que a realiza ¢ chamado de intérprete.

Na perspectiva de Campos (1986), a tradugao falada nao seria considerada tradugao
propriamente dita, mas sim interpretagdo. A distingdo entre tradugdo e interpretagdo ¢
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estabelecida com base na natureza do texto, sendo que a traducdo estd associada a
transposi¢ao de um texto escrito, enquanto a interpretacdo esta relacionada a transmissao oral
de um discurso ou comunicagao.

Sendo assim, vale salientar que temos trés formas como traduzimos. De acordo com
Roman Jakobson (1992), ele propde trés tipos de interpretacdo do signo verbal a tradugdo
intralingual, interlingual e intersemidtica. Na tradu¢do intralingual, os signos verbais sdo
interpretados por meio de outros signos dentro da mesma lingua. Isso pode envolver o uso de
palavras sindnimas ou recursos linguisticos alternativos para expressar o mesmo significado.
Por exemplo, uma expressao idiomatica em uma lingua pode ser interpretada por meio de uma
combinagdo equivalente de palavras em outra lingua.

Por outro lado, na traducao interlingual, os signos verbais sdo interpretados por meio
de uma lingua diferente. Nesse caso, ndo h4d uma correspondéncia completa entre os codigos
linguisticos, e as mensagens podem ser interpretadas de maneira adequada, mesmo que ndo
haja uma equivaléncia exata entre as linguas envolvidas.No caso da traducdo intersemiotica,
os signos verbais sdo interpretados por meio de um sistema de simbolos ndo verbais. Isso
implica traduzir uma mensagem verbal para um sistema de signos diferentes, como imagens,
gestos ou simbolos visuais. Essa forma de tradugdo envolve a transposi¢cao de uma mensagem
recebida de uma fonte para um discurso direto, no qual o tradutor recodifica e transmite a
mensagem usando um conjunto diferente de simbolos.

Assim, a traducdo, de acordo com Jakobson (1992) envolve a interpretacdo de signos
verbais em diferentes contextos: dentro da mesma lingua, entre linguas diferentes ou através
de sistemas de simbolos nao verbais. Cada tipo de traducao apresenta desafios especificos,
pois a equivaléncia entre os cdodigos nem sempre ¢ completa, mas o objetivo ¢ alcancar
mensagens equivalentes em diferentes linguas ou sistemas de simbolos.

2.2 A relacio entre traducio e lingua materna

Nos anos de 1940, de acordo com Oliveira (2014, houve um aumento no nimero de
pessoas que passaram a se interessar por aprender um idioma estrangeiro, tal perspectiva se
mantém atualmente. E tudo isso aconteceu devido a Segunda Guerra Mundial, e os programas
que faziam os soldados aprenderem inglés. Eles usavam de metodologias bem especificas
que, apesar de serem altamente criticadas atualmente pela sua mecanicidade, acabavam
alcancando sua funcdo de fazer com que os soldados conseguissem se comunicar. Mesmo
depois de tantos anos de ensino das linguas estrangeiras, alguns cursos de formagdo de
professores de LI mantinham uma postura rigida em relagdo ao ensino de LE, era
condicionado a ideias com um padrdo considerado tradicional, tendo uma questdo tradicional
de que tudo que ensinavam era correto.

Segundo Pontes (2014), a auséncia da tradu¢do nos materiais didaticos na formagao de
professores de linguas estrangeiras causou, durante anos, um “pacto de siléncio" mais
observado da profissdo, que contrasta com a realidade de seu uso na pratica docente. Com
base nisso e considerando a situacdo anterior em que nao ha disponibilidade de materiais
relacionados a tradugdo, Guy Cook (1997) afirma que a maneira como a gramatica e a
tradugdo sdo abordadas ainda t€ém uma importancia significativa nas aulas de linguas
estrangeiras em todo o mundo. Isso ocorre porque, para os aprendizes iniciantes de uma
lingua estrangeira, essa abordagem ¢ considerada ideal para alcangar o dominio da
lingua-alvo, pois com a falta de uma formacgao continua por parte dos professores, podemos
dizer que algumas abordagens retardam o avango de um determinado aspecto que esteja sendo
estudado em sala de aula.
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Para se falar nos métodos de ensino das LE, devemos retroceder um pouco na historia
e lembrar de todo o tradicionalismo em relagdo a como as linguas eram ensinadas. Sobre isso,
Oliveira (2014) pontua que a questao da aquisicdo de um idioma estrangeiro se deu por uma
questao politica pouco antes do término do Império Romano, no final do século V d.C, em
que o latim era uma obrigatoriedade de aquisicdo das linguas vinculadas ao imperialismo.
Com o passar do tempo, novas linguas romanicas foram surgindo, como o portugués, o
espanhol, o francés, entre outras.

Ainda de acordo com Oliveira (2014), as linguas romanicas foram adquirindo uma
importancia das linguas nacionais, mas somente séculos depois é que as obras consideradas
classicas na época foram escritas e publicadas nestes idiomas. Por este motivo, o latim acabou
sendo a lingua institucionalizada para, o que de acordo com David Crystal (2003[1997]), o
poder dos militares romanos fizesse com que o latim se tornasse uma lingua internacional,
fazendo com que apos o declinio do Império Romano, a lingua latina se perdurasse por
séculos como a lingua internacional para a educagao. E por isso, que desta forma, 0 momento
para a aprendizagem, quando em meados do século IX d.C as obras escritas no latim eram
vistas como requisito para que aprendessem este idioma. As mentes curiosas poderiam se
perguntar como as linguas eram ensinadas diante dos objetivos de formacdo de leitores dos
textos literarios da época e da importancia para que o estudante tivesse seu intelecto
desenvolvido pela complexidade gramatical das linguas vigentes, e, para responder a estes
questionamentos, Louis Kelly (1969) explica que, no século XIX, os professores responsaveis
pelo ensino do latim e grego classico tinham como base o uso da tradug@o, assim como nos
estudos de vocabularios e de suas respectivas estruturas sintaticas.

Com a finalidade de relacionar o ensino destas linguas classicas como a tradugdo para
fins pedagdgicos, podemos mencionar que Richards e Rodgers (2001) explicam que,
tradicionalmente, o ensino de latim e grego classico se baseava na traducao como principal
método. A énfase estava na compreensdo e producdo de textos, com os alunos traduzindo
trechos entre a lingua classica e sua lingua nativa. A tradu¢do era considerada fundamental
para entender as estruturas gramaticais, o vocabulario e o estilo dessas linguas. No entanto,
abordagens mais comunicativas e imersivas t€ém ganhado espaco, buscando uma compreensao
cultural mais ampla e um ensino mais dindmico das linguas classicas, pelo fato de que era
mais rapido comunicar-se pela fala do que utilizar meios de comunicagao escritos.

O uso da traducao para aprendizagem de linguas ficou conhecido como Método de
Gramatica e Tradugdo, o MGT foi considerado o primeiro método de ensino das LE que se
ouviu falar nos cursos que treinavam os professores. Os fundamentos para este método,
segundo Oliveira (2014) percorria com a seguinte logica para os professores formadores: se
devemos tornar os nossos alunos fluentes na leitura, entdo a melhor forma € estudando através
de estruturas gramaticais e com tradugdes de textos da lingua materna para a lingua alvo. No
Brasil, este pensamento ainda vem sendo seguido por muitos professores, em que o ensino da
lingua inglesa ¢ aplicado nas escolas.

O curioso de como a parte gramatical ¢ ensinada neste método, € que ela se baseia na
deducdo. Oliveira (2014) ird pontuar que isso quer dizer que o professor em sala de aula
apresenta o conteudo e seus constituintes semanticos, sem deixar de explicar sobre as
excecoes das regras que sdo apresentadas no cotidiano da lingua inglesa. Exemplos sdo
meticulosamente escolhidos para caber nas regras vistas em determinadas aulas, o que pode
evidenciar o porqué de algumas variagdes linguisticas ficarem de fora. Logo em seguida,
exercicios sdo aplicados aos alunos pelo professor para que possam mostrar que conseguiram
compreender ndo somente as estruturas gramaticais estudadas, mas também as regras para
cada situacao dada.
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Como tudo neste método ¢ traduzido em texto escrito, percebemos que as habilidades
de fala e compreensao oral acabam nao sendo o alvo do professor. Por isso, Larsen-Freeman
(1986) evidencia que a principal habilidade que aprendemos desde que nascemos ndo € a fala
com o foco no MGT. Em contrapartida a este pensamento, Lev Vygotsky (1995, p. 86)
evidencia que "o estudo da gramatica ¢ de grande importancia para o desenvolvimento mental
da crianca", o que para ele, acredita-se que para a crianga poderia ser apresentada as demais
habilidades no ensino da LE.

Por essa razao, Oliveira (2014) concebeu o nome de método indireto para esta pratica
de ensino. J4 que a LM serve como uma ponte para a lingua-alvo e da aos alunos uma nogao
das construcdes do 1éxico. Vale salientar que o nome dado a este método ¢ uma referéncia do
que nao foi dito ao método direto, que traremos no proximo método desta segao.

Antes de avancarmos para a explicagdo dos demais métodos e suas contribui¢des para
o0 ensino, ¢ importante pontuar que o MGT continua sendo muito utilizado no Brasil, o que de
acordo com Oliveira (2014), em diversos contextos sociais, tanto em escolas de ensino
fundamental e médio quanto nos cursinhos pré-vestibulares e at¢ mesmo em muitos cursos
superiores que tém o inglés como lingua instrumental. Algumas modificagdes foram
necessarias para atender as demandas da atualidade, como o uso de textos ndo literarios para
que a capacidade de leitura fosse desenvolvida pelos estudantes.

No contexto de ensino basico regular, o Ministério da Educagdo, compreende que o
MGT ¢ justificado pelo fato de muitos professores brasileiros ndo saberem falar a lingua
inglesa, mesmo tendo cursado uma graduacdo que os preparou para exercer tal fungio.
Podemos ainda pontuar que Oliveira (2010) vai explicar que os professores de LI saem da
graduacdo sem falar inglés fluentemente talvez por uma questdo historica durante seu
processo de formagdo inicial. Quando no Ensino Médio, quando os professores nao trabalham
com a oralidade em sala de aula ou at¢ mesmo para aqueles que ndo tem condigdes de
pagarem por um curso em escolas de idiomas, isso acaba refletindo na formagao universitaria
desses profissionais. Por este fato, a leitura chegou a ser eleita pelo MEC como a habilidade a
ser trabalhada no ensino médio. Com isso, Oliveira (2010), menciona:

A ma formacdo dos professores de ensino fundamental e de ensino médio ¢ tao
patente que o Ministério da Educacdo, por meio dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, recomenda que o objetivo do ensino de inglés seja ajudar os alunos a
aprender a ler textos: "A competéncia primordial de linguas estrangeiras modernas
no ensino médio deve ser a de leitura e, por decorréncia, a da interpretagdo". E
porque o Ministério da Educagéo faz essa recomendacdo? Devido ao fato de que os
professores de inglés de escolas publicas, em geral, ndo dominam a lingua inglesa
(Op. cit, p. 42-43).

Desta forma, se percebia que a relacio do MGT com a habilidade de leitura vinha
diminuindo com o passar do tempo, e, com isso, os professores buscavam maneiras de
trabalhar as competéncias de leitura e fala para que a lingua-alvo fosse trabalhada. Era
enfatizado que o MGT em relagdo a leitura perdia a sua oralidade e isso fazia com que os
professores de linguas buscassem maneiras de ensinar as linguas que levassem o estudante a
falar a lingua-alvo. De acordo com Aretio Garcia (1995), o Método Gramatica-Tradugao se
concentrava no ensino de regras gramaticais especificas, visando aplicar a traducdo entre a
lingua materna e a lingua-alvo. Nesse método, as palavras eram estudadas isoladamente, e a
énfase era dada a habilidade de escrita em vez da oralidade. O objetivo principal era dominar
as estruturas gramaticais necessdrias para traduzir textos, sem enfatizar a compreensiao
contextual das palavras em conjunto.



16

Ao refletirmos sobre o MD, devemos lembrar que alguns professores tinham uma
familiaridade com a forma que este método direcionava o agir docente em sala de aula, uma
vez que héd procedimentos seguidos por alguns professores que utilizam essa proposta
metodoldogica. Um deles ¢ que o método proibe a utilizacdo da LM em sala de aula por parte
dos alunos, além da proibi¢do de recursos que poderiam facilitar o entendimento dos alunos
como objetos ou imagens, como forma de explicar o que cada palavra significava.

Podemos assemelhar a conexao direta como quando uma crianga, durante o processo
de aquisicdo da sua lingua materna. “O método direto recebe seu nome do fato de o
significado ter que ser conectado diretamente com a lingua-alvo, sem passar pelo processo de
traducdo para a lingua nativa dos estudantes” (LARSEN-FREEMAN, 1986, p.18). Segundo a
autora, as pessoas que estdo em constante contato com ela irdo naturalmente usar apenas a
lingua materna.

Quando falamos dos métodos, alguns deles apresentavam implicagdes pedagogicas
importantes. A primeira implicag@o era baseada na radicalizacdo do que seria algumas versoes
do método direto: o que ja conhecemos como a proibi¢do da LM por ambas as partes
envolvidas no ensino-aprendizagem, professor e os alunos em sala de aula, somente a segunda
lingua que deveria ser utilizada em sala. Vemos estes tragos muito comumente em escolas de
idiomas, nas quais as instituigdes orientam os professores a nao utilizarem o portugués no
ambiente escolar em hipdtese nenhuma. Mas dai se tem uma complicagdo, pois se nao podiam
utilizar de recursos que ajudassem os alunos, o aprendizado e o andamento da aula poderia ser
ou ndo retardado, pelo fato de que alguns alunos aprendem com ritmos diferentes. Ja a
segunda implicacdo ¢ uma continuidade da primeira, uma vez que nao podemos utilizar a
nossa lingua materna, a tradu¢do também era proibida em sala de aula e, por fim, a terceira
implicagdo estd pautada na figura do professor, pois havia uma necessidade de ser fluente na
lingua-alvo para que ele tivesse o direito de lecionar segundo os direcionamentos deste
método.

No método Direto, no qual o aluno deveria receber apenas input linguistico em LE, a
lingua materna e a traducdo foram totalmente abolidas da sala de aula. O aluno era instigado a
“pensar” somente na LE (VILSON LEFFA, 1988). Ainda para Leffa (1988), o método
Audiolingual ¢ uma reelaboracdo do Método Direto, sendo criado no contexto da Segunda
Guerra Mundial e usado por soldados dos Estados Unidos para aprendizagem de como a
lingua era falada pelos inimigos. E caracterizado o uso constante da fala em LE na sala de
aula, com énfase nas formas corretas das estruturas gramaticais da lingua alvo. Preocupados
em diminuir os erros que os estudantes cometem, mas, como podemos perceber, novamente a
traducao ndo tem espaco dentro do ambiente escolar.

Mesmo diante de todas as dificuldades quanto ao uso de imagens associadas a
traducao verbal ou nao verbal no momento das explicagdes lexicais, sabemos que o uso destes
recursos t€ém uma eficdcia importante em sala de aula, pois agiliza um entendimento em sala
de aula e faz com que o professor ndo tome muito tempo do planejado tendo que gesticular ou
utilizar de outras formas para fazer com que o aluno entenda o significado de uma palavra em
especifica. Porém, em alguns casos os recursos visuais podem ndo funcionar, pois os alunos
podem ndo compreender a mensagem. Dessa forma, faz com que o professor retome um
pouco os principios deste método e tenha que gesticular uma situagdo para que o aluno
compreenda o que a palavra estd querendo transmitir de informacao a eles.

O MD ndo foca apenas na comunicagdo, também se tinha uma preocupacido das
demais habilidades dentro do ambiente escolar. Mas para isso, era preciso, primeiro,
desenvolver a compreensao oral, a leitura e escrita para que a comunicagdo fosse
desenvolvida. Com isso, pode ficar o questionamento de como seria a parte do ensino da LE.
O aprendizado se da de maneira indutiva, ou seja, com as sentengas apresentadas era que os
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alunos precisavam criar suas hipoteses sobre a regra gramatical que estava presente nas
estruturas sintaticas da lingua que estavam estudando.

Segundo Larsen-Freeman (1986), o vocabulario era o fator que tinha maior
importancia para o processo de desenvolvimento da capacidade de comunicagao dos
estudantes. Seguindo a mesma linha de raciocinio, Richards e Rogers (1994), afirmam que o
vocabulario que ¢ ensinado deveria ser aquele formado por palavras usadas no cotidiano dos
falantes. O objetivo deste método que ja mencionamos anteriormente, ¢ o de auxiliar o
estudante a desenvolver suas capacidades de comunicagdo em conjunto com as demais
habilidades.

Em meados do século XIX, devido a larga utilizagdo do MD em paises da Europa e
Estados Unidos, comecga a surgir um novo método que trard uma inquietacao para a €época,
pelo fato de que ele diverge e se aproxima em pontos cruciais. O método conhecido como
Abordagem Oral, (doravante AO) era uma sistematizacdo do ensino de inglés por parte do
desenvolvimento ¢ utilizagdo de habilidades orais dos estudantes. Muito similar ao método
visto anteriormente, mas Richards e Rodgers (2001) especificam que a origem desta
abordagem se deu pelos anos de 1920 e 1930. Segundo os autores, a abordagem oral possuia
ideias de controle do que era aprendido em relacdo ao vocabulério na época. Isso significa que
a frequéncia com que os vocabulos fossem elaborados, as palavras deveriam ser organizadas
por itens lexicais que tivessem uma frequéncia maior de uso para a menos frequente em
relagdo ao seu uso.

Uma outra ideia apontada sobre a Abordagem Oral, segundo Richards e Rodgers
(1994, p. 33) é que “analisaram a lingua inglesa e classificaram suas principais estruturas
gramaticais em padrdes sentenciais (mais tarde chamadas de ‘quadro de substituicdo’), que
poderiam ser utilizadas para ajudar a internalizar as regras da estrutura da sentenca inglesa”.
Desta forma, podemos perceber que as estruturas gramaticais eram controladas em como
deveriam ser ensinadas.

Nesse sentido, podemos perceber que o desenvolvimento da abordagem oral estava
embasado nessas estruturas gramaticais pré-determinadas, que eram consideradas novidade na
época. Segundo Oliveira (2014), os principios eram pautados no principio da selecao, da
gradacdo e da apresentacdo, com isso ¢ de maneira ampla, podemos inferir que o primeiro
principio, o da selegdo, se preocupava com as escolhas lexicais que eram feitas e quais
estruturas eram analisadas. O segundo principio, o da gradagdo, era voltado para uma
responsabilidade de organizacdo e sequenciamento do que seria estudado no conteudo lexical
e gramatical, ou seja, uma sele¢do era aplicada para que houvesse uma maneira de proibir o
uso da LM dos estudantes em sala de aula e vemos que isso se assemelha bastante com o
método visto anteriormente. Ja o terceiro principio, o da apresentacao, diz respeito em como
as técnicas didatico-pedagdgicas seriam aplicadas na apresentagdo ¢ também na pratica
docente dos elementos que integram todo o conteudo. Percebe-se que este ultimo principio
dava a justificativa para a AO, que seria as alternativas de abordagem situacional ou
abordagem oral-situacional.

Para finalizar a reflexao acerca dos primeiros métodos de ensino da historia, temos o
método Audiolingual, o qual chega nos anos de 1900, juntamente com os avangos
tecnoldgicos da humanidade. Este método, porém, ndo era suficiente para satisfazer as
demandas da sociedade, em que a populagdo queria aproveitar os avancos da tecnologia para
poder se comunicar com diferentes partes do mundo. Isso se torna um fator crucial para que
outras maneiras de ensinar as LE fossem pesquisadas a fim de que pudessem suprir as
necessidades por estas aulas.

Existe uma mudanga significativa nos métodos depois da Segunda Guerra Mundial, ja
que, nos anos de 1939, o interesse pelo ensino e pela aprendizagem de linguas estrangeiras
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teve seu aumento considerado e também pela necessidade dos soldados em aprender a lingua
inglesa e conseguir se comunicar. Nesse método, a capacitagdo para que o aluno pudesse se
comunicar de forma oral na lingua estrangeira tendo um certo nivel de conhecimento
linguistico era o principal objetivo na época. Aqui vemos que a leitura como meio de
comunicagdo era tido como uma segunda alternativa, pois como vimos, a lingua falada era
mais importante do que a escrita e leitura para sua propagacao dentro dos campos de batalhas.
E valido destacar de forma sucinta que os métodos de ensino da tradugdo continuaram a
evoluir e a trazer abordagens distintas. Desde abordagens tradicionais, como o Método
Gramatica-Tradugdo, até enfoques comunicativos e imersivos, como o Método Audiolingual e
o Método Direto, essas diferentes abordagens contribuiram para a compreensao da traducao
como pratica pedagdgica.

Sendo assim, apresentaremos na subse¢do seguinte como a traducdo pode ser
apresentada em sala de aula, buscando remeter quais teéricos sdo contra e quais tedricos sio a
favor desta pratica para o ensino-aprendizagem da leitura em linguas estrangeiras.

2.3 A representacio da tradugio em salas de aula de linguas estrangeiras

A falta de espago da traducdo em sala de aula continua sendo um desafio, mas
buscando ainda espago no ensino e aprendizagem em LE. Sérgio Romanelli (2009, p. 211)
ressalta como “muitos pesquisadores, docentes e estudantes, puderam constatar, ao contrario,
em suas atividades, que, quando usada de forma apropriada, a tradug¢do proporciona resultados
positivos”. Ou seja, a utilizagdo da ferramenta pelos professores deveria servir como uma
maneira de auxiliar nas habilidades que permeiam o ensino e aprendizagem de LE.

A traduc¢do foi e continua sendo criticada, pois passa a ideia de a lingua ser apenas um
recurso linguistico para conceder uma tradugdo isolada sem se preocupar com as coisas que
estdo inseridas em um contexto. Com isso, Souza (1999) menciona que existem alguns
preceitos que sdo contra o uso da traducdo em sala de aula e acaba contribuindo para que a
pratica de traduzir tenha uma versdo distorcida do que viria a ser a real pratica tradutdria no
ambiente de ensino. Ainda segundo o autor, estes dogmas seriam:

i) a traduc@o deve ser evitada na aula de lingua estrangeira, porque vicia o aluno a
traduzir tudo literalmente, palavra por palavra; (ii) a tradugdo deve ser evitada no
ensino de linguas, porque ¢ causadora de muita interferéncia da lingua materna e
impede a fluéncia na lingua estrangeira; (iv) a atividade de tradugao ¢ incompativel
com a abordagem comunicativa para o ensino de linguas; (v) a traducdo impede o
aluno de pensar diretamente na lingua estrangeira; (vi) ndo existe traducao fiel ao
original, todo tradutor é um traidor; entre outros dogmas. (SOUZA, 1999, p. 13).

Apos um periodo de negligéncia que perdurou por pelo menos um século, a pratica da
traducdo no contexto do ensino de linguas tem emergido de forma significativa nos Gltimos
vinte anos. Nesse cenario, Kirsten Malmkjaer (1988) em sua publicagdo intitulada Translation
and Language Teaching, que surge como uma contribuicdo oportuna, considerando-se a
iminente transformacao que estd sendo delineada nos ambitos da tradugdo. De especial
interesse ¢ a analise historica da traducdo no ensino de linguas, a qual evidencia a ma
reputacdo que a pratica tradutoria adquiriu ao longo do tempo dentro da comunidade de
professores de linguas. Contudo, tais argumentos negativos podem ser desconstruidos caso a
traducdo em sala de aula assuma uma fungdo distinta ou, de alguma maneira, "se assemelhe
suficientemente a tradu¢do propriamente dita" (MALMKIJZAR, 1988, p. 2). Logo, um
aproveitamento em relacdo a tradugdo que ¢ normalmente utilizada em sala de aula ou até
mesmo em situacoes rotineiras dos professores.
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Argumenta-se que a traducdo oferece uma oportunidade para os alunos analisarem as
sutilezas e diferengas entre as linguas, aprimorarem suas habilidades de leitura e escrita e
aprofundarem sua compreensdo cultural. No entanto, reconhece-se que existem desafios
inerentes ao uso da tradugdo em sala de aula, tais como a possivel dependéncia excessiva da
lingua materna, a potencial perda de autenticidade e a necessidade de orienta¢do adequada
para garantir uma abordagem equilibrada. Assim, o livro proporciona uma discussdo
ponderada dos prés e contras da incorporagdo da tradugdo no ensino de linguas, estimulando
uma reflexdo cuidadosa sobre sua aplicagdo e o potencial beneficio que pode oferecer aos
alunos.

Diante das mencdes de Souza ser contra o uso da traducdo em sala de aula, Erika
Stupiello (2006) afirma que, quando os alunos estdo comecando a aprender sobre traducao, ¢
comum que tenham a ideia de que traduzir ¢ apenas transferir mecanicamente os significados
da LM para a LA. Eles podem encarar a tradu¢cdo como um processo puramente literal, sem
considerar as nuances culturais, expressdes idiomaticas ou diferengas estruturais entre as duas
linguas. Essa percep¢ao simplificada da tradugdo pode levar a uma abordagem mecanica e
limitada, que ndo considera os aspectos contextuais e comunicativos envolvidos na tradugao
de um texto de uma lingua para outra.

Percebemos entdo que, segundo Santos (2011), ainda existe um enraizamento por
parte dos alunos no que se diz respeito a tradugdo por conter posturas tradicionais, em que
eles ndo consideram aspectos culturais e sociais no momento em que sdo solicitados a
traduzir. Se, ao invés de resistirmos ao uso da traducdo, “apresentarmos particularidades das
linguas materna e estrangeira e, aos poucos, fazermos com que o aluno perceba que nao ¢
possivel haver simetria total entre as linguas” (BRANCO, 2009, p. 188). Isso significa que a
LM tem influéncia nas produgdes escritas e orais que sao desenvolvidas pelos alunos, mas na
medida que essa influéncia ¢ considerada como algo negativo por parte dos docentes de LE,
podemos transformar em algum ponto positivo a nosso favor, conforme pontua Branco
(2009).

Ao mencionar o ensino de LE, destacamos que Roberto Mayoral (1998) confirma uma
raridade dos alunos alcangarem a naturalidade de resolucao das problematicas que concernem
a variagdo linguistica. Fazendo-se necessario o trabalho de atividades com foco no processo
de tradugdo partindo de uma situacao pragmatica-discursiva do texto na lingua a ser estudada,
havendo a necessidade de o tradutor ter o dominio da compreensao estilistica e sdcio-historica
das informagdes presentes no texto.

Durante o ensino do latim no século XIX, a abordagem utilizada teve uma influéncia
significativa em nossa linguagem modelo (LM). Essa abordagem ajudou a identificar e
compreender os padroes presentes em linguas de origem latina, tornando mais facil aprender
outras linguas relacionadas.

Pessoas que até entdo era opostas ao uso da gramatica e tradu¢do nas aulas de lingua
inglesa, acreditavam que o processo de ensino-aprendizagem da lingua estrangeira poderia ser
afetado pelo uso da lingua mae, considerando que por mais que seja feito de uma maneira
mais pedagogica possivel, o aluno era barrado de pensar na lingua alvo, pois sempre se teria a
presenca da lingua materna.

Desta forma, Cook (1998 apud BRANCO, 2009, p. 181) menciona algumas vantagens
de trabalhar com a aplicacdo da traducao no ensino-aprendizagem de LE, sdo elas:

1. a traducdo ¢ o meio mais conveniente para evitar que os alunos cometam erros e
entendam o que um palavra quis transmitir em relacdo ao significado, o professor ndo
perde tempo se dedicando a mimicas, desenhos ou outra estratégia de fazer o aluno
acertar o significado de uma palavra em especifico;
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2. nado ¢é necessario usar a traducao o tempo todo em sala de aula, ela ¢ um apoio para
aquisicdo da lingua estrangeira, complemento de atividade quando aplicado de
maneira organizada e em momentos adequados, assim, o professor ndo prioriza a LM
ou a LE no processo de ensino-aprendizagem dos alunos;

3. a traducdo ajuda a compreender as diferencas existentes entre as LM e LE,
demonstrando ao aluno que nem toda palavra ou expressdo na LM tenha sua
equivaléncia exata na LE ou vice-versa, sempre discutindo em sala de aula sobre as
possiveis proximidades de sentidos que possa existir entre os idiomas. desconstrucao
de que a tradugdo ¢ algo mecanico e para utilizar basta apenas ter o conhecimento
linguistico.

Hurtado Albir, no livro Enseriar a traducir (1999), tece em suas falas que a abordagem
do MGT em como a traducdo ¢ trabalhada em sala de aula ndo traz beneficios para o aluno,
uma vez que nao considerando o contexto em que as palavras estdo inseridas, elas acarretam
perigo por duas razdes, sao elas: 1. o aluno pode cometer equivoco nas traducdes se for
considerar os grupos de palavras de forma isolada, sem atribuir a um contexto que possa ser
aplicado ao que ele queira significar; e 2. traduzindo palavra por palavra, o aluno poderia
pensar que basta ter apenas conhecimento gramatical na LM e na LE e um dicionario em
outro idioma a sua disposi¢ao para eventuais consultas para produzir um texto adequado.

Pensando em alternativas de ensinar de maneira contextualizada, Branco (2011, p.
163) menciona que “tanto de sua cultura quanto da cultura estudada, explicando, discutindo,
comparando e descrevendo aspectos especificos de acordo com suas necessidades, propdsitos
e conhecimentos”, ou seja, podemos abordar tanto a cultura de origem quanto a cultura
estudada, explorando e analisando aspectos especificos de acordo com nossas necessidades,
objetivos e conhecimentos. Podemos explicar, discutir, comparar e descrever elementos
culturais relevantes, como tradi¢des, valores, costumes, crengas e praticas sociais. Essa
abordagem permite uma compreensdo mais profunda e contextualizada das culturas
envolvidas, promovendo uma maior conexdo e enriquecimento do nosso aprendizado. Emy
Lucindo (2006) corrobora com as ideias da autora, no sentido em que ao mencionar que,
acrescentando exercicios de tradugdo em sala de aula, as atividades propostas colaboram para
uma conscientizagdo do que seria a linguagem ideal para cada tipo de texto a ser trabalhado,
ajudando na tomada de consciéncia por parte do aluno nas questdes culturais da lingua-alvo.
Ou seja, se adequando ao contexto, as atividades propostas em sala de aula para o
publico-alvo ndo teriam limitagdes apenas no que se refere ao uso da tradugdo como uma
espécie de formula ou molde que deveria ser seguido para realizagdo das mesmas. Por isso,
Rocha (2012) diz que:

Utilizar a tradugdo como uma estratégia de aprendizagem permite que o aluno, entre
outras coisas, pense ¢ use a LE de uma forma consciente, palpavel e bem
estabelecida. O aprendiz —manuseia a lingua, —enxerga sua estrutura e —brinca
com seus significados e sentidos, agindo de forma mais segura acerca do que recebe
e produz na LE (Op. cit, p. 84).

Ao empregar a tradugdo, ¢ possivel estabelecer um equilibrio entre o uso da
lingua-alvo e a compreensdo do significado por meio da lingua materna. Essa abordagem
permite aos alunos desenvolver uma compreensao mais aprofundada da estrutura linguistica,
vocabuldrio e sutilezas da lingua estrangeira, enquanto aprimoram sua capacidade de
expressdo precisa em sua lingua nativa. Por isso, Romanelli (2009) menciona o seguinte:
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[...] a tradugdo deve ser usada para provocar discussdo e especulagdo, para
desenvolver a clareza e a flexibilidade do pensamento, e para nos ajudar a aumentar
a nossa propria consciéncia e aquela dos nossos alunos acerca da interacdo
inevitavel entre a lingua materna e a lingua-alvo, que ocorre durante qualquer tipo
de aquisigdo de lingua. (Op. cit, p. 211).

ApoOs problematicas das oposi¢des quanto ao uso da traducdo em ambiente escolar,
Leffa (1988) trabalha com a perspectiva da integralizacdo das quatro habilidades no tocante
ao uso das linguas estrangeiras, sdo elas: ouvir, falar, ler e escrever. Acredita-se que com o
uso da abordagem direta priorizando o uso da lingua-alvo, o professor teria que buscar
alternativas de explicar o que seria determinado significado, através de gestos ou outros meios
que passem a ideia dos significados.

Também temos, segundo Mark Ridd (2000) e Henry Widdowson (1991) a viabilizag¢ao
de que a aplicacdao dos meios de traduzir sdo entendidos como ferramentas eficazes de cunhos
pedagogicos para uma compreensdo mais fluida da informagdo na lingua estudada. Logo,
entendemos que os recursos pedagdgicos em relacdo as tradugdes no tocante ao ensino de
gramatica, traz para os alunos uma perspectiva de melhoria no ensino.

Widdowson (1991) e Ridd (2000) em seus estudos sobre o uso da tradu¢ao de maneira
direta, defendem que esse uso pode acarretar na falha dos alunos aprenderem o que estdo
estudando, devendo-se que o professor trabalhe estratégias de traduzir sem dizer aos alunos
qual o significado de alguma informag¢ado que for pontuada no momento da explicacao.

Tendo a importancia para o ensino-aprendizagem, a Abordagem de Leitura surgiu em
meados dos anos 1980, e tinha como objetivo a praticidade de focar no que era necessario
para os alunos da época com relagao a lingua estrangeira. Com isso, Leffa (1988, p. 219) diz:
“Para isso propde-se uma combinacao da Abordagem da Tradugdo com a Abordagem Direta”,
isso significa que tem-se uma recorréncia com a traducao.

2.4 As atribuicdes ao significado do termo leitura

Para Valquiria Borba (2007, p. 09), por meio da leitura, somos expostos a diferentes
ideias, perspectivas e conhecimentos, ampliando nosso repertdrio ¢ nossa capacidade de
compreensdo do mundo ao nosso redor. Por isso, para a autora a leitura é:

um processo cognitivo, em que muitos fatores estdo implicados formando um todo
que possibilita que a leitura acontega, e a ativagdo do conhecimento prévio nesse
processo, incluindo valores, crengas ¢ atitudes do leitor ¢ um componente
fundamental para que o leitor consiga ler.

Com isso, Angela Kleiman (1993, p. 10) trabalha a concepgdo de leitura como “uma
pratica social que remete a outros textos e outras leituras”. De acordo com Kleiman (Op. cit),
a leitura acontece se o leitor considera o processo da escrita, ou seja, levando em conta esse
conhecimento prévio, o leitor consegue criar as relacdes necessarias para que se aconteca a
compreensdo do texto.

Conforme Goodman (1990, p. 11), a leitura € “um processo no qual o pensamento ¢ a
linguagem estdo involucrados em continuas transagdes, quando o leitor busca obter sentido do
texto impresso”. Seguindo essa linha de pensamento, Kleiman (2000, p. 107) apud Gomes &
Souza (2010, p. 5) aponta trés ideias que a escola tem de leitura, sdo elas: a leitura como
decodificagdo, na qual as atividades se restringem ao reconhecimento de palavras idénticas no
texto, nas perguntas ou comentarios. A leitura como avaliagdo, em que essa deve ser feita em
voz alta para verificar se a pontuagdo e a prontncia estdo corretas ou por meio de resumos,
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relatorios, preenchimento de fichas. A interagdo numa concepcao autoritaria de leitura, que
pressupOe existir somente um meio de abordar o texto, € uma interpretacdo a ser dada.

Ainda de acordo com Kleiman (2000), essa pratica diminui o interesse dos alunos pela
leitura, pois os inibe principalmente na leitura em voz alta e também avalia o dominio da
lingua padrdo, fazendo com que os alunos ficam ressentidos com isso e acabam perdendo o
gosto pelo ato da leitura. A autora entende, portanto, que a leitura ¢ uma atividade e sera
avaliada ndo como um exercicio que visa proporcionar diversao, conhecimento € construcao
do pensamento critico.

Desta forma, Cacho (2011), explica que o professor tem papel fundamental para
conduzir o aluno, ou aprendiz, para que ele ndo traduza as palavras de maneira individual,
mas sim que busque formas de traduzir os significados, buscando substituir quais sao os
simbolos da LM para os seus equivalentes pragmaticos da LE. Por consequéncia desta forma
de agir em relagdo ao professor, Hurtado Albir (1998 apud LUCINDO, 2006), explica um
conceito de tradugdo pedagogica que estd pautado em como o professor utiliza de maneira
didatica para o “o aperfeicoamento da lingua terminal através da manipulagdo de textos,
analise contrastiva e reflexio consciente” (HERNANDEZ, 1998 apud LUCINDO, 2006, p. 5).

Ao relacionar Kleiman (2000) e Maria Maténcio (1994), percebe-se que elas
concordam quanto ao conceito de método de leitura e como o professor deve orientar seus
alunos, visto que a leitura ¢ a fungdo primordial da atividade voltada para o ensino da
gramatica. Considerando que isso também ocorre nos livros didaticos, excluindo o
conhecimento dos alunos, tornando-se um ato de imposi¢ao, sem compreensao.

Com efeito, Kleiman (2000) e Maténcio (1994) propdem alternativas a leitura que
podem ser aplicadas em qualquer idioma estudado. As autoras propdem trabalhar a leitura de
diferentes formas, tendo em vista que mostrar que um texto pode representar diferentes visdes
de trabalhar em diferentes func¢des, dando ao aluno a oportunidade de interagir ndo s6 com os
colegas, mas com o proprio texto, levando-o a questionar-se sobre as inten¢des do autor ao
abordar o tema, formular hipoteses, assumir uma posi¢do positiva ou negativa.

De acordo com pensamento de Cacho (2011), o conhecimento sobre tradugdo pode
ajudar ndo apenas os especialistas em idiomas, mas também os alunos de LE, porque, ao
adquirir conhecimento sobre tradugdo, os alunos podem antecipar os problemas de idioma que
podem encontrar ao usar o LE, pois podem ser originarios do LM.

Assim, Maténcio (1994) busca formas de trabalhar com a leitura no sentido de
construir sentido € ndo apenas de procura-lo. O que de fato acontece na escola ¢ que, por meio
das atividades de leitura que os alunos realizam, eles observam a dificuldade de gramatica e
compreensdo que apresentam. Portanto, torna-se muito importante a ampla gama de
informacdes que um texto pode fornecer por meio de uma leitura significativa e produtiva
sem o envolvimento do leitor.

2.5 A pratica em sala de aula da relacio de traducio com a leitura

Lucindo (2006) propoe dois aspectos de tradugdo: a tradugdo interiorizada e a tradugao
pedagbgica, o que por sua vez, na traducdo pedagdgica temos a tradugdo explicativa. A
tradugdo interiorizada envolve a habilidade de compreender e produzir textos diretamente na
lingua estrangeira. Ja a tradugdo pedagdgica utiliza a tradugdo como uma ferramenta auxiliar
no aprendizado da lingua estrangeira. A tradugdo explicativa inserida dentro da pedagdgica
estd pautada na figura do professor e ocorre quando o professor traduz palavras, frases ou
textos em sala de aula para auxiliar os alunos no processo de aprendizagem. De acordo com
Iréne Cervo (2003), a tradugdo explicativa ¢ uma pratica em sala de aula em que o professor
traduz palavras, frases ou textos com o intuito de auxiliar os alunos no processo de
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aprendizagem. Nessa abordagem, o professor atua como um tradutor, buscando ensinar a
lingua-alvo de maneira didatica. A tradug¢do explicativa tem como objetivo facilitar a
compreensdo dos alunos, fornecendo explicagdes e esclarecimentos na lingua nativa, visando
uma melhor assimilagao do conhecimento na lingua estrangeira.

Para que isso aconteca, deve-se ter a presenga do professor, como ocorre na traducao
pedagbdgica mencionada por Lucindo (2006), em que o professor desempenha um papel
fundamental como mediador do processo de leitura, incentivando e guiando os alunos em sua
jornada de compreensao e apreciagao dos textos.

Ao olharmos o texto 1, e considerando Bamberger (2002), podemos perceber que a
linguagem ¢ algo considerado simples de trabalhar com possiveis alunos dos anos iniciais do
ensino fundamental I ou até mesmo os primeiros anos do ensino fundamental II, caso a turma
ndo tenha tido aulas de inglés suficientes para compreensdo em sua totalidade.

Figura 1: Ler e responder questdes

o i

. What is the name of &
the pet cat?

READ AND ANSWER THE QUESTIONS.

What do I do every
orning?

=

I have a pet cat named
Bells. It is small with black
and white stripes. Every
morning, I pour some milk
for Bells in a bowl It likes
to eat rice and fish. I play

3. When do I play with

- - - - -

with Bells every evening. It it?
likes to play with cotton
balls. e ———————————————————

MizzAsh
e

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/849421179722001840/

Como observado na Fig.1, podemos trabalhar em sala de aula dois tipos de tradugao, a
intralingual e intersemiotica, pois de acordo com Jakobson (1992), a tradugdo intralingual
para esta atividade seria quando o professor solicitasse que os alunos utilizassem a LA para
responder as questdes em relacdo ao texto. Além de que também temos a perspectiva da
traducdo intersemiotica ao interpretar a imagem que tem no texto.

Nao héd questionamentos sobre a importancia da leitura formal e sua funcao. Refletir
sobre o ensino e incentivo a leitura no contexto escolar ¢ de grande relevancia. O mundo
atual, onde a escrita estd presente em todos os lugares, ¢ um exemplo da importancia do
conhecimento adquirido por meio da leitura. Por isso, Kleiman (2000) explica que a leitura
pode ser explorada de diferentes maneiras, mostrando que um texto pode ter diferentes visdes
e desempenhar varias fungdes. Isso permite que os alunos interajam nao apenas com seus
colegas, mas também com o proprio texto, levando-os a questionar as intengdes do autor ao
tratar do tema, formular suposi¢des e adotar uma posi¢ao positiva ou negativa.

Um exemplo palpavel de como o texto pode ser apresentado em sala de aula & por
meio de uma atividade pratica envolvendo uma imagem de um gato e palavras relacionadas a
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ele. O professor pode mostrar aos alunos a imagem de um gato e pedir que eles expressem o
que veem na imagem, compartilhando palavras e ideias que ja tenham internalizado sobre
gatos. Essa etapa esta alinhada com a tradugdo explicativa proposta por Lucindo (2006), na
qual o professor desempenha um papel ativo ao orientar os alunos na compreensao e relagao
entre as imagens e os textos.

Além disso, o professor pode explorar a traducdo visual, na qual os alunos podem criar
suas proprias representagdes visuais das palavras relacionadas ao gato, usando desenhos ou
colagens. Isso ajuda a reforgar a conexdo entre as palavras e as imagens, permitindo que os
alunos expressem sua compreensao de forma criativa. Essa abordagem, baseada na orientagdo
ativa do professor e na relagdo entre imagens e palavras, estd alinhada com a visdo de Cervo
(2003) de que o professor desempenha um papel essencial no processo de tradugao em sala de
aula. Ao proporcionar oportunidades para os alunos relacionarem imagens com textos, o
professor incentiva a compreensdo e a expressdo linguistica de forma significativa e
engajadora.

Quando professores trabalham diferentes turmas em uma escola, as vezes, se deparam
com a necessidade de trazer textos extras para serem trabalhados com os alunos, caso nio
tenha nos livros didaticos os textos que possam suprir a necessidade para o ano da turma.
Percebemos isso, no texto 2 abaixo, que contém mais informacgdes € provavelmente alguns
alunos poderao ter dificuldade no momento de leitura e de suas respectivas compreensoes das
informagdes, a depender do nivel e do conhecimento da turma. Uma vez que, se os alunos
forem trabalhar com a tradugdo de um texto, por exemplo, apds o momento de leitura, eles
poderdo ter dificuldade durante o processo que foi imposto, com uma ressalva para aqueles
que ja utilizam a traducdo interiorizada (LUCINDO, 2006) em que os alunos podem ter mais
facilidade de realizar o processo de tradu¢do em caso de familiaridade com textos maiores
escritos na LE.
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Figura 2: A New Mobile

Alan’s wife bouwght him an iPhone for his fiftieth birthday, something he has been
reluctant to buy for years. He loved his old mobile, because it was not complicated
o wuse. For the Ffrst time in his life, he can take pictures,

recaord wideos, access the Intermet, downlocad maps, play

L

music, and send and receive text messages using the latest
apps like "WhatsaApp™. Sadly, Alan has no idea how to use all
the features on his new iPhone. He decided to sit down and

read the all the instructions, but he found them so difficult; he

lr did not understand them. He read the instructions a second
time, but as before Nnothing made sense. Alan's wifie told him
to ask a friend at work to show him how to use his new mobile, but Alan does not
want to ask for help. He haves the idea that his co-workers might think he is not
good with technology.

Aanswer the following sentences in full sentences.
4. What was Alan given on his birthwday?

2. Howwr obd was hed

3. What was his problem?

4. Did the instructions help?

5. Will alan ask for help?

Discussion: Is it recessary o hawve a cell phone? Wihy'?

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/819232988457151119/

Na Fig.2 temos um trabalho de tradugdo com proposta ainda de maneira
intersemiotica, pois Jakobson (1992) vai explicar que, na traducdo intersemidtica os alunos
irdo relacionar a imagem e traduzi-la o que ela representa no contexto das informagdes do
texto. E continuando com a perspectiva da intralingual, pois o autor explica que € o uso do
idioma estudado para explicar as questdes pontuadas pelo professor em sala de aula no texto
trabalhado.. Desse modo, ao trabalhar com textos que envolvam a compreensdo de leitura
mediante os dados que sdo fornecidos pelo texto e por suas respectivas perguntas, o aluno
comecaria a dar uma atencdo maior aos textos escritos em lingua estrangeira. Por isso que
Bamberger (1987, p.50) recomenda que, pelo menos nos estagios iniciais da aprendizagem da
leitura, os livros tenham letras grandes para facilitar o movimento dos olhos ao ler. Da mesma
forma, ¢ benéfico ter espagamento maior entre as linhas, pois isso estimula o desejo de ler. As
ilustragdes nos livros sdo especialmente atraentes para criancas e também para adolescentes
que estdo comecando a ler ou tém dificuldades, pois decoram o texto, despertam o interesse e
dividem o livro em partes, permitindo que o jovem vire as paginas com frequéncia e tenha a
sensagdo de ler rapidamente.

Ainda de acordo com Bamberger (1987, p.50) podemos comecar a diminuir estes
espacamentos entre as linhas e buscar os artificios imagéticos como também formas de atrair
a atencao do seu leitor, como esta sendo exposto no texto abaixo.
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Figura 3: Penguins

Y

| = — B
#=2  PENGUINS g ﬂ
) Adélie Penguins live in Antarctica. They live

on the land and in the sea. They eat a lot of
fish. In the winter they go swimming a lot
because it is very cold on land, They can
swim, but they can't fly. The penguins are
black, white and red. They have long

tails and they live for twenty years,

)\

Fonte: https://www.ahoradecolorir.com.br/2021/02/interpretacao-de-texto-em-ingles-para-o.html

Na figura acima, o professor pode trabalhar com uma perspectiva de utilizar a LM
para explicar informagdes do texto e fazer com que os alunos também utilizem a LM como
maneira de tradugdo para explicarem o que entendeu, o que de acordo com Jakobson (1992)
trara a ideia de tradugdo interlingual, ou seja, utilizar um outro idioma para traduzir, explicar
uma informagdo na lingua estrangeira. A Fig. 3 traz uma leitura indutiva, em que os alunos ao
se depararem com o texto, ja& poderdo inferir que o texto abordara algo relacionado aos
pinguins. Por isso, seria interessante que o professor promovesse uma discussdo em sala de
aula para explorar as diferentes abordagens utilizadas pelos alunos na tradugdo dos textos.
Essa discussdo pode ser conduzida de forma colaborativa, permitindo que os alunos
compartilhem suas experiéncias, desafios e estratégias adotadas durante o processo de
tradu¢do. Com isso, Cervo (2003) esclarece que o professor assume um papel de guia e
facilitador, fornecendo direcionamento suporte aos alunos enquanto eles realizam a atividade
de traducdo. Ele (o docente) encoraja os alunos a explorar as relagcdes entre as imagens
apresentadas no texto e o conteudo textual em si.

Percorrendo as ideias de Bamberger (1987, p.50) sobre o papel do professor em sala
de aula para direcionar os alunos nas atividades propostas de leitura naquele ambiente escolar
e que envolva a lingua inglesa, podemos observar que na Fig. 4 teremos outro exemplo de
atividade, dessa vez voltado para questdes do Exame Nacional do Ensino Médio (doravante
ENEM) e que envolvem a compreensao textual.
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Figura 4: Questio 9 (Enem/2017)

Take your car just
anyplace for an oil change,
and you may regret it
down the road.

Fonte: https://www.todamateria.com.br/interpretacao-de-texto-em-ingles-com-gabarito-enem/

Na figura acima, dependendo da turma, os alunos poderiam trabalhar as trés
perspectivas de tradugdo de acordo com Jakobson (1992), a tradugdo interlingual, intralingual
e intersemidtica, em que as turmas poderiam ser divididas em trés grupos para cada um ficar
com um tipo de traducdo e dizer as informagdes que eles traduziram do texto.

O professor pode orientar a discussdo, estimulando perguntas como: Quais foram as
principais dificuldades encontradas na tradug¢do do texto? Quais estratégias foram utilizadas
para compreender o texto em inglés? Existem diferencas significativas entre as tradugdes dos
diferentes pares? Quais sdo elas? A atividade de tradugdo em pares fortalece a compreensao
de leitura em lingua estrangeira, promove o trabalho em equipe e estimula a reflexdo critica.
Os alunos aprendem uns com os outros, expandindo seu conhecimento da lingua estrangeira e
desenvolvendo habilidades linguisticas e cognitivas. Eles sdo encorajados a compreender o
significado global do texto em inglés, identificar palavras-chave e estruturas gramaticais
relevantes. Ao explorar diferentes abordagens de traducdo, os alunos refletem sobre as
nuances ¢ desafios da traducdo, reconhecendo que envolve escolhas, interpretagdes e
adaptagdes. Essa reflexao aprofundada contribui para seu desenvolvimento educacional.

Desta forma, foi possivel observar que estas atividades sdo eficazes no que diz
respeito ao ensino-aprendizagem, pois mostra como a traducdo € parte fundamental durante o
processo de aprendizagem de uma nova lingua estrangeira. Buscando sempre enfatizar que
além do modelo de tradugdo entre a LA ¢ a LM, também temos outras formas de tradugao a
serem trabalhadas com leituras em outros idiomas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, a tradugdo desempenha um papel relevante no ensino-aprendizagem da
leitura em Lingua Inglesa. Apesar de ter havido uma diminui¢ao do seu uso, a tradu¢do ainda
¢ considerada uma ferramenta eficaz para a compreensdo de textos e o desenvolvimento da
proficiéncia em uma lingua estrangeira. Ao abordar a tradu¢do de forma consciente e
contextualizada, explorando os aspectos culturais e comunicativos, ¢ possivel superar as
criticas e aproveitar seus beneficios.
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A tradugdo desafia a ideia de que a lingua ¢ reduzida a uma mera transferéncia literal,
sem considerar o contexto. Nesse contexto contraditorio, concordamos com Branco (2009)
quando ela pontua que, ao ser utilizada de maneira apropriada, a tradugdo se torna uma ponte
entre as linguas, permitindo aos alunos compreender as diferengas sutis e as nuances culturais.
Da mesma maneira, Cacho (2011) corrobora com a autora ao mencionar que a tradu¢do ajuda
os alunos a desenvolver habilidades de traducdo mais sofisticadas, levando em consideragao
expressoes idiomaticas, estruturas linguisticas e a realidade sociocultural de cada lingua.
Combinada a outras abordagens, a traducdo proporciona uma experiéncia de aprendizado
abrangente e efetiva.

Em tultima andlise, a tradugao e leitura em sala de aula desempenham um papel crucial
no desenvolvimento das habilidades de compreensdo e expressdo na lingua estrangeira
(KLEIMAN, 2000). Ela contribui para a compreensao cultural, a conscientizagao da interagao
entre a lingua materna e a lingua-alvo, e promove a conexao entre as culturas envolvidas. Os
professores tém um papel fundamental ao orientar os alunos nesse processo, estimulando uma
abordagem consciente e contextualizada da traducao (CERVO, 2003). Assim, a tradugdo se
mostra como uma ferramenta valiosa para promover a proficiéncia leitora e o
desenvolvimento linguistico dos alunos, garantindo uma compreensdo mais profunda da
estrutura linguistica e uma conexao auténtica com a lingua-alvo.

Neste trabalho foram discutidas algumas atividades que trabalhem a habilidade de
leitura e o uso da tradugdo em sala de aula, a fim de explorar tanto a tradugdo interlingual,
aquela que acontece de uma lingua para outra e a tradugdo intersemiotica, aquela que envolve
signos linguisticos como imagens e figuras. Percebemos que a utilizagao da traducao ¢ feita
de forma positiva em sala de aula e espera-se, com este trabalho, contribuir para o campo dos
estudos da tradugdo e ensino de lingua inglesa, assim como mostrar aos professores formados
e/ou em formagdo que também ¢ possivel trabalhar leitura de textos em outras linguas na sala
de aula, mas partindo primeiramente do aluno, em que o docente ficaria responsavel pela
mediacdo da leitura, como a possibilidade de explorar outras habilidades de tradugdo
pertinentes ao ensino-aprendizagem.
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