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METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE QUIMICA: O QUE DIZEM OS ALUNOS
DO ESTAGIO SUPERVISIONADO DA UEPB?

Rodeliano Barbosa Franco'
RESUMO

As metodologias ativas sao ferramentas de ensino essenciais que objetiva os
discentes a aprender de maneira autbnoma, com isso, o objetivo geral deste
trabalho foi propor com base em artigos , mensurar o nivel de implementacéo de
metodologias ativas durante a formacao inicial dos futuros docentes em Quimica da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), situada na cidade de Campina Grande,
assim investigando a insergdo das metodologias ativas no projeto politico
pedagogico, avaliando as suas contribuigdes, refletindo sobre suas praticas
educativas, favorecendo deste modo uma visao critica dos licenciandos, sobretudo
considerando a relevancia da formacéo inicial no processo de identidade docente.
Para isso, desenvolveu-se a aplicacao de formularios e a partir deles os resultados
foram analisados. Como resultado através das analises das questdes, os objetivos
alcangcados indicam que as metodologias ativas influenciam na formagdo dos
futuros docentes, bem como a importancia de uma formagao continuada. Assim
demonstrando que os professores fazem o uso parcial das metodologias ativas e
que a maioria dos professores optam em continuar com métodos tradicionais.

Palavras-chave: metodologias ativas, formacgao inicial de professores, estudo de
caso.

ABSTRACT

Active methodologies are essential teaching tools that aim students to learn
autonomously, with that, the general objective of this work was to propose, based on
articles, to measure the level of implementation of active methodologies during the
initial training of future teachers in Chemistry of the State University of Paraiba
(UEPB), located in the city of Campina Grande, thus investigating the insertion of
active methodologies in the political pedagogical project, evaluating their
contributions, reflecting on their educational practices, thus favoring a critical view of
the undergraduates, especially considering the relevance of initial training in the
teaching identity process. For this, the application of forms was developed and from
them the results were analyzed. As a result, through the analysis of the questions,
the achieved objectives indicate that active methodologies influence the formation of
future teachers, as well as the importance of continuing education. Thus
demonstrating that teachers make partial use of active methodologies and that most
teachers choose to continue with traditional methods.

Keywords: active methodologies, initial teacher education, case study.

' Aluno Graduando do curso de Licenciatura em Quimica Da Universidade Estadual Da Paraiba
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1 INTRODUGCAO

As metodologias sempre fizeram parte do cotidiano do ensino e aprendizagem
como meio de sair do tradicionalismo e quebrar uma barreira de uma educacgao ja
consolidada, contudo nao era visto como prioridade no planejamento de ensino, ou
até mesmo utilizado de forma incorreta. Desde a antiguidade existiram registros
escritos referente a ideia de aprendizagem a partir das agbes praticas, ou seja, do
uso de metodologias ativas, porém as mesmas s6 ganharam espaco e significado
apenas nos anos 30 com alguns estudiosos como Vygotsky.

O periodo de formagéao inicial exerce um papel importante e fundamental no
exercicio profissional, assim como o impacto da docéncia perante a sociedade, mas
apesar das metodologias ativas tornarem parte essencial para o ensino que tem
como objetivo incentivar os licenciandos a aprender de forma autbnoma, ainda é
pouca aplicada, principalmente em relagao a formacéao dos futuros docentes.

Pensando na insercdo do uso de metodologias ativas na formacgao inicial dos
professores de Quimica que se deu inicio a pesquisa, levando em consideragao a
notoriedade da formacao desses futuros profissionais e a influéncia causada pelas
metodologias ativas na concepgao referente ao ensino, ao mesmo tempo ressaltar a
necessidade de uma formagao continuada acerca do uso de metodologias ativas no
ensino direcionados a ingressos do curso de licenciatura em Quimica da UEPB.

E possivel através das analises documentais propor a insergdo e fortalecimento
na implementacdo de metodologias ativas durante a formacgao inicial dos
professores de Quimica, favorecendo assim um olhar para diversas situagcoes, desta
forma apontando fatores relevantes para uma construcdo de ideias através de
argumentos e experiéncias. Os professores a cada momento buscam se reinventar,
e isso faz repensarmos nas contribuicbes que as metodologias ativas trazem na
formacgao inicial dos futuros professores de Quimica?

As metodologias ativas possibilitam aos alunos o dominio do conhecimento e
sobretudo de uma aprendizagem autbnoma,assim sendo, o referido projeto tem
como objetivo mensurar o nivel de implementacdo de metodologias ativas durante a
formagdao inicial de professores de Quimica da Universidade Estadual da Paraiba,
avaliando os impactos que estas desempenham no processo formativo-profissional,
investigando como estdo inseridas as metodologias ativas no projeto politico
pedagoégico do curso de licenciatura em Quimica da Universidade Estadual da
Paraiba, listando quais metodologias ativas os discentes tém contato, avaliando as
contribui¢des que as metodologias oportuniza na formacgao dos futuros educando e
por fim, a refletindo das praticas educativas em especial nos estagios
supervisionados

A pesquisa foi desenvolvida no projeto de PIBIC, levando em consideragao a
importancia de se formar cidaddaos agentes de mudancas e de transformagao. O
projeto de PIBIC tem como relevancia a utilizagdo de metodologias ativas
principalmente em estagios supervisionado, visto que, os estagios tém papel
importante na formacao inicial dos professores de Quimica permite ao estagiario
enquanto sua formagao aplicar todos os conhecimentos adquiridos em seu curso,
utilizando-se de didaticas e metodologias ativas que auxiliardo no seu processo
profissional académico.

Com a pandemia, o ensino e aprendizagem acabam se tornando uma tarefa dificil
nao soO para os licenciados, mas também para os professores, com isso, utilizou-se
de recursos tecnolégicos como auxilio na transmissdo de conhecimentos. Embora



as primeiras invencbes tecnoldgicas remontam ao periodo colonial e foram se
modernizando até chegarmos ao que é hoje, quando inseridas na educag¢ao, muitos
dos professores tiveram dificuldade de manuseio das mesmas, por nao as utiliza-las,
e isso faz repensarmos na importancia de uma formagdo continuada ja que, os
docentes tiveram dificuldade do uso de tecnologias durante a pandemia.

Ha uma série de metodologias, utilizadas como forma de se chegar a ensino de
boa qualidade, transformando a maneira de se ensinar, indo em frente da quebra
dos paradigmas de uma educagdo conservadora. A educagao através das
metodologias ativas permite ao aluno ser protagonista, pois se fez necessario a
quebra de uma educacao tradicional por um modelo que visa a interacao individual e
coletiva do aluno.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

A analise das metodologias tém sua importancia na formacao inicial de
professores, visto que o0 ensino estd se adequando com a realidade e
gradativamente mais evoluindo, ou seja, a aplicagdo de metodologias durante o
estagio supervisionado € o caminho para o aluno, enquanto no seu processo de
formagdao docente, conclua tendo o olhar diferente das praticas e didaticas
abordadas, e é nele que o aluno vera de fato, o habito educacional, aliando teoria e
pratica, adquirindo experiéncia, e utilizando-se de meétodos ativos que ajudarao na
sua formacéao, preparando os futuros professores a escolha de uma melhor didatica
e um bom planejamento, transformando assim um ensino ja consolidado. As
metodologias ativas proporcionam ao aluno ser o protagonista de sua educacéo,
além de permitir a ele um processo de formagdo que permite os mesmos a
abordarem suas habilidades e competéncias. Em concordancia com Pucinelli, RH,
Kassab, Y., & Ramos, C. (2021).

A Lei de Diretrizes e Base de (LDB, 9394/96) suscitou a formag&o de um novo
cidaddo voltado para o século XXI. Essa formagido pressupde o uso de
metodologias que integrem os sujeitos entre si e os promovam como agentes
protagonistas do processo de aprendizagem, haja vista que se busca a
formacao de cidadaos conscientes, competitivos, lideres, produtivos, reflexivos,
criticos e criativos, participativos e coletivos (PUCINELLI, RH, KASSAB, Y., &
RAMOS, C. 2021. P. 1).

O estagio supervisionado tem um importante papel na formagdo dos futuros
professores, visto que é nele que o aluno colocara em pratica todas as suas ideias
que antes sO estavam na teoria, sendo assim, o primeiro contato com a docéncia

ativa, entretanto, sua formacgao refletira nas a¢des durante a regéncia nos estagios,

em razao da didatica abordada aliada as metodologias ativas. A analise do contexto
nos estagios € consideravel, pois os estagios ainda tém muito a melhorar em relagéo
a articulagdo entre a universidade e as escolas da educagao basica, ou seja, 0s
estagios ndo seguem uma padronizacdo levando assim os estagiarios a se
depararem com situagdes distintas uns dos outros. Ha relatos das insatisfagdes por
parte dos estagiarios em relagédo a preparacéo na formacéo dos futuros professores
de quimica um exemplo é “Reclamagdes quanto a estrutura curricular e a propria
concepcao do curso que poderia ser, na opinidao dos estudantes, mais direcionada a
licenciatura” (da Silveira Junior, C., & da Silva, N. S. 2019 P.12).

2.1 Formagao inicial de professores de quimica



Ao falar da formacao inicial de professores em quimica é necessario ressaltar
as condicbes da educacdo no BRASIL (Maldaner 2003). Ha varias problematicas
quando se diz respeito a formacdo pedagogica, prejudicando assim a formagéao
inicial de professores de quimica, destacando-se a infraestrutura e a nao
padronizacao dos IES e sobretudo a falta de insumos.

Segundo Libaneo (1994, p. 33):

“A escola e os professores estdo cumprindo responsabilidades sociais e
politicas. Com efeito, ao possibilitar aos alunos o dominio dos conhecimentos
culturais e cientificos, a educagao escolar socializa o saber sistematizado e
desenvolve capacidades cognitivas e operativas para a atuac¢ao do trabalho e
nas lutas sociais pela conquista dos direitos de cidadania” (LIBANEO 1994, p.
33).

A formacdo docente vai além do exercicio profissional, ou seja , atua
principalmente no curriculo escolar, transformando e impactando a educagéo,
permitindo ao licenciado intervir no ensino, favorecendo uma melhor educacéo. O
PIBID € o projeto que objetiva o aluno unir a teoria e pratica ao longo de seu
processo de formacao inicial, diferenciando do estagio supervisionado, que faz parte
de um componente obrigatério na grade curricular desse discente.

2.2.1 O estagio supervisionado

O estagio supervisionado € o caminho para o aluno enquanto no seu processo
de formagao docente, conclui tendo uma visao critica das praticas de docéncia a
partir dali, as aplicacbes refletem em seu conhecimento e acabam trazendo
melhorias futuras para o seu aprendizado. Durante todo periodo académico é
predisposto o conhecimento tedrico, e o estagio supervisionado oportuniza ao
discente adquirir experiéncia ativa no habito educacional, aliando teoria e pratica.

Segundo Pimenta e Lima, o estagio pode ser considerado como uma
oportunidade de aprendizagem da profissdo docente e da construcao de identidade
profissional (PIMENTA, 2004, P.99). A pesquisa € componente essencial das
praticas de estagio, apontando novas possibilidades de ensino e aprendizado a
profissdo docente™™ (PIMENTA, 2004, P.114), ou seja o estagio € mas uma porta que
se abre e uma oportunidade do estagiario demonstra que é capaz, juntando a praxis
com teoria.

O estagio € uma exigéncia da (LDB) n°-9394/96 do artigo 61- Os estagios
supervisionados contém de atividades de praticas pré-profissionais,exercidas em
situagdes reais de trabalho, nos termos da legislagdo em vigor. Durante todo o
estagio o aluno tem como papel fundamental ser participativo conhecendo a PNE e
as competéncias da BNCC, e o estagio ajudara de fato na facilitagdo e na aplicagao
dos determinados assuntos, pois quando o discente tem contato com as atividades
em que o estagio lhe oportuniza, faz com que esse conhecimento adquirido durante
todo o percurso, quando colocado em pratica seja assimilado com mais eficacia.

A educacao é transformadora, devemos como futuros profissionais da educacéao
aprender a aprender ensinar, o aluno tem que se entregar de corpo e alma no
processo do estagio, visto que, o estagio € uma mostra de situagdes reais que ele
ira enfrentar durante sua vida, e quando nao participamos intensamente acabamos
nos transformando em péssimos profissionais e em consequéncia transmitindo o
conhecimento de forma errénea.
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2.3 O ensino durante a pandemia

O ensino e aprendizagem durante a pandemia teve que se reajustar através da
utiizacdo da tecnologia integrada ao ensino ja consolidada de antes (ensino
tradicional), e isso fez com que os professores tivessem que tracar estratégias que
envolvesse o0 uso de tecnologias, mesmo sabendo que as mesmas ja fizessem parte
do cotidiano dos seus alunos, isto €, docentes por terem uma formacao de anos
tiveram que se readaptar e ir em busca de uma formacéo continuada. As chamadas
Tecnologia da Informacao e Comunicagao (TICS), foram de extrema importéncia no
ensino remoto, pois asseguraram o aprendizado dos alunos durante o
distanciamento, fazendo-se necessario a inovacdo da aplicagdo do uso de
metodologias ativas, em outras palavras, o uso de tecnologias, que possibilitam
professor e o aluno, embora distantes, pudessem aprender e aplicar algo novo que
ndo poderiam ser inseridos no ensino tradicional. Conforme Barbosa (2012),
pesquisas sobre inclusao das TIC na educagao mostram que:

Existem outras dimensdes da apropriacado das TIC nos processos educacionais
que também precisam ser medidas e avaliadas: as habilidades no uso da
tecnologia, os principais elementos motivadores e as principais limitagées que
impedem o seu uso pelos atores do sistema educacional. [...] Para as escolas e
educadores, aplicar as novas tecnologias nos processos de
ensino-aprendizagem ainda é um desafio. O futuro da propria pedagogia e dos
métodos de ensino como os conhecemos a partir da adogéo das TIC ainda é
uma questdo sem resposta clara (BARBOSA, 2012, p. 21).

As metodologias ja aplicadas no formato presencial tiveram que se adaptar em
relacdo a aplicacdo no formato remoto como Meet e Classroom foram aliados dos
professores, que possibilitaram a eles fazerem uma relagdo professor/aluno mais
realista possivel, pois de acordo com Aquino (1996.P.34) “A relagdo professor X
aluno € muito importante a ponto de estabelecer posicionamentos pessoais em
relacdo as metodologias a avaliagao e aos conteudos”, ou seja, com a utilizagao das
plataformas digitais os docentes buscaram estratégias de ensino com a objetivagao
de manté-los proximos e ativos no cenario académico e escolar. Conforme o
pensamento de Neira (2016):

Educacgéo e Tecnologia caminham juntas, mas unir as duas € uma tarefa que
exige preparo do professor dentro e fora da sala de aula. Ao mesmo tempo em
que oferece desafios e oportunidades, o ambiente digital pode tornar-se um
empecilho para o aprendizado quando mal usado (NEIRA, 2016 p. 04).

Nesse caso, embora a educacdo durante a pandemia tenha tido mudangas
significativas, permanece os costumes essenciais do ensino presencial como, por
exemplo, a apresentagdo dos alunos em sala do google meet e mais, ressalta a
necessidade de interagcdo oral ou escrita motivadas pelo professor que os
proporcionam a uma educacgao incentivada por avango de metodologias ativas.
Possibilitar o aluno a escolha de sua prépria educacao através de métodos ativos,
fazem com que os mesmos melhorem seu senso critico, cognitivo que facilitam ao
professor um melhor planejamento das aulas a serem ministradas durante o curso.

2.4 A importancia de uma formagao continuada
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A formacao docente € um tema bastante discutido principalmente no ambito
académico, entretanto, existem fatores que precisam ser levados em consideracao,
visto que é necessario discutir o real papel do professor no ensino e aprendizado.
Neste sentido. Para Imbernon (2006, p. 7):

[...] a profissdo docente deve abandonar a concep¢cdo dominante no século XIX
de mera transmissado do conhecimento académico, de onde de fato provém, e
que se tornou inteiramente obsoleta para a educagéo dos futuros cidadaos em
uma sociedade democratica: plural, participativa, solidaria, integradora
(IMBERNON, 2006, p. 7).

Melhor dizendo, dar aos licenciados, a oportunidade de interacdes e reflexdes,
permitindo que os alunos se posicionem criticamente, sobre relacbes futuras,
desenvolvendo a perspectiva de ser profissional através das investigagbes e néo
apenas das reprodugdes de geragbes passadas. Biggs (2012), colabora com as
discussbes ao fazer adverténcias referentes aos professores que tém dificuldades
em manter os padrdes e didaticas em turmas maiores, pois sao turmas com
diversidades de cursos que pagam o mesmo componente, Biggs (2012), ainda
ressalta que os alunos nado podem ser tratados de forma igualitaria como se
estivesse no mesmo estagio de aprendizagem, ou seja , o papel do professor e
organizar o contexto e tragar estratégias para que todos os alunos sejam
participativos, compartilhem ideias.

A formagdo continuada de professores ganha avancgo principalmente, visto que
muitos dos educadores antes da pandemia se utilizavam pouco de metodologias
ativas, e com o0 avango no uso de tecnologia se fez necessario o aprimoramento da
utilizacao dessas ferramentas institucionais (Kahoot, Meet, Classroom) e muitos
outras, ou seja, o uso de metodologias ativas que proporcionam aos docentes
opgdes de se trabalhar questbes cientificas aliadas a transdisciplinaridade com
outros pedagogos de maneira trivial, e assim, permitir que os alunos também
elaborem uma visdo mais ampla a respeito dos diferentes temas em diferentes
angulos, sobretudo no uso das TICS possibilitam a compreensdo de tematicas de
extrema importadncia na sua formacgao inicial desses mestres, sendo assim,
importante na superagdo da fragmentacdo dos conteudos durante o periodo
pandémico. Segundo CAMAS, N. P. V,; BRITO, G. S. (2017).

As tecnologias podem representar um catalisador de mudangas, por isso
aproveita-las e coloca-las a servigo da formagdo continuada de professores no
ensino superior pode representar o inicio da quebra de paradigma de seu
préprio uso, assim como converté-las numa forma de aproveitar o tempo do
docente e permitir-se experimentar uma profunda reforma nos modelos de
aprendizagem, além de colocar uma das tematicas e abordagens de
metodologia ativa muito cara nestes tempos: o aprender em grupos e a
colaboragédo (CAMAS, N. P. V,;; BRITO, G. S. 2017. p. 12).

Ou seja, o uso da tecnologia como ferramentas metodoldgicas possibilita ndo s6
o0 ensino e aprendizado das escolas, mas também daqueles profissionais que
visavam uma melhoria em sua formacdo e ndo tinham tempo ou como se
deslocar-se para determinadas regides em busca de especializagdo ou da formagéao
continuada, ferramentas que proporcionam ao profissional uma troca de
conhecimento com outros diferentes profissionais em diferentes regides.

2.5 Uso de metodologias ativas no ensino de quimica
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2.5.1 Gameficagdao como metodologia ativa

Os jogos se tornam aliados quando se diz respeito a revisdo e fixagdo dos
conteudos ministrados pelos professores, visto que, a gamificacdo oportuniza aos
alunos o protagonismo e aborda as habilidades e competéncia que a BNCC tanto
defende, como senso critico, habilidades cognitivas e, principalmente, suas funcdes
psicolégicas superiores (FPS) como memdria, fala, pensamento, formacédo de
conceito e consciéncia, percepgao, atencao e emocgao. De acordo com Alves, Minho
e Diniz (2014, p. 76):

A gamificacdo se constitui na utilizagdo da mecanica dos games em cenarios
non games, criando espagos de aprendizagem mediados pelo desafio, pelo
prazer e entretenimento. Compreendemos espagos de aprendizagem como
distintos cenarios escolares e nao escolares que potencializam o
desenvolvimento de habilidades cognitivas [...].

Nao é necessariamente a gamificacdo envolver atividades com jogos e umas das
metodologias abordadas em um dos artigos tido como base na pesquisa foi o debate
mediados por webconferéncia em sala de aula virtual, sendo essa metodologia de
extrema importancia, pois 0 aprendizado se torna cada vez maior.

2.5.2 Sala de aula invertida

A sala de aula invertida é uma das metodologias ativas mais utilizadas quando
se diz respeito ao ensino e aprendizado e durante a pandemia ficou direcionada
para apresentagao de trabalhos. De acordo com Wilson (2013), é preciso adaptar a
metodologia ativa (sala de aula invertida) de acordo com a realidade do momento,
ou seja, durante a pandemia, fez com que a utilizagado dessa metodologia ativa fosse
modificada. Mesmo com pandemia, algumas aplicagbes de metodologias ativas
continuaram de forma hibrida, ou seja, o uso de metodologias segundo Moran &
Bacich (2018, p. 15), é caracterizado por “estratégias de ensino centradas na
participacao efetiva dos estudantes na construcao do processo de aprendizagem, de
forma flexivel, interligada e hibrida”. Mesmo com a pandemia ou apds o termino
sempre foi focado na participagao ativa e os protagonismos dos estudantes.

2.5.3 Metodologias ativas nas IES (instituicao de ensino superior)

Sabendo-se que as metodologias ativas fazem parte essencial no processo de
formacéo profissional e que os docentes tém papel importante na mudanca de uma
educagao tradicional para o uso de metodologias ativas, que priorizam o
protagonismo dos estudantes, faz com que haja uma necessidade por parte dos
docentes preparar o licenciado para uma formagao critica.

A combinacdo de metodologias ativas com tecnologias digitais méveis hoje é
estratégica para a inovagdo pedagdgica. As tecnologias ampliam as
possibilidades de pesquisa, autoria, comunicagdo e compartilhamento em rede,
publicagdo, multiplicagdo de espagos, de tempos; monitoram cada etapa do
processo, visibilizam os resultados, os avancos e dificuldades. As tecnologias
digitais diluem, ampliam e redefinem a troca entre os espagos formais e
informais através de redes sociais e ambientes abertos de compartilhamento e
coautoria (MORAN, 2017, p. 04).
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As tecnologias ja faziam parte do cotidiano antes da pandemia hoje, tornou-se
fundamental no processo de ensino e aprendizagem, e continua envolvendo de
forma significativa os educandos A docéncia nos IES é um desafio, pois nem
sempre o professor esta disposto a mudar sua didatica ou o seu método arcaico,
muito menos querer compartilhar com os académicos o processo educativo.

O maior desafio do docente no Ensino Superior é fazer com que o académico
tenha uma participagdo efetiva nas discussbes de sala de aula. A pratica
pedagégica no Ensino Superior deve ser encarada com muita seriedade.
Requer posturas e comprometimentos com um processo que eduque para a
autonomia do académico, mediado pelo professor. Somente uma educagao
que tenha como principio a liberdade, podera auxiliar na construcdo de uma
sociedade mais humanizada (DEBALD, 2003, p.1).

As metodologias trazem para o aluno a concepgao de fatos reais, trazendo para
situagdes de seu cotidiano, despertando no aluno a curiosidade, ou seja, na medida
que os alunos sdo inseridos em contextos novos, dido a oportunidade de os
licenciados aprenderem de maneira autbnoma.

2.5.4 A educagao com metodologias ativas

As metodologias devem oferecer aos alunos questdes que possam aplicar o
conhecimento na tomada de decisdes que sejam satisfatorias com resultados, e ndo
buscar chegar apenas com um manual a ser seguido e esperar por partes dos
alunos que eles adquiram conhecimento sem ter nenhuma orientagdo ou supervisao.
Da perspectiva de Gémez (2015, p. 29), a escola deve se “transformar em
poderosos cenarios de aprendizagem, onde alunos investigam, compartilham,
aplicam e refletem”, ou seja, € preciso que os professores estimulem os alunos a
pensarem e abordarem praxis em diferentes situacbes e problematicas,
utilizando-se de ferramentas através das observacgdes, sobretudo, das
comparagoes e reflexdes , levando os mesmo a cada vez mais se ao testar e em
busca de problematicas mas abrangente, tornando o seu senso critico mais
desenvolvido. Para Valente (2018), essas metodologias

constituem alternativas pedagoégicas que colocam o foco do processo de
ensino-aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por
descoberta, investigagdo ou resolugdo de problemas; [...] procuram criar
situagcbes de aprendizagem nas quais os aprendizes possam fazer coisas,
pensar e conceituar o que fazem e construir conhecimentos sobre os
contelidos envolvidos nas atividades que realizam, bem como desenvolver a
capacidade critica, refletir sobre as praticas realizadas, fornecer e receber
feedback, aprender a interagir com colegas e professor, além de explorar
atitudes e valores pessoais (VALENTE, 2018, p. 27-28).

A utilizacdo de metodologias, permite ao aluno ser libertador do proéprio
conhecimento, diferente do uso de uma educagdo chamada, Segundo (PAULO
FREIRE. 1987 p .37) de educagéo bancaria sendo ela: “um ato de depositar, em que
os educandos sdo os depositarios e o educador, o depositante”, privilegiando a
transmissdao do conhecimento sem se preocupar se o aluno de fato estar
aprendendo ou apenas decorando. Com o avanco significativo da tecnologia, se faz
necessario a mudanga do modelo disciplinar "tradicionalista”, por exemplo, Redmon
e Henson afirmam que “com um ensino criativo, devemos ter agilidade mental
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necessaria para pensar fora da caixa, mas também a confianca para passar da
padronizagao a inovac¢ao.” (REDMON; HENSON, 2020, P.81). A troca de modelos
tradicionalistas por modelos que visam a interagdo individualista e coletiva dos
alunos e de seus olhares para situagbes socio cientifica (QSC), aliadas a uma
conjectura de metodologias que reforcem o ensino ja concretizado e consolidado em
sala de aula, em outros termos, uma mudang¢a na organizagao do curriculo escolar e
nas atividades didaticas proposta.

Quando falamos do uso de tecnologias faz repensarmos das dificuldades que
muitas escolas sofrem, pois ndo se faz o uso dessa ferramenta por questdes
financeiras, mas quando o projeto politico pedagdgico é bem planejado, as
problematicas acabam se minimizando e fazendo com que o planejamento
ultrapasse o espaco, alcancando assim as comunidades e sanando os empecilhos
que acercam a mesma. O conceito de dar menos aulas significa aplicar através dos
recursos ativos e metodolégicos os pré-conhecimentos fundamentais nas
plataformas digitais realizando as atividades essenciais em sala de aula sob
orientacao do professor.

3 METODOLOGIA

A metodologia utilizada teve carater descritivo assim se enquadrando em uma

pesquisa com proposito exploratério levando em consideracdo as opinides e atitudes
da amostra, utilizando-se de uma abordagem qualitativa de estudo de caso, com
juncao de técnicas de analise documental, assim como aplicagao de formulario.
A pesquisa foi desenvolvida com alunos do curso de licenciatura em Quimica da
universidade estadual da Paraiba (UEPB) situada na cidade de Campina Grande
(CG), o desenvolvimento se deu com alunos matriculados em disciplinas de
estagios supervisionados e aqueles que independente do género ou idade, estejam
desempenhando atividades de docéncia no curso por pelo menos dois anos,.
Levando em consideragao a importancia das metodologias ativas na formacgao inicial
dos professores de quimica.

O trabalho optou pela utilizagéo de letras alfabéticas, como meio de preservar a

identidade e a integridade dos voluntarios que participaram dos formularios de
acordo com o parecer do Comité de Etica.
A coleta de dados se deu no primeiro momento através de analises documentais
como o projeto politico pedagoégico do curso de licenciatura em Quimica, avaliando e
analisando o PPC, visto que, € um documento de extrema valia, atuando como um
importante instrumento de planejamento e desenvolvimento das atividades
pedagogicas. Foram feitas andlises das ementas e planos de aula, pois sdo também
de grande notoriedade na formacdo dos futuros docentes, sendo de
responsabilidade dos professores mostrar e mediar os alunos em toda sua trajetéria
académica. O PCN+ (Parametros Curriculares Nacionais + ) afirma que:

O plano de ensino de Quimica pode ser organizado segundo o projeto
pedagégico da escola e do professor, sendo muito mais que uma lista de
conteudos a ser seguida em um dado periodo de tempo. O plano deve revelar
uma concepc¢do de educacdo cujos conteudos propostos estdo articulados
entre si e com as outras areas do conhecimento, com énfase no
desenvolvimento de competéncias, possibilitando ao aluno uma vivéncia na
qual os conhecimentos estdo integrados e favorecem a construgdo de sua
cidadania (BRASIL, 2002, P.107).
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Portanto, para entender a relevancia do uso de metodologias ativas na formagao
inicial dos futuros professores utilizou-se também como coleta de dados, a
aplicacbes de formularios pela plataforma do Google Forms, no qual foram
predisposto o tempo de duas semanas para a coleta das respostas. Os
questionarios contém dez a nove questdes variadas abertas e fechadas, as abertas
os alunos poderiam expor suas opinides e sobretudo avaliar a importancia do uso de
metodologias ativas na sua formagao, o tempo de elaboragdo do trabalho foi de
Setembro de 2022 a Agosto de 2023. Segue abaixo as perguntas referente ao
questionario: (APENDICE A).

3.1 Objetivos a serem alcancados no (apéndice A).

As questdes 1,2 e 4 tem como objetivo a importancia das metodologias ativas de
acordo com a visdo dos licenciados, assim como, quais metodologias foram
aplicadas durante sua formacéao.

A questao 3: Saber realmente se os professores aplicam as metodologias ativas,
que sao tao importantes na formagao dos futuros professores de quimica. Assim
como na questdo 5, que tem como proposito saber se as metodologias
desempenham papel importante e significativo nos estagios.

A questdo 6: Faz complementacdo das questdes anteriores, pois ressalta a
opiniao critica dos licenciandos sobre qual a metodologia foi mais relevante no seu
aprendizado e consequentemente na sua formacéo inicial como futuro professor de
quimica.

A questao 7 e 8 sao jungdes, pois remete aos licenciandos a repensarem se as
metodologias ativas sdo importantes na assimilagdo dos conteudos, ou seja, se
podem ser usadas como uma maneira de sair do tradicionalismo.

As questdes 9 e 10, sdo perguntas que geram respostas criticas em relagédo a
toda sua formagdo e ao uso de metodologias ativas, assim como tal, as mesmas
estao sendo inseridas corretamente pelo curso de licenciatura em quimica da UEPB.

Foram transcritos trechos das respostas dos formularios para uma melhor
compreensao e analise dos resultados. Seguem também algumas tabelas e graficos
para uma melhor visualizagdo desses resultados.

Apresentamos os resultados analisados dos alunos participantes do formulario
por temas que serdo: 1- A importancia das metodologias ativas; 2- O uso das
metodologias durante a pandemia; 3 - beneficios que metodologias ativas podem
trazer.

Contudo, é preciso também saber a opinido ndo sé dos licenciados, mas
também dos docentes que participam ativamente da formacgao desses futuros
professores, saber qual a opinido dos mesmos em relagéo ao uso das metodologias
ativas assim como a sua importancia, pensando nisso, foi aplicado também um
questionario contendo 9 questdes, através da plataforma google forms, para
professores de estagios supervisionados da universidade estadual da paraiba
(UEPB). segue abaixo o questionario com as seguintes questdes: (APENDICE B)

3.2 Objetivos a serem alcangados no (apéndice B).
As questdes 1 e 2 tem como objetivo a importancia de metodologias ativas na

formacado dos futuros professores de acordo com a visdo dos docentes do curso,
assim como, quais metodologias foram aplicadas por esses professores.
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A questao 3: Saber se as metodologias ativas sdo importantes na formagao dos
futuros professores de quimica. A questdo 5, que tem como propdsito saber se as
metodologias desempenham papel importante e significativo nos estagios.

A questdao 4: Metodologias estdo presentes nos planos de aulas desses
professores ou nas suas ementas. Dando continuidade, a questdo 6 complementa a
questdo anterior, pois se as metodologias estdo presentes nas aulas, quais
metodologias ativas fizeram parte na formagao desses alunos.

A questdo 7: Metodologias estdo presentes no PPC do curso. A questao 8 tem
como finalidade saber se o curso de licenciatura faz o uso correto das metodologias,
dando a completacdo a questdao 9, tendo como intuito saber se os professores
mudariam ou acrescentariam algo como obrigatorio.

Também foram apresentadas as respostas dos professores por temas que
serao: 4 - Visao dos Docentes Sobre Metodologias Ativas; 5 - Metodologias usadas
na formacéo inicial dos docentes.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Na analise de dados serdo abordados os formularios realizados, conforme foi
exposto na metodologia, e para analisa-las sera levado em conta como base a
utilizacdo da fundamentacao tedrica apresentada neste trabalho. Com isso, serdo
analisadas as respostas dos licenciandos assim como as dos professores do curso
de licenciatura em quimica da UEPB, com tabelas e graficos ilustrando tal analise.

4.1 A importancia das metodologias ativas

Como vimos, as metodologias tém sua importédncia na formagdo inicial de
professores, visto que, o ensino cada vez mais esta se adequando com a realidade
e mais e mais evoluindo.

Para Bastos (2006, p.10) o conceito de metodologias ativas se define como um
“processo interativo de conhecimento, analise, estudos, pesquisas e decisdes
individuais ou coletivas, com a finalidade de encontrar solugdes para um
problema.” Ainda segundo o autor docente deve atuar como um facilitador, para
que o estudante faca pesquisa, reflita e decida por ele mesmo o que fazer para
alcancar os objetivos ( BASTOS, 2006, P.10)

A seguir, apresentamos as opinides de alguns licenciandos sobre o que eles
entendem sobre a aplicacdo das metodologias na formacao inicial como futuro
docente em quimica. Para explicar a notoriedade e a importancia, os alunos citaram
questdes como desenvolvimento profissional.

ALUNO B- “Integracdo de recursos tecnoldgicos, pedagoégicos e incentivo a
resolugédo de problemas reais. As metodologias proporcionam oportunidades para 0s
futuros professores de quimica trabalharem com problemas do mundo real,
relacionando os conceitos tedricos com situacdes praticas. Isso permite que o0s
estudantes compreendam a importéncia da quimica em suas vidas cotidianas,
tornando o ensino mais significativo e motivador.

ALUNO D- “E importante nés quanto professores termos o uso de metodologias em
nossa formacgdo pois é por meio dela que iremos "inovar" nosso ser professor. E
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enriquecimento na formagdo dos nossos alunos termos uma boa metodologia a ser
apresentada, facilitando assim o ensino para nossos alunos’'.

ALUNO E- “E extremamente importante principalmente em uma atualidade tdo
tecnoloégica onde temos que competir a atengdo dos alunos com os celulares em
sala de aula por exemplo. Entdo as metodologias entram como algo a dar mais
sentido para o estudo e ajuda a focalizar e centralizar os conhecimentos’".

ALUNO G- “E de grande relevéncia, visto que chegarmos sem conhecimento algum
sobre metodologias de ensino e ter esse primeiro contato na graduagdo abre
possibilidades de conhecimentos ™.

ALUNO H- "As metodologias, sdo de extrema importancia na formagéo inicial do
professor, pois através delas podemos listar as que mais se adequam no nosso perfil
e conseguir melhorar nossa didatica e nosso papel como professor em sala de
aula.

ALUNO |- “A importancia esta a servigo da didatica de ensino, onde demonstra a
necessidade de tornar o aluno o protagonista da aquisicdo do seu saber’".

ALUNO J- “E de grande importancia, pois além de possibilitar um melhor processo
de ensino e aprendizagem enquanto graduando, também esta diretamente
relacionado ao tipo de professor que o mesmo se tornara’".

Levando em consideracdo o uso das metodologias ativas, foi necessario
sabermos quais metodologias foram mais utilizadas em sala de aula pelos docentes
segundo os alunos no processo de sua formagdo, € com isso obtivemos as
seguintes respostas.

Quadro 1 — Principais metodologias fizeram parte do aprendizado
METODOLOGIAS ATIVAS ALUNOS

SALA DE AULA INVERTIDA

ENSINO HiBRIDO

JOGOS LUDICOS

GAMEFICACAO

UTILIZAGAO DE TICS

SEMINARIOS
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2023.

Além dessas metodologias, os alunos também descrevem a utilizagdo da
aprendizagem através de problematicas associadas ao cotidiano, além de
aplicagdes roteirizadas de atividades experimentais. Pensando na formacao desses
licenciados que foi feita a seguinte questdo sobre a aplicagdo das metodologias
Ativas. Os professores fazem o uso correto das metodologias? E como resultados
obtivemos o seguinte grafico, segundo os discentes do curso de quimica.
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Figura 1 - Uso correto das metodologias
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2023.

Como falado anteriormente, as metodologias ativas proporcionam ao aluno ser o
protagonista de sua educagao, sobretudo, em relagéo ao estagio supervisionado que
tem um importante papel na formagao dos futuros professores, o aluno colocara em
pratica todas as suas ideias que antes vista de maneira tedrica, :(Freeman et al.,
2014).

A aprendizagem ativa envolve os alunos no processo de aprendizagem por
meio de atividades e/ou discussdo em sala de aula, em vez de ouvir
passivamente um especialista. Ela enfatiza o pensamento de ordem superior e
frequentemente envolve trabalho em equipe (FREEMAN et al., 2014).

Com base nisso foi langcada a seguinte questdo. As metodologias ativas auxiliam
nas atividades durante o desempenho no estagio supervisionado.Na visao de Novoa
(1995, p.25):

A formacao nao se constréi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso &
tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia
(NOVOA ,1995, P.25).

com base nas respostas que obtivemos o seguinte grafico abaixo:
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Figura 2 - Metodologias ativas no auxilio do estagio supervisionado
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2023.
4.2 O uso das metodologias durante a pandemia

Sabendo-se a importéncia do uso das metodologias ativas em uma educagao
autbnoma, transformando o professor e moldando o aluno para um ensino e
aprendizado melhor, as metodologias ativas estiveram presente durante a pandemia,
nao s6 em um ensino basico, mas também no superior. Segundo Xavier (2011, p. 3):

Mesmo que as criangas e adolescentes ainda ndo questionem diretamente os
métodos tradicionais de ensino-aprendizagem, elas estao se auto letrando pela
Internet e com isso desafiam os sistemas educacionais tradicionais e propdem,
pelo uso constante da rede mundial de computadores, um “jeito novo de
aprender”. Essa nova forma de aprendizagem se caracterizaria por ser mais
dindmica, participativa, descentralizada da figura do professor e pautada na
independéncia, autonomia, necessidades e nos interesses imediatos de cada
um dos aprendizes que s&o usuarios frequentes das tecnologias de
comunicacao digital (XAVIER ,2011, P. 3)

Foi através das metodologias como as tecnologias que puderam continuar com
a formacao dos futuros docentes, ou seja, ajudando e auxiliando os professores na
transmissao do conhecimento, e com base nesses fatos que obtivemos o grafico de
acordo com as respostas dos licenciandos.
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Figura 3- As metodologias ativas no auxilio durante a pandemia
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2023.

Segundo os alunos participantes do formulario as metodologias ativas que
tiveram mais relevancia durante a sua formacao inicial como professores de
quimica foram.

Figura 4 - Metodologia teve mais relevancia na formagédo segundo os discentes

”
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2023.

4.3 Beneficios que metodologias ativas podem trazer
As metodologias ativas podem trazem variados beneficios para uma melhor
educacgao, sobretudo na formagao dos licenciados em quimica, mediante a isso,

segue trechos das opinides dos alunos sobre beneficios das metodologias.

ALUNO B- “Facilita no melhor compreendimento™".
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ALUNO C- “Melhor desempenho, apds aprimoramento de cadeiras pedagodgicas ™.

ALUNO D- “Trazer para os alunos novas formas de aprendizagem e de absorver o
conteudo assim se o aluno demonstra alguma dificuldade com o tradicional ele pode
se descobrir e compreender melhor o conteudo ™.

ALUNO E- “Permite trabalhar os assuntos como parte da realidade dos alunos e
né&o algo distante e também eles podem se divertir aprendendo .

Considerando a importancia e a influéncia que as metodologias ativas exercem
na formagcao dos alunos do curso de licenciatura em quimica da UEPB, que foi
exposta no formulario a questao referente a utilizagdo correta dessas metodologias
na formacao desses futuros professores.

Figura 5 - Curso faz o uso correto de metodologias ativas
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2023.

Sobre as metodologias ativas no curso de licenciatura em quimica, segundo os
alunos acrescentaria como obrigatério, e 0 que vocé mudaria

ALUNO B- “Hibrida, de modo geral nos evoluiu para os ensinos futuros’.

ALUNO E- “N&o mudaria nada’".

ALUNO G - “"Mudaria apenas a parte das aulas apenas em slide e tentaria agregar
uma metodologia ativa, nem que fosse em apenas uma aula e naquele assunto que
fodos os alunos tém muita dificuldade de assimilar, para assim melhorar o seu

ensinamento’™".

ALUNO H- “"Todas as metodologias diretamente relacionadas as novas tecnologias,
visto que, € algo que vai estar cada vez mais presente no cotidiano das pessoas’ .
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4.4 Visao dos docentes sobre metodologias ativas

De acordo com os docentes do componente de estagio curricular do curso de
licenciatura em quimica da UEPB, as metodologias ativas tém grande importancia,
sabendo-se disso, foi aplicado um questionario para saber as opinides referente as
metodologias ativas. seguem trechos das respostas referente ao formulario.

PROFESSOR A- “'Possibilitar aos professores Desenvolvimento de habilidades,
objetivando tornar as suas aulas mais atrativas e prazerosas .

PROFESSOR B- “"‘Defendo o uso de metodologias ativas em qualquer disciplina, em
Quimica considero imprescindivel .

PROFESSOR C- A aplicagdo de metodologias adequadas na formagéo inicial dos
professores de quimica é de extrema importancia por diversos motivos, vou destacar
alguns: Desenvolvimento de habilidades pedagobgicas, Promogdo da aprendizagem
ativa, Adaptagdo as necessidades dos alunos, Estimulo a criatividade e inovagéo,
Preparagédo para os desafios contemporaneos, Eficiéncia no ensino™".

4.5 Metodologias usadas na formagao inicial dos docentes.

...formacgao inicial e continuada, além de experiéncia profissional, formagéo
especifica e capacidade de comunicagdo e de motivagdo dos diferentes
segmentos da comunidade escolar, pode contribuir para a melhoria da
qualidade de ensino (DOURADO e OLIVEIRA, 2009, p.212).

Principais metodologias ativas segundo os docentes que fazem parte das aulas
que formarao os futuros professores de quimica.

PROFESSOR A-"Mapa mental, experimentacdo, Aprendizagem baseada em
problemas .

PROFESSOR B- “"Destaco a importancia do uso da experimentagcdo como forma de
promover a aprendizagem baseada em problemas elencados em projetos
cooperativos. Mas muitas outras estratégias didaticas sdo de grande relevancia,
como a gamificacdo e a sala de aula invertida™".

PROFESSOR C- “Algumas metodologias ativas que usei e uso com frequéncias no
processo de ensino e aprendizagem, na formagdo dos estudantes de Licenciatura
em Quimica. i) Metodologia Baseadas em projetos; ii) Aprendizagem baseada em
problemas (PBL); iii) Aprendizagem baseada em casos (CBL), iv) Aprendizagem por
investigagdo; v) Sala de aula invertida (Flipped Classroom) .

Segundo os professores de estagio, as metodologias ativas tem papel
imprescindivel na formagéo desses futuros professores, veremos isso no grafico a
sequir:



23

Figura 6 - Importancia na formagéo dos futuros professores.
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2023.

Sabendo que os docentes participam ativamente da formacao desses futuros
professores através de métodos e didaticas como também da aplicacédo de
metodologias ativas que levou em consideragdo a opinido dos professores em
relacdo a presenga dessas metodologias ativas nas suas ementas e nos planos
didaticos.

Figura 7 - Presenga de metodologias ativas nas ementas e planos do curso
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2023.

Para Moran (2007, p.23) “o curriculo precisa estar ligado a vida, ao cotidiano,
fazer sentido, ter significado, ser contextualizado”. Pensando de forma geral, a
formacdo dos futuros professores em quimica da UEPB e também dos futuros
ingressantes ao curso, que foi analisando as questdes das metodologias ativas a



24

aplicacao do PPC do curso e com base nisso foi feita e referida perguntas aos
docentes. De acordo com o PPC, é presente a utilizagdo das metodologias em sala
de aula? Com a resposta obtivemos as seguintes respostas.

PROFESSOR A- “"Pouca’.
PROFESSOR B- 'Sim, temos um bom PPC"".

PROFESSOR C- “O PPC do Curso de LQ, na sua base profissional, apresenta 400
horas para formagédo em praticas de ensino vinculadas aos componentes, introdu¢éo
ao ensino de quimica, histéria da quimica, Metodologia para o ensino de quimica,
Quimica inorgénica para o Ensino Médio, Quimica organica para o ensino Médio,
Quimica experimental para o ensino médio, fisico-quimica para o ensino médio,
pesquisa em ensino de Quimica e ciéncias da natureza para o ensino fundamental,
alem de 400 horas de estagio supervisionado. Todas estas componentes poderéao
incorporar nos seus planejamentos, abordagens vinculadas a metodologias ativas™'.

No processo de ensino-aprendizagem, varios sédo os fatores que interferem nos
resultados esperados: as condigdes estruturais da instituigdo de ensino, as
condi¢gdes de trabalho dos docentes, as condigbes sociais dos alunos, os
recursos disponiveis (ADELINO, 2012, p.9).

Destaco também as falas dos professores referentes a utilizagdo corretamente
das metodologias ativas, quando se diz a respeito a formagao inicial dos futuros
professores de quimica.

PROFESSOR A- "Nao, mas depende do professor que ministra a disciplina"".
PROFESSOR B- "'Sim, dentro de suas limitagbes de recursos’.

PROFESSOR C- “Acredito que alguns docentes fazem uso desses métodos ativos,
principalmente os que estdo com seu locus de atuagcdo na area de educacdo .

Para concluir, perguntamos a opinido dos professores referente as metodologias
ativas no curso de licenciatura em quimica, o que eles acrescentariam como
obrigatdrio e o que eles mudariam, tivemos as seguintes respostas:

PROFESSOR A- “'Seria necessario um foco maior na aplicagdo e preparagédo de
aulas e planos de aula, com o uso de metodologias ativas, ou seja, ensinar 0s
licenciados a confeccionar metodologias ativas. O que mudaria’ .

PROFESSOR B- “"Creio que as metodologias ativas estdo bem elencadas no PPC
do curso. Entretanto, um maior didlogo entre as areas poderia potencializar uma
realidade melhor para a formacgdo dos licenciados™".

PROFESSOR C- “No componente de metodologia de ensino de Quimica, a
avaliagdo da segunda unidade seria a constru¢do de uma proposta de ensino com
uma metodologia ativa; no componente pesquisa em ensino de Quimica, o pré
projeto deveria contemplar o uso de uma metodologia ativa; nos estagios todas as
atividades intervengao e regéncia deveriam fazer uso de metodologias diversificadas
e ativas’".
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Esse trabalho pretendeu entender as contribuicdes que as metodologias ativas
trouxeram na formacéo inicial dos professores de Quimica, para entender o papel no
exercicio profissional e, sobretudo, o impacto que elas causam na docéncia, a partir
das analises de artigos e do PPC, assim como a aplicagdo de formularios. Para a
compreensao do nivel de implementagdo de metodologias ativas durantes a
formagado inicial de professores de Quimica da UEPB, avaliou os impactos que
estas desempenham no processo formativo profissional, verificando-se quatro
objetivos especificos, investigar como estdo inseridas as metodologias ativas no
projeto politico pedagdgico do curso de licenciatura em quimica da Universidade
Estadual da Paraiba, com isso notou-se que o curso faz o uso parcial deixando
como opcional a insercdo as metodologias como parte essencial na formacao dos
futuros docentes.

No segundo objetivo especifico, listar quais metodologias ativas os discentes
tém contato, ou seja, a andlise de dados demonstrou que os licenciados tém a
oportunidade de se trabalhar com algumas metodologias ativas, como, sala de aula
invertida, uso de tecnologias, gamificagdo entre outras. O terceiro objetivo sendo a
avaliacao das contribuigdes que as metodologias oportuniza na formagao dos
futuros educando, foi alcancado visto que é de extrema importancia a formagao que
tem como objetivo ir em contra partida de uma educacédo tradicional, ou seja, os
licenciados sabem a importagdo que as metodologias ativas causam na sua
formagdo assim como é pouca utilizada. As metodologias ativas, segundo mostram
os dados, sao utilizadas de maneira errada.

No quarto objetivo, sendo ele a reflexao das praticas educativas em especial nos
estagios supervisionados, teve relevancia e assim como os demais foi alcangado,
embora o curso de Quimica conte com cargas horarias e cadeiras que se podem
trabalhar as metodologias ativas, alguns professores optam a trabalhar com
meétodos tradicionais, ou seja € preciso implementar praticas educacionais, com
base nos conceitos de metodologias ativas, principalmente nos estagios pois é um
fator importante na formacao desses licenciados, segundo os alunos, o curso faz o
uso parcial das metodologias ativas, que tiveram papel importante no auxilio durante
a pandemia na formagao desses licenciados.

Diante disso, é preciso fazer um resgate da importancia da implementagéo
dessas metodologias ativas, fazendo a utilizacdo de uma formagao continuada, visto
que, os docentes tiveram uma formacao de uma educagao consolidada/tradicional.
Os métodos utilizados obtiveram resultados positivos, pois levou em consideragao
as opinides dos participantes desse projeto.

Por fim, o referido trabalho me trouxe contribuigcbes, dando-me a oportunidade
de olhar as perspectivas referente a utilizagdo das metodologias ativas (MA), quando
se diz respeito a formagao dos futuros professores de quimica. Concluo ressaltando
a importancia das MA como meio de sobressair a métodos de uma educacao
tradicional e sobretudo a notoriedade no processo formativo/profissional.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES DO CURSO
LICENCIATURA EM QUIMICA DA UEPB

1- Qual importancia na aplicagcdo de metodologias ativas na formagéao inicial de
professores de quimica?

2- Quais metodologias ativas fazem ou fizeram parte de seu aprendizado?

3- Os professores fazem o uso correto das metodologias?

° Nao
° Sim
° Talvez

4- No processo de formagdo em quimica, quais metodologias ativas foram inseridas
em sala de aula?
5-As metodologias ativas auxiliam nas atividades durante o desempenho no estagio
supervisionado?

° Nao
° Sim
° Talvez

6- Na sua opinidao qual metodologia teve mais relevancia durante sua formagao?

7- Levando em consideragdo o uso de metodologias ativas, na sua opinido ela
melhora na assimilagao dos conteudos abordados, porque?

8- As metodologias ativas auxiliaram grande parte dos professores durante a
pandemia, uma delas foi o uso da tecnologia. As metodologias sao o meio de sair do
tradicionalismo?

° Sim

° Nao

9- No seu ponto de vista, o curso de quimica se utiliza corretamente das
metodologias ativas, quando se diz a respeito da formacgao inicial dos futuros
professores de quimica?

10- Sobre metodologias ativas no curso de quimica, o que vocé acrescentaria como
obrigatério, e o que vocé mudaria?

APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES DO CURSO
LICENCIATURA EM QUIMICA DA UEPB

1- Qual a importancia na aplicagcao de metodologias na formacgéo inicial dos
professores de quimica?

2- Quais metodologias ativas fazem ou fizeram parte das suas aulas?

3- Como professor, as metodologias ativas tém importancia na formacgéao dos futuros
professores?

4- Como docente, nas ementas ou plano de aula esta presente o uso de
metodologias ativas?
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5- As metodologias ativas auxiliam nas atividades durante o desempenho no estagio
supervisionado?

6- Na sua opinido, qual metodologia teve mais relevancia durante a formacgao dos
discentes?

7- De acordo com o PPC, é presente a utilizagdo das metodologias em sala de aula?
8- No seu ponto de vista, o curso de quimica utiliza-se corretamente das
metodologias ativas, quando se diz a respeito da formagao inicial dos futuros
professores de quimica?

9- Sobre as metodologias ativas no curso de licenciatura em quimica, o que vocé
acrescentaria como obrigatério, e o que vocé mudaria?
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