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RESUMO

Este estudo, busca compreender, os desafios relacionados a incluséo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Ensino de Quimica. A fundamentacéo
tedrica, compondo a primeira parte da pesquisa, aponta a histéria da Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva, suas definicdes, e um olhar para as especificidades
inerentes ao TEA no Ensino de Quimica. A pesquisa tem sua continuidade de forma
gualitativa, através de um questionario, para atingir os objetivos, e compreender a
perspectiva dos alunos do curso de Licenciatura em Quimica, da Universidade
Estadual da Paraiba —UEPB, indagando sobre suas percepcfes a respeito da
Educacao Inclusiva, bem como as inquietudes destes discentes em relacdo a teméatica
abordada. Nesse contexto, as falas destes discentes, contribuiram para formulacéo
de uma problematica gerada no ambito da graduacdo, a respeito da formacao inicial
e continuada, e as possibilidades pedagodgicas para inclusdo do aluno com TEA no
Ensino de Quimica, através do Desenho Universal de Aprendizagem -DUA e
Tecnologias Assistivas.

Palavras-Chave: Educacéo Inclusiva; Ensino de Quimica; Autismo.



ABSTRACT

This study seeks to understand the challenges related to the inclusion of students with
Autism Spectrum Disorder (ASD) in Chemistry Teaching. The theoretical foundation,
composing the first part of the research, points to the history of Special Education in
the Inclusive Perspective, its definitions, and a look at the specificities inherent to ASD
in Chemistry Teaching. The research has its continuity in a qualitative way, through a
guestionnaire, to achieve the objectives, and to understand the perspective of the
students of the Degree in Chemistry, at the State University of Paraiba -UEPB,
inquiring about their perceptions about Inclusive Education, as well as the concerns of
these students in relation to the topic addressed. In this context, the speeches of these
students contributed to the formulation of a problem generated in the context of
graduation, regarding initial and continuing education, and the pedagogical possibilities
for the inclusion of students with ASD in Chemistry Teaching, through the Universal
Learning Design - DUA and Assistive Technologies.

Keywords: Inclusive education; Chemistry teaching; Autism.
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1 INTRODUCAO

1.1 Contextualizacdo do Tema

As escassas reflexdes que ocorreram durante a graduacdo, referente a
tematica, as inquietacdes pessoais e crescentes que surgiram apos o diagndstico de
autismo do meu filho, e o pouco conhecimento e interesse dos discentes em torno
deste assunto, formam, os principais motivos para a escrita deste trabalho. Embora,
a inclusdo seja um tema com crescentes discussdes na atualidade, sobretudo no
ambito educacional, € preciso debater e viabilizar de forma continua sua importancia.

A autora do presente estudo, traz de forma breve, sua experiéncia pessoal e
reflexiva relacionada a inclusé@o, educacgéo e Ensino de Quimica. Aos 6 anos de idade,
tinha como certa a decisdo de que seria professora, a licenciatura para mim,
aconteceu de forma natural, pois, vislumbrava estar em sala de aula e ensinar. Ainda
no ensino fundamental, comecei a apresentar muita dificuldade em compreender os
conteudos vistos em sala de aula, a forma como as aulas eram ministradas ndo me
despertavam interesse, copiava 0 que estava escrito no quadro e estudava
posteriormente em casa, decorava e realizava as avaliacoes.

Sempre me questionava, porgue nao consigo entender quando estou em sala
de aula, parece tao simples?

No ensino médio, as questdes voltadas a foco e compreensao diminuiram ainda
mais, eu me sentia mal, sempre indagava a minha capacidade. Sera que mais algum
aluno tem dificuldade? Foi, ainda no ensino médio, ao realizar um trabalho para a
feira de ciéncias, voltada para a disciplina de Quimica, que o professor sugeriu que
realizassemos uma experimentacdo para explicar sobre combustivel do futuro. Na
fase de ensaio para a apresentacao, fiz o experimento, e como “magica” consegui
assimilar, teoria a prética, vibrei, € isso! Decidi naquele momento quero ser professora
de quimica, e sempre, sempre, que possivel utilizarei taticas ladicas, pois no meu
caso, facilitava a compreenséo, pensei: se eu conseguir compreender meu aluno

também vai.
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Esse era meu perfil, uma aluna vista como “normal’, tipica, porém, apresentava
diversas dificuldades de aprendizagem, hiperatividade, inseguranca, crises de
ansiedade, sensacao de fracasso, dificuldades em se comunicar, sensoriais entre
outras questdes. Hoje ao realizar o acompanhamento do meu filho, entendo, que o
gue nos diferencia é apenas um laudo, pois, nunca tive a oportunidade de receber
acompanhamento profissional e fechar um diagnéstico.

Quando falamos em inclusdo, principalmente relacionando ao Ensino de
Quimica, ainda ndo é um tépico com um numero expressivo de pesquisas no campo
académico, em especial correlacionados a alunos com TEA (Transtorno do Espectro
Autista). Tendo em vista a urgéncia de falarmos sobre a tematica e percebendo-se as
poucas monografias produzidas pelos estudantes de graduacdo do curso de
Licenciatura em Quimica, do Campus |, da Universidade Estadual da Paraiba- UEPB,
gue abordem tais inquietacdes, este trabalho traz discussdes sobre a importancia de
um olhar voltado para a Educacdo Inclusiva, em especifico quando falamos de
criancas e jovens com TEA, sendo este, instrumento de sensibilizacéo e informacéao,
gue possa gerar reflexdes de mudanca em sua pratica pedagogica.

A falta de visibilidade das pessoas com deficiéncia e sua exclusdo, ocorre
muitas vezes pela auséncia de espaco na sociedade, ocasionada em sua maioria pela
falta de informac&o da mesma e a ndo compreensao das particularidades das pessoas
com deficiéncia, bem como o despreparo profissional, seja no ambito educacional, ou
em outras areas de servigos utilizados por estas pessoas. Por este motivo faz-se
necessario, debates constantes, que sejam capazes de provocar reflexdes relevantes
a respeito da formacdo dos discentes e formacdo continuada, evidenciando a
importancia de um olhar critico-reflexivo sobre a inclusdo no ambito escolar.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia lei n® 13.146 instituida
em de 6 de julho de 2015, considera pessoa com deficiéncia no artigo 2° “aquela que
tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
o qual, em interagcdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas. E sabido
gue existem diversas barreiras limitantes, que dificultam e impedem o acesso, e a
participacdo plena dos alunos com deficiéncia em salas de ensino regular. Entéo,

como € possivel garantir o acesso destes estudantes, respeitando seu direito de ir e
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vir e viabilizando espacos que sejam capazes de promover aprendizagem valorizando
as potencialidades destes alunos?

E importante ressaltar o artigo 27, capitulo IV, presente na Lei N°13.146, Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o méaximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015,
Art.27).

Apenas a insergéo deste aluno em sala de aula conforme assegura a legislacao
nao é suficiente, € necessario capacitar profissionais, informar a sociedade, ou seja,
realizar um trabalho meticuloso que consiga colocar em pratica as leis apresentadas,
assim, efetuando condutas que reduzam as falhas de inclusdo. De todo modo, é
crucial a discussao sobre as praticas pedagdgicas que beneficiem o desenvolvimento
das habilidades e competéncias de estudantes com TEA em sala de aula.

Compreendemos que, para iniciarmos os debates e reflexbes € preciso
compreender as politicas publicas direcionadas para a inclusdo educacional de alunos
com deficiéncia no Brasil, e concomitante a isto, € imprescindivel que se entenda a
parte histérica, partindo do principio que a educacdo é um direito de todos, e
assegurando-se dos direitos garantidos pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988

e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB n°9.394/96).

[...] um marco na defesa da inclusdo escolar e elucida muitas questdes e
controvérsias referentes a essa inovagdo, respaldando os que propGem
avancgos significativos para a educacdo escolar de pessoas com e sem
deficiéncia. Além disso, ela institui, como um dos principios do ensino, a
igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola(art. 206, inc. |),
acrescentando que o dever do Estado com a educagdo sera efetivado
mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criag&o artistica, segundo a capacidade de cada um (art.208,
V). (MANTOAN, 2004, p. 41).

No tocante as politicas publicas sao notorias o efeito promovido por estas, pois,
com a insercdo das mesmas houve uma ampliacdo de alunos com deficiéncia

inseridos em escolas regulares, podemos destacar a Declaragdo de Salamanca,

sendo fundamental para a formulacdo das politicas publicas da educacao inclusiva
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em especial a legislacéo Brasileira, sendo considerado um dos marcos mundiais mais
importantes para educacao .Refletindo sobre a inclusdo deste aluno em sala de aula

em escolas regulares, s6 sua permanéncia em sala garante a inclusdo?

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacéo para todos [...] (BRASIL,1994, p.11).

A Educacéo Inclusiva traz uma reflexao bem mais ampla, desde a sua definicdo
a interpretacao do seu objetivo, logo colocar um aluno com deficiéncia em sala de aula
nao lhe garante que este seja incluso de fato, pois, existe diversos paradigmas que
precisam ser quebrados, e infelizmente perduram ainda em nossa sociedade, a
exemplo de modelos educacionais passados como segregacao, exclusdo e
integragao.

Compreender as politicas publicas e o processo historico da educacéao inclusiva
é fundamental e de extrema importancia, para que as discussdes sejam iniciadas,
porém, ao longo deste trabalho, torna-se evidente que a educacéo inclusiva esté
concernente ao convivio de todos, em harmonia, de forma que independente das
caracteristicas e particularidades de cada individuo (seja ele uma pessoa com
deficiéncia ou ndo) exista respeito, igualdade de oportunidades e a valorizacdo das
diferencas.

Para que a inclusdo seja praticada em sala de aula € necesséario que o
professor tenha acesso adequado a informag&o sobre o0 assunto, em consequéncia,
este ird encontrar mais possibilidades de praticar a inclusdo do aluno com deficiéncia
na escola, promovendo de forma adequada a interacdo, aprendizagem, socializagao,

respeitando o direito a igualdade e respeito as diferencas.

1.2 Justificativa

A tematica inclusé@o, principalmente quando se remete ao Ensino de Quimica,
ainda ndo € um topico com um numero expressivo de pesquisas no campo

educacional. Para validarmos esse argumento, ao consultar a: Biblioteca Digital da
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Universidade Estadual da Paraiba > Campusl - Campina Grande > CCT- Centro
de Ciéncias e Tecnologia > 05- Quimica > Educacéo Inclusiva, é possivel obter
como resultado de busca, um total de 11 trabalhos de concluséo de curso, entre o
periodo de 2016-2019, que inclui como palavra chave Ensino de Quimica e Educacéo

Inclusiva (Quadro 1).

Quadro 1: Trabalho de Conclusédo de Curso- TCC com o tema Ensino de Quimica e
Incluséo.

Ano Referéncia

SILVA, A. N. S. da. O ensino de Quimica desenvolvido com alunos
surdos em uma escola especializada do municipio de Campina
Grande — PB. 2016. 44f. Trabalho de Conclusé&o de Curso (Graduacdo em

AR Quimica)- Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande, 2016.
BARBOSA, J. T. O ensino inclusivo de Quimica através do visual:
Estratégias de ensino para alunos surdos. 2016. 64f. Trabalho de

2016 Concluséo de Curso (Graduacao em Quimica)- Universidade Estadual da

Paraiba, Campina Grande, 2016.

MOREIRA, M. L. L. O uso do ludico como auxilio no processo de
ensino e aprendizagem dos conceitos de separacdo de misturas na
perspectiva da inclusdo. 2016. 37f. Trabalho de Conclusdo de Curso
2016 (Graduagédo em Quimica)-Universidade Estadual da Paraiba, Campina
Grande, 2016.

SANTOS, A. L. A. dos. Levantamento observatorio da insercédo de
alunos com deficiéncia em aulas mediante a visdo de seus
professores de Quimica em exercicio. 2017. 28f. Trabalho de Concluséo
2017 de Curso (Graduacdo em Quimica)- Universidade Estadual da Paraiba,
Campina Grande, 2017.

FERNANDES, C. R. S. Concepcdes dos professores de Ciéncias da
2017 cidade de Alagoa Nova - PB sobre o tema Educacé&o Inclusiva. 2017.
40f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Quimica)-
Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande, 2017.

PEQUENO, I. C. Desafios de professores de Quimica quanto a
inclusdo de alunos. 2018. 38f. Trabalho de Conclusdo de Curso
2018 (Graduagdo em Quimica)- Universidade Estadual da Paraiba, Campina
Grande, 2018.
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SOARES NETO, J. G. Diagnéstico sobre préticas inclusivas em uma
escola publica darede estadual da cidade de Campina Grande. 2019.
44f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo em Quimica)-

AU Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande,2019.

SILVA, L. M. de A. Avaliacdo de uma proposta didatica para o ensino-
aprendizagem do conteiddo de tabela periédica com alunos
2019 deficientes visuais. 2019. 51f. Trabalho de Concluséo de Curso
(Graduagdo em Quimica)- Universidade Estadual da Paraiba, Campina
Grande, 2019.

BARROS, J. B. A prancha de comunicacdo como recurso auxiliar as
aulas de fung¢8es oxigenadas na educacao basica. 2019. 49 f. Trabalho
de Conclusédo de Curso (Graduagédo em Quimica) - Universidade Estadual
da Paraiba, Campina Grande, 2019.

2019

SILVA. Marcia de Fatima Almeida. Relato de uma abordagem do contetdo
Propriedades periddicas para alunos com deficiéncia visual. 2019. 25f.
2019 Trabalho de Concluséo de Curso (Graduac¢do em Licenciatura em Quimica)
- Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande, 2020.

SILVA, J. G. da. Ensino de ciéncias na escola de surdos de Gado Bravo
— Paraiba. 2019. 37f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em
2019 Quimica)- Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande, 2019.

Fonte: Biblioteca Digital da Universidade Estadual da Paraiba, 2022

A busca sendo realizada de forma mais abrangente, em todo o Campus da
UEPB, entre o periodo de 2014-2021, obtenha-se como retorno, um total de 163
trabalhos com a pesquisa direcionada para Educacéo Inclusiva de modo geral.

Ao ter acesso a estes dados, muitas inquietacoes foram geradas, tendo em
vista que quando direcionado em especifico para o TEA e concernente ao Ensino de
Quimica, ndo houve nenhum resultado de TCC que aborde este tema, ou estas
nomenclaturas relacionadas em palavra-chave. Ao analisarmos os dados seguintes,
€ possivel compreendermos a necessidade urgente de debatermos sobre a tematica,
e ampliarmos essa discussao no campo educacional.

Descobertas realizadas pela Rede de Monitoramento de Deficiéncias do
Autismo e Desenvolvimento (ADDM) do CDC (Center of Diseases Control and
Prevention), desde dos anos 2000, tem sido de extrema importancia para ajudar a

entender de forma mais precisa, 0 nUmero e as caracteristicas das criancas com TEA,
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bem como a idade dessas criancas sdo avaliadas e seus primeiros diagnoésticos (CDC,
2022).

Observando os dados desta pesquisa realizada nos EUA, cerca de 1 em cada
54 criancgas foram identificadas no espectro do autismo em uma amostra de 2016
com criangas de 8 anos de idade em 11 comunidades dos EUA (CDC, 2020). Em
outro estudo, publicado no CDC (dados coletados entre 2009- 2017) verificou-se que
cercade 1 em 6 (17%) criancgas na faixa etaria entre 3 a 17 anos, foram diagnosticadas
com alguma deficiéncia de desenvolvimento.

A porcentagem de criangas de 3 a 17 anos com diagnoéstico de deficiéncia de
desenvolvimento aumentou de 16,2% em 2009-2011 para 17,8% em 2015- 2017.
Especificamente, os diagndsticos aumentaram para transtorno de déficit de atencao e
hiperatividade (TDAH) (8,5% a 9,5%), transtorno do espectro autista (TEA) (1,1% a
2,5%) e deficiéncia intelectual (ID) (0,9% a 1,2%). (ZABLOTSKY et al., 2019).

Em publicacbes recentes divulgadas no Relatério da Comunidade de
2021 sobre Autismo da ADDM Network, trouxeram uma nova atualizacdo destes
dados, onde cerca de 1 a cada 44 (gréafico 1) criancas de 8 anos de idade foram
identificadas com TEA em 2018, com base no rastreamento realizado em 11
comunidades nos Estados Unidos (CDC ,2021). Podemos entédo observar que este
namero é maior do que as estimativas do ultimo relatorio que havia sido divulgado (1
em cada 54 criancgas, relatério de 2020). Apds a visualizacéo destes dados, podemos
realizar algumas reflexdes, primeiro qual relevancia destes dados para a educacgéao?

Sera que teremos alunos sempre tipicos em sala de aula?

Grafico 1: Prevaléncia de autismo nos EUA.


https://www.cdc.gov/ncbddd/autism/addm-community-report/index.html
https://www.cdc.gov/ncbddd/autism/addm-community-report/index.html
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Fonte: Dados:Centers for Disease and Prevention (CDC) — EUA, Grafico: Elaborado pela autora.

Embora ainda ndo tenhamos estatisticas precisas no Brasil, € notavel que

exista um aumento dos diagnésticos de TEA, e se faz necessario uma ampliacdo de

didlogos e debates, democratizando esse conhecimento no ambito educacional,

considerando medidas ge ampliem a instrumentalizacdo e preparacdo destes

profissionais, bem como sua formacéo continuada.

Uma formacgéo de qualidade sup8e que os futuros professores sejam postos
em contato com professores experimentados e com pesquisadores que
trabalham em suas respectivas disciplinas. Os professores em exercicio
deveriam poder dispor com regularidade de ocasibes para se aperfeicoar,
através de sessoes de trabalho de grupo e de estagios de formagao continua.
O refor¢o da formacé@o continua — dispensada segundo modalidades téo
flexiveis quanto possivel — pode contribuir muito para aumentar o nivel de
competéncia e a motivacao dos professores, e melhorar o seu estatuto social.
Dada a importancia da pesquisa na melhoria do ensino e da pedagogia, a
formacgédo de professores deveria incluir um forte componente de formacéo
para a pesquisa e deveriam estreitar-se as rela¢des entre os institutos de
formacao pedagogica e a universidade. (DELORS et al, 1998, p.162).

Para Jesus e Effgen (2012), a formacdo continuada possibilita novas outras

praticas pedagogicas que potencializam a escolarizacdo de alunos com TEA.

Sabendo que a educac@o € um direito de todos, a formacgéo continuada
representa um espaco-tempo de constituic&o e reflexdo da ac&o educativa. E
um espaco de potencializacdo das praticas pedagogicas. Uma oportunidade
para (re)pensar as relagdes de poder existentes no curriculo, 0s mecanismos
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utiizados para validar 0s conhecimentos e 0s pressupostos que
fundamentam quem pode ou ndo aprender na escola.( JESUS E EFFGEN,
2012,p.18).

A formacdo continuada em sua maioria € o primeiro contato, ou melhor, € a
primeira oportunidade para o professor se aprofundar e refletir sobre a educacao
inclusiva, visto que, nas universidades, os cursos de graduacgéo até pouco tempo atras

nao ofertavam em sua grade curricular disciplinas de Educacao inclusiva.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo Geral

Compreender o ponto de vista dos estudantes de Licenciatura em Quimica da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Campina Grande — Campus |, em torno
da temética abordada: Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva para o Ensino de
Quimica. Entendendo as inquietacdes e dificuldades, sendo possivel contrapor as
inquietudes através daapresentacéo deste trabalho, visando sensibilizar e coletivizar

0 conhecimento.

1.3.2 Objetivo Especifico

o Estudar a historia da Educa¢édo Especial no Brasil;

o Analisar as politicas publicas voltadas para as particularidades da
Educacao Especial e Inclusiva;

o Contribuir para a democratizacdo e ampliagcdo do conhecimento
e informacdes referente, a Educacao Inclusiva no Ensino de Quimica e o Transtorno
0 Espectro Autista;

o Sensibilizar os discentes e docentes em formacao continuada,

frente aos processos de ensinar.

1.4 Trilha Metodolégica
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De forma breve e sucinta, a trilha metodolégica contemplada neste estudo
(Quadro 2), mostra o tipo de pesquisa realizada desde a sua fundamentacao tedrica,

coleta de dados, analises, discussodes e resultados.

Quadro 2: Metodologia aplicada nesse estudo

FUNDAMENTACAO TEORICA

-Pesquisa de cunho
bibliogréfico

RESULTADOS PESQUISA QUANTI-
QUALITATIVA

-Andlise e discussao dos
dados; -Exploratoria Descritiva;

COLETA DE DADOS

- Questionario aplicado via
Google Forms;

Fonte: Elaborado pela autora.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta parte do estudo, abordamos um breve histérico sobre a Educacdo
Especial e Educacéao Inclusiva, e, os principais documentos influentes no Brasil e no
mundo a respeito da respectiva tematica. Ainda nesta parte do estudo, apresentamos
reflexdes acerca da Educacdo Especial e Educacédo Inclusiva, bem como suas
definicbes, diferencas e conceitos. Assim, como uma sintese para compreensao e
entendimento das especificidades de alunos com TEA, bem como a legislacdo que
assegura o direto dos alunos com TEA, e o papel do professor na inclusao destes

alunos.
2.1 Breve Histérico da Educacédo Especial e Educacéo Inclusiva

Historicamente, a Educacdo Especial e Educagao Inclusiva, passaram por
diversas mudancgas, ha de se ressaltar que a educac¢do nem sempre foi inclusiva. E
para entendermos as transformacdes que aconteceram e suas implicacdes, é
necessario ter a compreensdo dos aspectos politicos, histéricos e também
ideoldgicos, que fomentam a Educacéo Inclusiva, abordando brevemente, marcos
importantes que fazem parte desta trajetéria, como afirma Mendes (2020, p.45) “O
histérico da educacao inclusiva esta interligado a defesa dos direitos humanos gracas
a reivindicacOes de grupos vulnerabilizados”.

De acordo com Vieira (2014), as pessoas com deficiéncia eram marginalizadas,
tratadas como anormais, abandonadas e por vezes executadas, e um dos principais
motivos, esta relacionado ao despreparo e ao “desconhecimento da populagao”.
(VIEIRA, 2014). Observando o contexto historico, as pessoas com deficiéncia
sofreram diversas formas de preconceito, (e sofrem) discriminacéo, torturas, exclusao
social e situagbes vexatorias. Eram rotuladas como pessoas “invalidas”,
‘comprometidas” ou “incapazes”, e muitas vezes para estas, era negado o convivio

social.

As pessoas tradicionalmente nomeadas como “anormais”, “excepcionais” ou
“deficientes” estiveram durante longos séculos excluidas da oportunidade de
escolarizagdo e de outros direitos sociais sob 0 apoio de teorias, concepcoes,
métodos e praticas que expressavam a oOtica dos pesquisadores e/ou das
proposicdes politicas de determinadas épocas (SANTIAGO,2003, p.15).
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A luta pelos direitos, e acesso a educacédo da pessoa com deficiéncia, sédo
marcados por modelos de comportamentos, ou, pensamentos sociais que foram se
modificando ao longo do tempo, alguns destes modelos ainda permeiam na sociedade
atual. S&o os modelos de exclusao, segregacao, integracao e incluséo.

Conforme Sassaki (2006), a sociedade, atravessou estes pensamentos ou
praticas sociais, iniciando pela exclusdo, onde, neste modelo as pessoas com
deficiéncia ndo podiam participar da sociedade, devido as suas especificidades ou
“condicdes atipicas”.

No século XVII e XVIII, observa-se o descaso para com os deficientes
mentais, eles eram internados nas mesmas instituicbes: orfanatos,
manicémios, prisées, onde ficavam juntos com outros excluidos, como:
delinquientes, doentes mentais, velhos 2 e pobres. Esse periodo também é
conhecido como fase de excluséo, época em que a pessoa com deficiéncia
ndo recebia nenhuma atencdo educacional e nem outros servicos
assistenciais. (SHIMAZAKI, 2009, p.2).

No segundo momento acontece o atendimento segregado, ocorrendo dentro

de instituicbes especializadas.

[...] fase de segregacdo institucional que compreende finais do seéculo XVlii e
comeco do século XIX. E nesse periodo que a Educacéo Especial realmente
iniciou, quando parte da sociedade admite a necessidade de prestar alguma
assisténcia as pessoas com deficiéncias. (SHIMAZAKI, 2009, p.4).

De acordo com Shimazaki (2009), o intuito era proteger as pessoas tipicas das
atipicas, ou seja, neste contexto as pessoas com deficiéncia, continuaram sendo
excluidas e marginalizadas, porém, atendidas em instituicdes, onde, a preocupacao
destas instituicbes era mais assistencial do que educativa. “Essa compreensao de que
o deficiente seria melhor atendido, isolado das demais criancas tidas como normais,
predominou até a década de 60" (NASCIMENTO,2014, p.16).

Para Shimazaki (2009), apesar de ter sido um momento segregativo,
representou alguns avangos para a Educacéo Especial, sendo marcado por criagao
de métodos e tratamento especializados e iniciativas de desenvolvimento cientifico e

técnico.
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O terceiro momento € marcado pela integracdo, onde, as pessoas com
deficiéncia séo inseridas em salas de ensino regular, porém, realizando atividades
diferentes dos demais alunos, e, praticamente sem realizar interagdo com 0s outros
estudantes, bem como a néo valorizagao de suas individualidades.

Segundo Nascimento (2014), ocorreu um grande movimento nas décadas de
60 e 70, para que as pessoas fossem reinseridas na sociedade, retirando o0s
deficientes das instituicdes ou centros especializados, e ocupando espag¢o em escolas
regulares, sendo uma época de mudancgas expressivas para a Educacao Especial, em
decorréncia principalmente, das reivindicagdes de pais de criangas com deficiéncia.
Ainda, segundo Nascimento (2014, p.17) “ resultou no estabelecimento do direito a
educacao publica gratuita de todas as criangas com deficiéncia”.

Como afirma Nascimento (2014), embora a integracéo tenha apresentado um
grande avanco, no que diz respeito a socializacdo e igualdade, neste modelo, os
alunos com deficiéncia, eram moldados para se tornar “o mais proximo possivel das

criangas normais”, para conseguir se enquadrar nas classes regulares de ensino.

O processo de integracéo ocorre dentro de uma estrutura educacional que
oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar — da classe
regular ao ensino especial — em todos os seus tipos de atendimento: escolas
especiais, classes especiais em escolas comuns, ensino itinérante, salas de
recursos, classes hospitalares, ensino domiciliar e outros. Trata-se de uma
concepcao de insergéo parcial, porque o sistema prevé servigos educacionais
segregados (MANTOAN,2003, p.15).

Recentemente, adotou-se a filosofia da inclusé&o. Surgindo como uma proposta
educacional, em meados dos anos 90. De acordo com Sassaki (2006), a integracéo
foi um processo social importante, pois, tem seu mérito em relacdo a insercdo da
pessoa com deficiéncia na sociedade, porém, ainda ndo propiciava de fato a
“participagao plena com igualdades de oportunidades”. (SASSAKI, 2006, p.33).

De acordo com Shimazaki (2009, p.6) “A inclusdo determina que todos 0s
alunos fagcam parte do mesmo contexto escolar, participando das mesmas atividades
comuns [...]", ou seja, a inclusdo diz respeito a educagdo para todos,
independentemente das especificidades do aluno, como afirma Mantoan (2003), na
inclusdo as escolas devem acolher a todas as diferencas nos diferentes niveis de

ensino. “A inclusdo, questiona ndo somente as politicas e a organizagao da educagao
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especial e da regular, mas também o proprio conceito de integragao”. (MANTOAN
2003, p.16).

Quando existem programas adequados, a inclusdo funciona para todos os
alunos com e sem deficiéncias, em termos de atitudes positivas, mutuamente
desenvolvidas, de ganhos nas habilidades académicas e sociais e de
preparacdo para a vida na comunidade (STAINBACK; STAINBACK,1999,

p.9).

O entendimento e as mudancas dos modelos sociais sofreram suas
transformacdes ao longo do tempo, bem como o longo percurso histérico, marcado
por inidmeros movimentos politicos, e sociais, aos quais, pode-se citar alguns
documentos importantes de carater mundial. Estes documentos, foram de extrema
relevancia para alavancar a implantac&o de politicas publicas voltadas para educacéo
inclusiva. Serao abordados alguns marcos e documentos mundiais importantes.

Um dos marcos mundiais importantes, foi a Declaracdo Universal de Direitos
Humanos (DUDH). A DUDH foi adotada no dia 10 de dezembro de 1948, sendo
assinado por diversos paises, inclusive o Brasil. Sendo publicada logo apés a 2°
guerra mundial, partindo de uma acéo da Organizacao das Nacgdes Unidas (ONU) de
promover a paz e a protecao universal dos direitos humanos. Visando um conjunto de
direitos que se aplique absolutamente a todos, conforme esta descrito no artigo 1°:
“Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos” (ONU,
1948), defendendo a igualdade entre todos, direito a dignidade, liberdade, protecéo,
educacdo, entre outros.

De acordo com Capellini e Rodrigues (2014, p.3), esta declaracdo foi
fundamental para impulsionar criacdes de leis e dispositivos legislativos mundiais
“além de ampliar e fortalecer movimentos sociais de pessoas e grupos que lutam no
mundo todo buscando que tais direitos sejam efetivados”. Na declaragdo uma

passagem importante para a Educacéo esta descrita no seu artigo 26°:

1.Toda a pessoa tem direito a educacéo. A educacéo deve ser gratuita, pelo
menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino
elementar é obrigatério. O ensino técnico e profissional dever ser
generalizado; o acesso aos estudos superiores deve estar aberto a todos em
plena igualdade, em funcdo do seu mérito. 2.A educacao deve visar a plena
expanséo da personalidade humana e ao refor¢o dos direitos do Homem e
das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensdo, a tolerancia e
a amizade entre todas as nacdes e todos 0s grupos raciais ou religiosos, bem
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como o desenvolvimento das actividades das Nacdes Unidas para a
manutencdo da paz. (ONU,1948).

Em 20 de dezembro de 1959, uma década apés a DUDH, reafirmando o que
foi estabelecido sobre os direitos humanos fundamentais, as Nac¢bes Unidas
proclamam a Declaragcdo dos Direitos da Crianga, onde podemos destacar neste
documento o principio V, sobre o direito da crianga com deficiéncia: “A crianca fisica
ou mentalmente deficiente, ou aquela que sofre de algum impedimento social deve
receber o tratamento, a educacdo e os cuidados especiais que requeira 0 seu caso

particular ” (UNICEF,1959). Também ainda neste mesmo documento podemos

destacar o principio VII:

- A crianca tem direito a receber educacgdo escolar, a qual sera gratuita e
obrigatéria, a0 menos nas etapas elementares. Dar-se-a a crianca uma
educacéo que favoreca sua cultura geral e Ihe permita - em condi¢bes de
igualdade de oportunidades - desenvolver suas aptiddes e sua
individualidade, seu senso de responsabilidade social e moral. Chegando a
ser um membro Util & sociedade (UNICEF, 1959).

Na década de 80, a Educacao Especial comeca a ganhar o carater de Incluséo,
podemos citar como fator importante para este passo a Constituicdo Federal de 1988,
sendo um dos documentos mais antigos para a educacao brasileira, e € ap0s a sua
introdugdo, que se da a existéncia de outros documentos e a ampliacdo dos direitos.
Podemos destacar o artigo 206, inciso |, “igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola”, ndo s6 garantindo o acesso, mas também garantindo direitos
e condi¢cOes para que o estudante permaneca na escola no processo formativo. No
artigo 208, inciso Ill, é estabelecido o direito ao “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de

ensino “. Segundo Mantoan:

Este atendimento destina-se a atender as especificidades dos alunos com
deficiéncia abrangendo principalmente instrumentos necessarios a
eliminacdo das barreiras que as pessoas com deficiéncia naturalmente tém
para relacionar-se com o ambiente externo [...] (MANTOAN, 2004, p.42).
A Declaracdo Mundial sobre Educacéo para todos, aprovada em marco de
1990, pela Conferéncia Mundial sobre a Educacgao para todos, traz como principal

objetivo em seu documento “satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem”,
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pode-se destacar os itens 3 e 5 do artigo 3°, onde o item 5 faz mencéo a pessoa com

deficiéncia.

3. A prioridade mais urgente é melhorar a qualidade e garantir o acesso a
educacdo para meninas e mulheres, e superar todos os obstaculos que
impedem sua participacdo ativa no processo educativo. Os preconceitos e
esteredtipos de qualquer natureza devem ser eliminados da educacao.

5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas com deficiéncia
requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a
igualdade de acesso a educacao aos portadores de todo e qualquer tipo de
deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo. (UNESCO,1990).

A LEI N° 8.069, de 13 de julho de 1990, dispde sobre o Estatuto da Crianca e
do Adolescente no Brasil, reafirma em seu Art.54, no inciso Il direitos ja garantidos
na Constituicdo “lll - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” e cita no Art.55: “Os pais ou
responsavel tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino”. De acordo com Batalha (2009, p.1070), "os documentos internacionais como
a Declaracao Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a Declaragao de Salamanca
(1994), passam a influenciar a formulacdo das politicas publicas da educacéo
brasileira”.

Em junho de 1994, 25 organizagdes internacionais, realizaram em Salamanca-
Espanha, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais.
Entende-se que existia entre os paises uma compreensdo da importancia do
atendimento a pessoa com deficiéncia, porém, ndo existia um direcionamento.

Conforme afirma Mendes (2020), este documento foi muito importante e
fundamental para area da Educacédo Especial, passando a ser documento referéncia,
com o objetivo principal de tragar principios que auxiliassem o desenvolvimento de
politicas e praticas educativas voltadas aos estudantes com deficiéncia “respondendo,
assim, a movimentos sociais que defendiam o fim da segregagdo em
ambientes/escolas exclusivos/especiais”. (MENDES, 2020, p.47). Criando um
documento norteador, efetivo, para a modalidade de Educacéao Inclusiva, inclusive no

Brasil, conforme declarado em seus principios:

. Toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,
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. agueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso
a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na criancga, capaz de satisfazer a tais necessidades,

. escolas regulares que possuam tal orientacao inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacao para todos; além disso, tais escolas provéem uma
educacéo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Gltima
instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.
(UNESCO,1994).

Capellini e Rodrigues (2014), afirma que este documento faz parte da tendéncia
mundial de consolidar a Educacéo Inclusiva, pois, € a partir deste que se intensifica
as discuss0Oes a nivel internacional do tema escolarizacdo da educacao especial em
salas de ensino regular. Existe entdo a compreensao que a inclusao deve estar
relacionada a todos os segmentos da sociedade, ndo centralizando- se apenas ao
estado, professores, enfim, a inclusédo é concernente a toda sociedade.

Em 1994 no Brasil, é publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial,
conduzindo para um processo de “integragao instrucional”, conforme inserido em seu
documento, “(...) condicBes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”
(MEC/SEEP,1994, p.19), excluindo esses alunos do ensino regular, deixando a cargo
da “Educacéao Especial”.

A LEI N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases
da educacao nacional. A LDB DE 1996 substitui uma versédo anterior de 1971, e
objetivava a ampliacédo dos direitos educacionais, assegurando o direito ao acesso e
permanéncia na escola de todas as criangas, sendo considerado para alguns
pesquisadores como incentivadora da inclusdo. “E promulgada, propondo a
adequacao das escolas brasileiras para atender satisfatoriamente a todas as criancas.
Diferencas étnicas, sociais, culturais ou de qualquer ordem passam a ser foco do
discurso de incluséo escolar”. (KASSAR, 2011, p.71).

O capitulo V, e os artigos 58,59 e 60 sao especificos para Educacéo Especial,
trazendo no art.58 como definicdo uma “modalidade de educacéo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia “. Pode-
se destacar o art. 59, inciso |, assegurando aos educandos com deficiéncia “curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as

suas necessidades “ e inciso Il “professores com especializagdo adequada em nivel


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integragao desses educandos nas classes comuns”.

Em 1999 aconteceu a Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas
as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia!, mais
conhecida como Convencdo da Guatemala. Essa Convencédo foi promulgada pelo
Brasil, tornando-se lei federal por meio do Decreto n. 3.956/2001. E reafirmado neste
texto principios de igualdade entre todos, onde as pessoas com deficiéncia possuem

“*

0s mesmos direitos humanos “ inclusive o direito de ndo ser submetidas a
discriminagcdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que séo
inerentes a todo ser humano”, ou seja, o principal objetivo da Convencgao é “prevenir
e eliminar todas as formas de discriminacéo [...] e propiciar a sua plena integracéo a
sociedade”. (MEC/SEESP, 2001, p.2)

Pode-se destacar ainda em 2000 a Declaragcéo de Dakar com 0 compromisso
de “alcancar os objetivos e as metas de Educacdo Para Todos (EPT) para cada
cidadao e cada sociedade”’. (DAKAR, 2000). Conforme Mendes (2020) este
documento estabelecia importantes metas para o ano de 2015, com garantias para as
criangas como acesso ao ensino primario gratuito, melhoria nos niveis de
alfabetizacdo dos adultos e “eliminar a disparidade de género no acesso a educagao
primaria e secundaria; e instaurar a igualdade nesse dominio”. (MENDES, 2020, p.48).

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncia, foi adotada pela
ONU em dezembro de 2006, sendo um marco importante para muitos militantes da

justica e equidade sociais, tornando-se um importante protocolo legal.

Até entdo, prevalecia o paradigma clinico que entendia a deficiéncia como
um obstaculo de per si a integracdo social, cabendo unicamente as pessoas
com deficiéncia adaptar-se as condi¢des ambientais existentes. A convengao
rompe com essa visdo e apresenta a percepcado de que a deficiéncia é um
fenbmeno social resultante da combinacdo de dois fatores: as restricdes
individuais de uma pessoa e barreiras impostas pela sociedade. (MENDES,
2020, p.49).

! Em meados de 1980, era utilizada as expressdes "pessoa portadora de deficiéncia" e "portadores de

deficiéncia", porém, por volta da década de 1990, passou a usar a expressao "pessoas com deficiéncia", utilizada
até os dias atuais.
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Podemos citar também, marcos na legislacdo Brasileira, importantes para a
Educacao Especial e Inclusiva a Resolugcdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de
2001. Nesta resolucdo, institui-se as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial
na Educacdo Basica, conforme determina-se no Art. 3° que a educacdo especial
“‘entende-se um processo educacional definido por uma proposta pedagogica que
assegure recursos e servigos educacionais especiais”. (MEC,2001).

A Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, reconhece em seu Art.1° A Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, e outros recursos de expressao, como um meio legal de
comunicacdo. No ano de 2003, destaca-se a criagdao do Programa Educacédo
Inclusiva: direito a diversidade, 2006 — Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (PNEDH) e 2007- Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE).

Em 2008, é lancada a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), que menciona a importancia da constituicdo para
inclusdo das pessoas dentro da escola em turmas regulares, traz de forma abrangente
o histérico da Educacéao Especial no Brasil com perspectiva Inclusiva, e embasamento
para a promocao de politicas publicas que sejam capazes de promover uma educacao
de qualidade para todos, intitulados como marcos histéricos e normativos.

Também tem sua importancia pela conceptualizacdo de quem sdo as pessoas
com deficiéncia, informando sobre suas caracteristicas, e a compreensdo de quem
sao estes alunos da Educacédo Especial, e 0 espaco que sera ocupado por eles, o

ensino comum do ensino regular.

As definigdes do publico alvo devem ser contextualizadas e ndo se esgotam
na mera categorizacdo e especificagbes atribuidas a um quadro de
deficiéncia, transtornos, distlrbios e aptidGes [...] esse dinamismo exige uma
atuacéo pedagogica voltada para alterar a situacéo de exclusao, enfatizando
a importancia de ambientes heterogéneos que promovam a aprendizagem de
todos os alunos. (MEC/ SECADI, 2008).

No ano de 2008, podemos citar ainda o Decreto n°6.571, que dispde sobre o

Atendimento Educacional Especializado.

O atendimento educacional especializado (AEE) deve garantir os servicos de
apoio especializado voltados a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Esse
atendimento é feito por meio de um conjunto de atividades, recursos
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pedagdgicos e de acessibilidade.As salas de recursos multifuncionais sao
ambientes dotados de equipamentos, mobiliario e materiais didaticos para a
oferta do atendimento educacional especializado. Sendo assim, sédo o local
privilegiado para esse atendimento, porém néo o Unico. (MENDES et al, 2020,
p.136).

O Decreto n° 7.611 de 2011 que estabelece disposicdes sobre a educacao
especial e o atendimento educacional especializado, e o Decreto n° 7.612, também
de 2011, que institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano
Viver sem Limite.

A LEI N° 13.005/2014 - Aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE em 2014,
apresentando validade de 10 anos (2014-2024). Este documento apresenta varias
metas a respeito da escolarizacéo, atendimento educacional especializado, incluséo,
formacgdo continuada e também apresenta metas de direcionamento de recursos e
investimentos para a melhoria da educacédo no Brasil, estas metas abrangem todos
os niveis de formacdo. Pode-se destacar a meta 4, que dispde sobre a Educacédo

Especial.

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(BRASIL, MEC, 2014).

Em 2015, é instituido a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) - LEI N° 13.146, de 6 de julho de 2015. Sendo
assim, define, em seu Art. 1° o objetivo de “assegurar e a promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania” .(BRASIL,2015).

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) foi construida com muitas méos e reflete o
pensamento atual da sociedade brasileira que deseja implementar um modelo de
participacdo plena da pessoa com deficiéncia, com autonomia e independéncia. De
acordo com Silva (2015), o Estatuto da pessoa com Deficiéncia, vislumbra a
renovacdo de um ciclo de avancos, aos quais, espera-se, a “ampliagao de direitos e

maior visibilidade das pessoas com deficiéncia”’, sendo uma conquista ndo sé das


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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pessoas com deficiéncia, mas de toda a sociedade. Conforme Silva (2015, p.136), a
LBI consiste em um novo olhar para inclusédo, vetando discriminacdo por parte de
instituicbes de ensino ou saude, como cobrancas diferenciadas em funcdo da
presenca da deficiéncia, bem como mudangas em “shows, salas de cinema, teatro e
espetaculos em geral, cursos, escolas, publicagdes, setor hoteleiro, moradia, trabalho,
ensino e qualidade de vida” visando de fato a incluséo.

De acordo com Mendes (2020, p .53), a LBI foi extremamente relevante ao
transformar a “Politica Nacional de uma a¢do de governo em uma politica de Estado,
por serem leis federais com tramitagéo pelo Congresso Nacional e promulgacgéao pela
Presidéncia da Republica”.

Podemos dizer que a legislacao, e os demais documentos, foram de importante
relevancia para a formulacdo de politicas publicas, garantindo que as pessoas com
deficiéncia, tenham direito a convivéncia hos mesmos espacos, independentemente
de suas caracteristicas, especificidades, com as garantias de igualdade e
oportunidades. E possivel perceber, que ao longo do percurso historico, foi a partir de
diversas lutas, movimentos sociais, e a criacdo de politicas publicas, que,
oportunizaram possibilidades para romper paradigmas sociais, e que a inclusao
pudesse ganhar espaco, e uma nova perspectiva. A Educagéao Inclusiva, passou a ser
um direito, e para que ela seja colocada em pratica € necessario a participacédo de
toda sociedade, o envolvimento de todos, buscando garantia de direitos de acessos e

oportunidades.

2.1.1 Educacéao Especial e Educacéo Inclusiva.

Nesta parte do estudo, serdo apresentados 0s conceitos, a importancia da
Educacao Especial e Educacéo Inclusiva, e 0s espagos aos quais 0s sujeitos sao
assistidos por estas.

Retomando brevemente ao seu processo historico, a Educacao Especial no
Brasil, inicia-se em meados da década de 60 e 70, surgindo inicialmente como “campo
do saber e area de atuacdo a partir de um modelo médico ou clinico”, atuando mais
como espacos segregados, e assistencialistas, para aqueles que nao se
enguadravam no sistema regular de ensino (GLAT E FERNANDES,2005, p.36). De
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acordo com Glat e Fernandes (2005), nos anos 70, o Brasil apresentava a
institucionalizacao da Educacao Especial com a preocupacéo do sistema educacional
publico em garantir o acesso a escola, influenciado por movimentos de grupos sociais
gue lutavam pela melhoria do atendimento a pessoa com deficiéncia, ocorridos
principalmente na Europa.

Segundo Mazzotta (1995), estes movimentos causaram reflexdes para
mudancas de atitudes em relacdo as medidas educacionais, levados primeiramente
para os Estados Unidos e posteriormente o Brasil. A Educagé&o especial no Brasil,
sdo destacadas por 2 periodos: 1° de 1854 a 1956, sendo marcados por iniciativas
oficiais e particulares, instituicOes especializadas e espacos segregados e o 2° de
1957 a 1993, iniciativas oficiais de ambito Nacional. (MAZZOTTA,1995).

O século XIX, podemos citar como o marco histérico da educacgéo especial no
Brasil, a criacdo do Instituto dos Meninos Cegos em 1854 (atual Instituto Benjamin
Constant-IBC), e o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857 (atual Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos - INES), ambos situados no Rio de Janeiro, o atendimento,
contudo, era mais voltado as deficiéncias visuais e auditivas, excluindo as deficiéncias
fisicas e intelectuais.

Em meados do século XX h&d uma mudanga de cenario, pois, inicia-se a
articulacdo de uma politica de Educacédo Especial, surgindo nessa época o Instituto
Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no atendimento as pessoas com
deficiéncia mental. Em 1954, é fundada a primeira Associa¢do de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE, e, em 1945, é criado a Sociedade Pestalozzi sendo o primeiro
atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo. Em 1969 o
Brasil contava com mais de 800 escolas, com o atendimento especializado voltado

para as pessoas com deficiéncia intelectuais.

O modelo segregado de Educac@o Especial passou a ser severamente
guestionado, desencadeando a busca por alternativas pedagdgicas para a
insercdo de todos os alunos|...] (como recomendado no artigo 208 da
Constituicdo Federal de 1988). Foi assim instituida, no ambito das politicas
educacionais, a Integracdo. (GLAT E FERNANDES, 2005, p.37).

Foi na década de 80 que a educacao especial comecou a ganhar um carater

inclusivo. De acordo com Fernandes e Glat (2005), os movimentos sociais e a luta
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pelo direito das minorias e até entdo excluidos, comeca a ser amparada pela
Constituicdo de 1988, Art.208, garantindo atendimento preferencialmente na rede
regular de ensino, para as pessoas com deficiéncia. No inicio dos anos 90, passou-se
a reforcar cada vez mais a proposta de Educacéo Inclusiva.

Em 1996, é publicada a Lei N°9.394, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. A LDB, passa a atribuir um conceito a Educacao Especial, podemos utilizar
como definicho para Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva, a citacdo do
Art.58: “Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996). Neste contexto,
podemos dizer, que a Educacao Especial € uma modalidade de educacéo escolar,
sendo oferecida preferencialmente, na rede regular de ensino e no qual é direcionada
a alunos com NEE- Necessidade Educativas Especiais, tendo como publico-alvo os
alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas

habilidades/superdotacéo.

A educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza o0s servicos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizacéo
nas turmas comuns do ensino regular. (MEC/SEEP, 2008, p.16).

Para Ferreira (2005), o conceito de Educacgédo Inclusiva parte do principio de
gue todas as criancas sdo especiais, sdo constituintes do direito a educacéao, e, ao
convivio com outras criancas independente de suas especificidades, ou seja, a
Educacao Inclusiva nao diz respeito somente a criangcas com deficiéncia, mas, a todas
as criancas que enfrentam barreiras de acesso a escolarizagdo, ou, de acesso ao
curriculo, que possam levar ao fracasso em seu processo de escolarizacéo, ou, a
exclusdo social. O principal objetivo pelo movimento das escolas inclusivas € de
acabar com “praticas didatico-pedagdgicas autoritarias e alienantes”, e a nao
valorizacdo das individualidades de cada aluno (FERREIRA, 2005, p.44). Segundo
Ferreira (2005), traz, quatro elementos-chave para definicdo da Educacéo Inclusiva,

através das reflexdes realizadas pelos autores Ainscow e Tweddlle (2003):
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. Inclusdo é um processo, 0 quer dizer, nunca termina porque sempre
havera um aluno que encontraré barreira para aprender;
. Inclusédo diz respeito a identificacdo e remocdo de barreiras, e isto

implica coleta continua de informacfes que sdo valiosas para entender a
performance dos alunos a fim de planejar e estabelecer metas;

. Inclusao diz respeito a presenca, participacao e aquisi¢do de todos os
alunosl...];
. Inclusdo envolve uma énfase nos grupos de estudantes que podem

estar com risco de marginalizagdo, exclusdo e baixa performance
educacional. Envolve o monitorando cuidadoso (estatisticas) pelas
autoridades educacionais locais de alunos com risco de exclusdo, assim
como o apoio oferecido as escolas para assegurar que as mesmas estdo
lidando com as barreiras, a fim de prevenir que esses alunos ndo sejam
excluidos. (FERREIRA, 2005, p.44).

Entdo, a partir das definicbes apresentadas, podemos dizer que Educacgao
Especial é diferente de Educagéo Inclusiva? Sim.

Podemos entéo afirmar que a Educacéao Inclusiva, ird substituir ou acabar com
a Educacéao Especial? Nao, a Educacéo Inclusiva ndo acabou, nem é uma substituta
da Educagéo Especial. A educacéo inclusiva como apresentada anteriormente, luta
por uma escola que possa “abragar’” a TODOS, rompendo com a marginalizagéo e
exclusdo de qualquer minoria (populacdes negra, indigenas, deficientes, mulheres e
LGBTQIA), sendo também voltada para o publico alvo da educacéo especial, ou seja,
€ uma escola para TODOS.

A Educacao Especial, ganha vigor e robustez, em uma perspectiva Inclusiva,
pois, 0 seu publico-alvo que antes estudava exclusivamente em escolas especiais e
recebendo atendimento da educacéo especial, se observamos em uma perspectiva
inclusiva, vamos ter este mesmo publico agora estudando em uma escola de ensino
regular, e contando com o apoio da area da educacéao especial. Sendo esta uma area
transversal, e responsavel pela busca de novas estratégias, avaliacao, e oferta de
AEE.

A incluséo escolar tem inicio na educacéo infantil, onde se desenvolvem as
bases necessarias para a construgdo do conhecimento e seu
desenvolvimento global [...] Do nascimento aos trés anos, o atendimento
educacional especializado se expressa por meio de servi¢cos de intervencao
precoce que objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e
aprendizagem em interface com os servigos de salde e assisténcia social.
Em todas as etapas e modalidades da educacgdo basica, o atendimento
educacional especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos
alunos, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino e deve ser
realizado no turno inverso ao da classe comum, na prépria escola ou centro
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especializado que realize esse servico educacional. (MEC/SEEP, 2008,
p.16).

Esse atendimento complementa ou suplementa a formacgéo dos alunos, nao
atuando como responsavel pela escolarizacdo do seu publico-alvo, ela sera um

suporte.

2.2 Compreendendo brevemente o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Conforme cresce e da seus primeiros passos, a crianca se torna o xod6 dos
pais, que "disputam" para ver qual sera a primeira palavra, "papai" ou
"mamée", e ndo se cansam de dizer: "andou com apenas 10 meses" ou "no
seu primeiro aniversario, ja falava!". Mas e quando esses comportamentos
ndo acontecem ou aparecem de forma peculiar? O acompanhamento desses
marcos de desenvolvimento é de fundamental importancia para o diagnéstico
de qualquer alteracdo na primeira infancia. No caso do autismo, essa
importancia aumenta, pois quanto antes notarmos que algo nao vai bem,
maiores serdo as chances de corrigirmos as disfuncfes advindas desta
condicao. A principal area prejudicada, e a mais evidente, é a da habilidade
social. A dificuldade de interpretar os sinais sociais e as inten¢des dos outros
impede que as pessoas com autismo percebam corretamente algumas
situacBes no ambiente em que vivem. A segunda area comprometida é a da
comunicacdo verbal e ndo verbal. A terceira é a das inadequacdes
comportamentais. Criangas com autismo apresentam repertério de interesses
e atividades restritos e repetitivos (como interessar-se somente por trens,
carros, dinossauros etc.), tém dificuldade de lidar com o inesperado e
demonstram pouca flexibilidade para mudar as rotinas. (SILVA et al, 2012,

p.9).

Quando meu filho (relato de vivéncia da autora do presente estudo) tinha 1 ano
e 3 meses, comecei a perceber atrasos em alguns marcos de desenvolvimento para
a sua idade, como, atraso na fala, auséncia do olhar, andar na ponta dos pés,
repertério restrito ao brincar, entre outras questdes, que chamaram minha atencéo.

Em busca de respostas, e com algumas suposi¢des, procuramos auxilio de um
neuropediatra, para que pudesse responder as nossa inquieta¢des (familia), e, com 1
ano e 6 meses, apos procurarmos ajuda profissional, e realizarmos investigacoes,
tinhamos em maos um laudo com o diagnéstico CID 10 - F84.0, Autismo infantil
(Quadro 3). E agora o que fazer?

Para o diagnéstico, é utilizado o DSM-V (Manual Diagndstico e Estatistico de

Transtornos Mentais 5° edicdo), que é responsavel por classificar e dividir os


https://www.medicinanet.com.br/cid10/5525/f840_autismo_infantil.htm
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transtornos mentais em tipo, utilizando grupos de critérios a partir de caracteristicas

definidas. Para o Laudo ¢€ utilizada a Classificacdo Internacional de Doencas (CID).
Logo apoOs o diagndstico iniciamos com as intervencdes solicitadas pelo

neuropediatra: terapias com fonoaudidlogo, terapia ocupacional e terapia de

integracéo sensorial, de acordo com Silva:

Diagnostico precoce e um tratamento efetivo, cientificamente embasado,
podem mudar a vida dessas pessoas e daquelas do seu convivio intimo. Para
se tratar o autismo € necessario quebrar antigos paradigmas, eliminar as
culpas e aprender a despertar e a valorizar os talentos inatos de cada
individuo. N&o devemos nos deter nas suas dificuldades, mas sim viabilizar
as potencialidades, sempre visando a independéncia, autonomia,
socializac@o e auto-realizacdo de quem vive e se expressa dessa maneira
tdo peculiar. (SILVA et al, 2012, p.6).

Ainda sobre o diagnostico, no momento que recebi o laudo confirmando as
minhas suspeitas, fiquei muito angustiada, pois, pouco sabia sobre autismo, pensava
de forma errénea e equivocada sobre as caracteristicas, autonomia e capacidade de
aprendizagem, tinha pouquissimo entendimento sobre o assunto. Naguele momento,
0 que eu poderia fazer (e fiz) era buscar informacéo, romper com a visao estereotipada
atribuidas as pessoas no espectro autista, representada em filmes, séries, ou, em
falas capacitistas? e pejorativas praticadas pela sociedade. Acredito que foi
fundamental esse processo. O primeiro passo é o conhecimento, o segundo passo é
repassar esse conhecimento, quanto mais pessoas informadas, mas a sociedade

estara preparada para inclusdo e aceitacdo da diversidade.

Quadro 3: Classificagéo Internacional de Doengas (CID) — Autismo.

2 Capacitismo € qualquer atitude discriminatéria ou que denota preconceito social contra pessoas com
deficiéncia. Pessoas capacitistas, utilizam termos e expressdes pejorativas que inferiorizem a pessoa
com deficiéncia.
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Autismo — Classificacao

*TEA — Transtorno do Espectro do Awtismo
Dl — Deficiéncia Iintelectual

CID-10 CIilD-11

- F84
Transtornos globais do
desenvolvimento
- F84.0
Autismo infantil
- FE84.1
Autismo atipico
- FB4.2
Simdrome de Rett
- FE4.3
COutro transtormo
desintegrativo da infancia
- F3. 4
Transtorno com hipercinesia
associada a retardo mental
e a movimentos esterectipados
- F84.5
Sindrome de Asperger
- F84.8
Outros transtornos
globais do desenvolvimmento
- F84.9
Transtornos globais nao especificados
do desenvolvirmento

Fonte: Centro

Universitario Séo Camilo.

= SA0D2 0D
TEA sem DM e com leve ou menbwunm
prejuizo de lilnguagernm funcional
=- GADZT
TEA com DI e com leve ou nenhurm
prejuizo de lilnguagernm funcional
- GADZ 2
TEA serm Dl e com prejuiza
de linguagem funcicnal
- 5AD2.3
TEA com D e com prejuizo
de Limnguagem funcional
- SAD2 4
TEA semnm DM & com auséncia
de Limnguagem funcicnal
- &ADZ2.5
TEA com DI e com auséncia
de Limnguagem funcional
- SAD2 Y
Crutro transtormno do espectro
do autismo especificado
- GAD2 F
Transtormno do espectro do autismo,
nao especificado

Disponivel em:< https://saocamilo-

sp.br/_app/views/publicacoes/outraspublicacoes/nape_volume_02_13abr FINAL.pdf>. Acesso em: 19

fev.2022 as 07h19min.

O Transtorno do Espectro Autista — TEA, costuma se manifestar ainda nos

primeiros anos de vida, antes mesmo dos 3 anos de idade. E caracterizado como um
transtorno do neurodesenvolvimento, influenciando no comportamento do individuo,
0s sintomas variam, porém, existe fatores que sdo comuns e podem ajudar na
identificacdo conforme citados anteriormente por Cunha (2007): Comprometimentos

na comunicacgao, dificuldades na interagéao social e atividades restrito-repetitivas.

O termo Autismo deriva do Grego “autos”, que significa “de si mesmo” Foi
empregado pela primeira vez pelo psiquiatra suico E. Bleuler, em 1911, que
buscava descrever a fuga da realidade e o retraimento interior dos pacientes
acometidos de esquizofrenia. O autismo compreende a observacdo de um
conjunto de comportamentos agrupados em uma triade principal:
comprometimentos na comunicacdo, dificuldades na interacdo social e
atividades restrito-repetitivas. (CUNHA,2007, p.8).

De acordo com SILVA et al (2012, p.42,), 0 espectro apresenta uma gama de
variacdes, cada pessoa apresenta especificidades diferentes, que vai do que é

considerado mais leve ao mais severo:

Imagine que o autismo funcione como um espectro de cores, que iria do
branco até o preto, passando por todos os tons de cinza. As variacbes


https://saocamilo-sp.br/_app/views/publicacoes/outraspublicacoes/nape_volume_02_13abr_FINAL.pdf
https://saocamilo-sp.br/_app/views/publicacoes/outraspublicacoes/nape_volume_02_13abr_FINAL.pdf
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transitam pela triade de deficiéncias nas areas social, de comunicac¢éo e de
comportamento, mas nem sempre todas essas dificuldades aparecem juntas
no mesmo caso. Ha pessoas com comprometimentos sociais, mas sem
problemas comportamentais; e ha casos de disfungdes comportamentais
sem atraso de linguagem. Em todos eles aparecem, em maior ou menor grau,
as dificuldades na interacdo social. Podemos subdividir o autismo em
categorias:

¢ Tracos do autismo, com caracteristicas muito leves;

e Sindrome de Asperger;

e Autismo em pessoas com alto funcionamento;

¢ Autismo classico, grave, com retardo mental associado. (SILVA et al, 2012,
p.42,).

Para melhor compreensdo o autismo ndo € uma doencga, é considerada uma
condicao neuroldgica, por isso ndo existe cura, existe tratamento, ou seja, pode se
prolongar por toda vida. Outro fator de destaque € que, por se tratar de um transtorno
neurologico, ndo apresenta caracteristicas unicamente fisicas, existe alteracdes
significativas apenas de comportamentos. O diagndstico é realizado através de
critérios definidos de forma clinica e observacional, com profissionais da saude,
neuropediatra, terapeuta ocupacional, psicopedagogo, fonoaudiélogo, e psicologo,
nao existe testes laboratoriais para deteccao.

A etiologia do autismo ainda é uma questao bastante complexa, e permanece
desconhecida, evidéncias cientificas apontam que nédo exista uma causa Unica, mas
um mecanismo multifatorial, que envolve fatores genéticos e ambientais.

O Brasil ndo possui dados, numeros oficiais, ou, estudos que identificam a
prevaléncia do autismo. Segundo um relatério do CDC, (Centro de Controle de
Doencgas e Prevengdo), nos Estados Unidos, 1 em cada 44 criangas aos 8 anos de
idade é diagnosticada com o TEA, segundo dados publicados em 2021. Segundo
Paiva Jr (2021), se realizarmos uma transposicédo dessa prevaléncia para o Brasil (de
2,3% da populacéo), estima-se que teriamos cerca de 4,84 milhdes de autistas no
NOSSOo pais.

No Brasil, a Lei N° 13.861, publicada e sancionada em 18 de julho de 2019 ,
passa a incluir nos censos demograficos as especificidades inerentes ao transtorno
do espectro autista, onde, exige a obrigatoriedade do IBGE de perguntar sobre
autismo no censo populacional. Devido a pandemia e a falta de recursos, ndo pode
ser realizado em 2020, acredita-se que sera realizado com esta nova mudanca em

2022.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.861-2019?OpenDocument
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Além da compreensdo de termos técnicos, dados e especificidades sobre o
TEA, é necessario empatia, amor e dedicacdo da familia, educadores, profissionais

da saude e toda sociedade.

2.2.1 Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a Legislacao.

Ao decorrer deste estudo, ao abordarmos o breve histérico da Educacgéo
Especial e Educacéao Inclusiva, foram contempladas nas nossas reflexdes algumas
leis e diretrizes. Estas politicas publicas foram fundamentais para um novo olhar
inclusivo, assim, como a garantia do acesso das pessoas com deficiéncia, em salas
de ensino regular, (desde o inicio de sua formacao educacional, até o ensino superior)
e gratuidade da sua educacgéo.

Entretanto, nesta parte do estudo, iremos conhecer leis especificas inerentes
aos direitos das pessoas com TEA. Quando falamos em direitos, ndo se deseja
apenas a insercdo em uma sala de aula, mas, oportunizar através da legislacao,
adaptacdes que oferecam a estes alunos condi¢des de socializacao e aprendizagem,
viabilizando maneiras de que este sujeito possa iniciar sua vida escolar, e terminar
guando assim for sua opcao.

A priori, retomaremos e destacaremos algumas leis, para as pessoas com
deficiéncia, importantes para a inclusdo escolar dos alunos com autismo. A
Constituicdo Federal de 1988, expde-se no Art.208, Inciso lll: “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino “ (BRASIL, 1988, Art.208), sendo reafirmado no Art.54 do Estatuto
da Crianca e do Adolescente de 1990, onde, passa a estabelecer educacédo

especializada e de preferéncia em sala de aula de ensino regular para autistas.

No que diz respeito a crianga em geral, incluindo a com deficiéncia, podemos
citar, em termos de convencdes, declaragdes e tratados, a Convencéo sobre
os Direitos da Crianca adotada pela Assembleia Geral da ONU em 20 de
novembro de 1989; a Convenc¢édo Interamericana da Guatemala, de 28 de
maio de 1999, para eliminar todas as formas de discriminacdo contra as
pessoas com deficiéncia; a Declaracdo de Sundeberg (Torremolinos,
Espanha), de 07 de novembro de 1981, sobre acesso a educacao, cultura e
informacédo; a Declaracdo de Jomtien (Tailandia), de 09 de marco de 1990,
chamada Declaracao Mundial sobre Educacéo para Todos; a Declaracao de
Salamanca, de 10 de julho de 1994, sobre educacéo especial; Declaragdo de
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Santiago (Chile), de 19 de abril de 1998, sobre discriminacéo e integracdo de
grupos vulneraveis a vida politica e econémica; Declaracdo de Quito, de 24
de julho de 1998, sobre direitos econémicos, sociais e culturais na América
Latina; Declaragéo de Madri, 23 de mar¢o de 2002, em comemoragao ao ano
de 2003 como sendo o ano europeu das pessoas com deficiéncia e
Declaracdo de Sapporo (Japéo), de 18 de outubro de 2002, sobre,
acessibilidade, inclusdo, genética, bioética, educacdo inclusiva e vida
independente. (FARAH E CUNHA, 2021, p.287).

Apesar de existir diversas leis como citadas anteriormente, que consiga
amparar e abrange as deficiéncias de modo geral, um dos marcos mais significativos
para o autismo (no que diz respeito a legislacéo), no Brasil, € a lei que institui a Politica
Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, Lei
12.764/2012. Essa medida oficializou, o autismo como sendo uma deficiéncia,
conforme descrita no Art.1, § 2° “A pessoa com transtorno do espectro autista &
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (BRASIL, 2012). De

forma resumida, sera destacado alguns artigos importantes neste documento:

Paragrafo Gnico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular,
nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado.

Art. 4° A pessoa com transtorno do espectro autista ndo sera submetida a
tratamento desumano ou degradante, ndo sera privada de sua liberdade ou
do convivio familiar nem sofrera discrimina¢@o por motivo da deficiéncia.

Art. 7° O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula
de aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de
deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos.
(BRASIL,2012).

Garantia do direito a acompanhante especializado, endossando puni¢cdes para
escolas que recusem a matricula de pessoas com TEA, bem como atitudes
discriminatorias. Reafirmando, direitos a educacdao e as politicas de inclusao.

Faz-se necessario frisar a importancia do acompanhante especializado, que
esta disposto no paragrafo unico, inciso IV, Art. 2, conforme citado anteriormente,
onde, a lei institui que, comprovada a necessidade, serd disponibilizado para este
aluno um acompanhante especializado, onde, ndo podera haver cobranca extra, por
parte da escola. Segundo Hakim (2022, n.p), “O acompanhante especializado é
um profissional de Educacdo Especial préprio para lidar com criangcas especiais”,

exercendo a “fungdo de tutor, mediador ou professor auxiliar, dependendo da
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necessidade da crianca”. Sendo de extrema importancia para os alunos com TEA,
pois, realiza o acompanhamento do aluno, oferecendo adaptacbes quando

necessario, e auxiliando o professor em sala de aula.

Enquanto o aluno com autismo ndo adquire a autonomia necessaria, €
importante que ele permaneca sob o auxilio de um profissional capacitado ou
um psicopedagogo para que dé suporte ao professor em sala de aula. Na
escola inclusiva, é demasiadamente dificil para um Unico educador atender a
uma classe inteira com diferentes niveis educacionais e, ainda, propiciar uma
educacéo inclusiva adequada. (CUNHA, 2017, p.45).

Segundo Amaral (2016), a lei 12.764/2012, leva o nome Lei Berenice Piana,
em homenagem a Berenice Piana, uma mae que luta pelo direito do seu filho, e
demais pessoas com autismo, desde o diagndstico. Vale ressaltar que 0 movimento
pela inclusdo € marcado por diversas lutas, seja da familia, profissionais da saude,
educadores, e envolve a participagao de toda a sociedade. Destacaremos um pouco

sobre o contexto ao qual a lei foi instituida:

Por tras da mesma, ha uma histéria de luta e persisténcia de uma mae de um
menino portador de autismo diagnosticado, Berenice Piana, que se engajou
e é ativista na luta pelos direitos dos autistas. Vale ressaltar que a mesma foi
a Unica mulher que conseguiu a aprovacdo de uma lei por meio da legislacéo
participativa.

Ap0s obter o apoio de um grupo de pais, ela iniciou uma batalha diaria para
conseguir voltar a atencéo dos politicos para si e para a necessidade da Lei
gue amparasse 0s portadores do Transtorno do Espectro Autista. Muitas das
vezes foi ignorada por conta do preconceito bem como a falta de informacdes
gue paira na sociedade atual e até mesmo no ambito politico

Entéo, incentivada pelo seu pai e avd, ela passou a enviar e-mails para
diversos deputados e senadores com o intuito de sensibiliza-los, todavia, ndo
foi respondida. Contudo, ela nunca desistiu e ao enviar um e-mail para o
Senador Paulo Paim (PT/RS), este concordou com a necessidade da criacao
da lei e sugeriu que o projeto fosse uma iniciativa popular por meio de
legislacéo participativa.

ApOs muita luta e persisténcia, a Lei n°® 12.764/12 foi promulgada instituindo
assim a Politica Nacional de Protec¢éo dos Direitos das Pessoas portadoras
do Transtorno do Espectro Autista, estabelecendo direitos como a integridade
fisica e moral, a incluséo social, resguardando a igualdade e a dignidade da
pessoa humana bem como o reconhecimento do autista como uma pessoa
com deficiéncia, abarcando assim, todos os direitos legais previstos para as
pessoas deficientes (ALMEIDA, 2020, p.1 apud LOPES E REZENDE,
2021,p.9).

Percebe-se como todas as conquistas referentes a inclusdo, requer o
envolvimento de toda sociedade, as lutas sédo diarias, e o esfor¢co deve ser muatuo.

Essa lei foi uma conquista enorme para os alunos com TEA, pois, passou a considerar
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o TEA uma deficiéncia, garantindo-lhes o direito de gozar de beneficios ja existentes,
porém, que acabava ndo os contemplando devido as nuances do espectro.

De acordo com Farah e Cunha (2021, p.288), a Lei Berenice Piana
(12.764/2012), em 2020, recebe uma atualizagdo em consonancia com as garantias
da Lei Brasileira de Inclusdo e, também a Constituicdo Federal de 1988. Com estas
alteracOes, a Lei 13.977/2020, que recebe o nome “Lei Romeo Mion” (uma singela
homenagem ao filho do apresentador Marcos Mion que possui 0 transtorno), passa a
“instituir a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(Ciptea)”, garantindo “atencéo integral, pronto atendimento e prioridade no
atendimento e no acesso aos servicos publicos e privados, em especial nas areas de
saude, educacéo e assisténcia social” (BRASIL, 2020, n.p) a Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), a Lei 13.146/2015,
onde, no capitulo IV, traz-se artigos sobre o direito a educacdo. Destaca-se o Art.27
que diz:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o méaximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL,
2015).

Podemos dizer entdo, que a partir da instituicdo desta legislacdo os alunos
com TEA, passaram a viver plenamente a educacdo em salas de aula de ensino
regular? Assim como Berenice Piana, as demais familias de pessoas com TEA
passaram a ser assistidas e finalmente estdo sendo incluidas?

Apenas a legislacdo ndo é garantia de inclusdo, é preciso que além das leis,
exista acdes voltadas para formacao e capacitacdo dos docentes, adaptacdo das
redes de ensino e uma sociedade informada, participativa e atuante.

No dia 30 de setembro de 2020, foi assinado um decreto presidencial
N°10.502/20, que Institui a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Essa medida foi considerada um
retrocesso para Educacao Inclusiva, visto que, ela “incentiva” a segregacgao, onde,
fomenta que, os estudantes com deficiéncia devem estar em espacos separados dos
alunos tipicos. Se voltarmos a pensar desse modo, de fato, iriamos retroceder a todo

processo histdrico descrito até este momento. Retroceder cerca de 30 anos de luta
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pela incluséo. Clinicas especializadas, ou melhor, uma escola criada, apenas para
receber alunos com deficiéncia, ndo pode ser considerada uma escola inclusiva, isso
entra em contradicdo com tudo o que fora descrito e visto na literatura até o presente

momento.

O decreto é inconstitucional, porque o Brasil € signatario da Convencao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que prevé o sistema educacional
inclusivo, e a adotou como emenda constitucional. O decreto discrimina ao
prever que estudantes com deficiéncia sejam avaliados, e que essa avaliacdo
determine se eles devem ou nédo estar na escola comum. Além disso, ele cria
uma ideia de servicos especializados que nés, que trabalhamos com
educacao ha muito tempo, sabemos que sdo segregados e que Sao servigos
clinicos, ndo educacionais. (FRAZIM, 2020, p. np).

A Rede Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Rede-In), é
constituida por 20 entidades que lutam pela inclusdo, entre elas o Instituto Rodrigo
Mendes, a Associacdo Brasileira para Acdo por Direitos das Pessoas Autistas
(Abraca), entre outras entidades de relevante importancia pela luta da inclusdo no
Brasil. Ao ter conhecimento do decreto, essas entidades e organizacdes se
posicionaram demonstrando total repudio a nova Politica Nacional de Educacao
Especial, pedindo a REVOGACAO JA do decreto, pois, a mesma ameaca a Educacéo
Inclusiva.

Segundo a Rede-In (2020), o atual governo justifica, que a instituicdo deste
decreto, é de garantir que as familias possam escolher o melhor para educacéo de
seus filhos, podendo matricular onde “desejar”. Este poder de escolha, a familia ja
possui, ndo € uma exclusividade deste decreto, “ndo ha possibilidade de escolha

guando o unico sistema educacional possivel é o inclusivo”. (REDE-IN, 2020, p.1).

O Brasil precisa de investimento em educacéo inclusiva para possibilitar a
formacdo inicial e continuada de professores, a incorporacdo de
metodologias, abordagens e estratégias de desenho universal de
aprendizagem e que permitam a consideracdo das diferengas e
singularidades de cada estudante, a eliminacdo de barreiras de
acessibilidade e de aprendizagem, a fim de assim criar um ambiente
educacional justo e proficuo para todos. A criacdo de tal ambiente, contudo,
ndo ocorrera se os investimentos - que deveriam ser direcionados a escola
publica e regular, de maneira prioritaria - forem, agora, destinados a
instituicbes especializadas. Cabe ressaltar, ainda, que as instituicdes
especializadas funcionam também como clinicas, oferecendo atendimentos
terapéuticos as pessoas com deficiéncia. Muitas familias se sentem
contempladas por este tipo de abordagem, porque tém acesso a terapias para
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seus filhos. E importante ressaltar, todavia, que ndo cabe & escola o papel de
fornecer atendimentos de saude. Escola é lugar de aprendizagem, é lugar de
conviver com as diferengas e de acolhé-las. Precisamos, entéo, defender a
continuidade dos investimentos na escola regular, e também no SUS e no
SUAS, para que os direitos a educacdo e a salde de qualidade sejam
garantidos. (REDE-IN, 2020, p.1).

Para finalizarmos, o entendimento atual do governo em relacdo a educacéo
inclusiva, sera exposto, trechos de uma matéria veiculada pelo portal de noticias G1,
escrita por Alves (2021), onde traz falas do atual ministro da Educacao no Brasil, a

respeito dos alunos com deficiéncia e sobre incluséo:

O ministro da Educacéo, Milton Ribeiro, afirmou nesta quinta-feira (19) que
héa criancas com "um grau de deficiéncia que é impossivel a convivéncia" . A
declaracdo foi dada durante uma visita ao Recife, dias depois de uma
entrevista em que ele afirmou que estudantes com deficiéncia atrapalham o
aprendizado de outros alunos.

"Nés temos, hoje, 1,3 milhdo de criancas com deficiéncia que estudam nas
escolas publicas. Desse total, 12% tém um grau de deficiéncia que é
impossivel a convivéncia. O que o nosso governo fez: em vez de
simplesmente joga-los dentro de uma sala de aula, pelo 'inclusivismo’, nés
estamos criando salas especiais para que essas criancas possam receber o
tratamento que merecem e precisam"”, afirmou Ribeiro.

Depois das rea¢des, o Ministério da Educacdo (MEC) divulgou uma nota e
disse que Ribeiro “manifestou publicamente o seu pedido de desculpas as
pessoas que se sentiram ofendidas”.

O ministério afirmou, ainda, que “reafirma o seu compromisso com o
desenvolvimento de politicas puablicas que contemplem de fato as
necessidades das modalidades especializadas”.

O ministro da Educacgdo ndo informou como chegou aos 12%. Em 2020,
segundo o Censo, o Brasil tinha 1,3 milhdo de criangas e jovens com
deficiéncia na educacéo basica.

Desses,
. 13,5% estavam em salas ou escolas exclusivas,
° e 86,5%, estudavam nas mesmas turmas dos demais alunos.

[ ]

Em 2005, o total de pessoas com deficiéncia matriculadas era bem menor
(492.908). Além disso, a maioria delas (77%) permanecia em espacos
exclusivos para alunos com necessidades educativas especiais — apenas
23% eram incluidas nas salas regulares.

A declaragéo de Milton Ribeiro ocorreu ap0s a reinauguracao do Museu do
Homem do Nordeste, da Fundacdo Joaquim Nabuco, na Zona Norte da
cidade. O local estava fechado desde o inicio da pandemia da Covid-19.
Questionado sobre a entrevista transmitida no dia 9 de agosto, no programa
Novo Sem Censura, da TV Brasil, ele afirmou que a repercussdo dada as
frases foi causada por "questdes politicas".


https://g1.globo.com/tudo-sobre/ministerio-da-educacao/
https://g1.globo.com/tudo-sobre/milton-ribeiro/
https://g1.globo.com/pe/pernambuco/cidade/recife/
https://g1.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2021/08/19/ministro-da-educacao-pede-desculpas-apos-dizer-que-ha-criancas-com-grau-de-deficiencia-em-que-e-impossivel-a-convivencia.ghtml
https://g1.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2021/08/19/ministro-da-educacao-pede-desculpas-apos-dizer-que-ha-criancas-com-grau-de-deficiencia-em-que-e-impossivel-a-convivencia.ghtml
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Na fala anterior, Ribeiro disse que, quando uma crianca com deficiéncia é
incluida em salas de aula com alunos sem a mesma condi¢ao, ocorre o0 que
chamou de "inclusivismo", em que a crianga ndo aprende e "atrapalhava" a
aprendizagem das outras.

Nesta quinta-feira, ele afirmou que, ao dizer que as crian¢as com deficiéncia
atrapalham as outras, falou "entre aspas".

"[...] esses 12%, elas sdo, realmente, elas se atrapalham mutualmente. Nem
uma ouve, nem o outro entende. Porque uma crianga, por exemplo, com um
grau muito elevado de um tipo de problema, essa crianca ndo consegue
aprender”, declarou.

O G1 questionou o Ministério da Educacao sobre os numeros informados
pelo ministro e sobre como séo feitas as classificagbes dos graus de
deficiéncia citados por Milton Ribeiro. A pasta informou que, de acordo com
o Censo Escolar de 2020, houve um aumento de 34,7% no nimero de
estudantes com deficiéncia matriculados, em relag&o a 2016.

A maioria deles estd no ensino fundamental, que concentra 69,6% dos
estudantes, e, entre os dois Ultimos censos, houve crescimento de 114,1%
nas matriculas na educacéo profissional concomitante/subsequente.

No entanto, o MEC néo respondeu de que forma s&o classificados os graus
de deficiéncia citados pelo ministro. O G1 voltou a questionar o ministério,
mas nao obteve resposta até a dltima atualizacéo desta reportagem. (ALVES,
2021, p.np).

Segregacao é retrocesso, assim, como voltar a pensar e discutir a possibilidade

de retorno de alunos com deficiéncia, em salas separadas (ou escolas e instituicdes

de ensino voltados para alunos com deficiéncia), centros ou clinicas especializadas,

retirando-os de sala de aula de ensino regular. Dizer que alunos com deficiéncia

“atrapalham as outras”, além de ser uma fala capacitista, € uma fala excludente.

Pensarmos em exclusdo, ou segregacao em pleno século XXI, é lastimavel, é abrir

espaco para modelos sociais (Quadro 4) retrogrados, além, de ferir a constituicao, e

desvalorizar todas as familias, e profissionais que lutam diariamente para que estas

PESSOAS ocupem espacgos, sejam visualizadas, percebidas, notadas, autbnomas e

livres. Devemos pensar, e lutar por uma sociedade inclusiva, e menos discriminatéria.

Quadro 4: Inclusao Social


https://g1.globo.com/tudo-sobre/ministerio-da-educacao/
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/12/31/censo-escolar-2020-aponta-queda-de-quase-650-mil-matriculas-em-escolas-publicas-do-pais.ghtml
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Para esdarecer

1) Exclus3o lembra escravagismo;

2) Segregacdo lembra "apartheid”;

3) Integracao lembra preconceito e
discriminacao proativa, gquetos; e

4) Inclusdo que evoca a liberdade e a
vida plena em Igualdade de condigbes
para todos, sem excecao de ninguem,
pols o concelto de maloria,

pos-modernamente falando, I n C I u Sé O

& igual ao todao

Exclusao Segregacao Integracao

Fonte: Consultor Juridico. Disponivel em: <https://www.conjur.com.br/2012-nov-30/roberto-nogueira-

acesso-justica-pessoas-deficiencia> Acesso em: 21 fev.2022 as 11:34.

Documentos como este, que nao fala em politicas intersetoriais, abre
oportunidade e brechas na legislagcdo, e tem impacto direto, para exclusdo e

segregacao de alunos com TEA, ou, quaisquer deficiéncias.

2.2.2 O papel do professor nainclusao de alunos com TEA.

S&o diversos os desafios que envolve a inclusdo de alunos com TEA, devido a
complexidade de caracteristicas e especificidades. Sao desafios, que vao além da
matricula do aluno em escola comum. Existe algumas inquietacdes e reflexdes frente
a inclusao, pertinentes para nossa fundamentacdo: Qual o papel do professor na
incluséo de alunos com TEA?

Observamos ao longo do desenvolvimento deste trabalho, uma gama de
politicas publicas, determinantes para a promoc¢ao da inclusdo dos alunos com
deficiéncia em salas de ensino regular. No ambito escolar, para a efetivagao e incluséo
destes alunos, foram/ e séo necessarias adequag¢des no ambiente que sejam capazes
de atender as necessidades dos alunos com TEA, sejam elas, préaticas pedagogicas
apropriadas, atendimento especializado, envolvimento familiar, entre outras acdes
importantes e fundamentais para o desenvolvimento da autonomia, valorizacdo de

suas potencialidades, e socializacéo destes estudantes.
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Retomando a reflex&o inicial compartilhada anteriormente no nosso estudo:
Qual o papel do professor na inclusdo dos alunos com TEA? O professor ocupa um
papel importantissimo, e determinante, pois, ele é o responsavel por estabelecer o
primeiro contato com o aluno, responsavel por estabelecer um vinculo (sendo este,
positivo ou negativo), e atuar como mediador dentro desse processo. De acordo com

CUNHA (2017, p.89), “na verdade, a inclusao escolar inicia-se pelo professor”.

N&o ha como falar em inclusdo sem mencionar o papel do professor. E
necessario que ele tenha condicbes de trabalhar com a inclusdo e na
inclusdo. Sera infrutifero para o educador aprender sobre dificuldades de
aprendizagem e modos de intervencao psicopedagdgica se ndo conseguir
incluir o aluno. E como se faz a inclusdo? Primeiro, sem rétulos e, depois,
com acbGes de qualidade. Nos rétulos, encontram-se limitagdes do
aprendente, ou melhor, as nossas limitagbes. Devemos olhar para ele e
transpormos as impressdes externas das barreiras do ceticismo. S&o elas
gue mais impedem a inclusédo do educando em nossos esfor¢os e sonhos.
(CUNHA, 2017, p.89).

De acordo com Fernandes (2016, p.11 apud SILVA et al, 2012), é fundamental
gue o professor tenha conhecimento sobre o TEA e suas especificidades para que
possa contribuir de forma efetiva para estes alunos, “mesmo ndo sendo especialista
em Educacao Especial e Inclusiva ou em TEA, o professor pode fazer muito pelas
criancas desde que tenha conhecimento sobre o assunto e seja provido de amor,
paciéncia e dedicacao”.

Segundo Barbosa et al (2013, p.19784 apud MOUSINHO et al, 2010) as
criangas com autismo, por apresentar dificuldades de comportamento, socializacéo, e
dificuldade nas relacbes humanas, geralmente séo discriminadas, isolados, ou, por
vezes ridicularizadas por seus colegas. “No entanto, elas querem ser parte do mundo
social e ter amigos, mas nao sabem como fazer para se aproximar”. (BARBOSA et al,
2013, p.19784). O papel do professor acaba sendo mais dificil e apresentando maior
complexidade, pois, além de ser mediador da aprendizagem ele também precisa

incluir concomitantemente.

O papel do professor nessa perspectiva € tornar possivel a socializacéo da
crianga com autismo na sala de aula e adequar a sua metodologia para
atender as necessidades destes. Em muitas situagfes, as criancas com
autismo ficam as margens do conhecimento ou néo participam das atividades
grupais, fato que exige do professor sensibilidade para inclui-lo ao convivio
com o meio, visto que € no processo de socializagdo que se constitui o
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desenvolvimento e aprendizagem. E importante que o professor detecte as
dificuldades existentes e investigue o nivel de desenvolvimento dos mesmos,
para que dessa forma ele saiba quais aspectos devem ser trabalhados com
a crianga. (BARBOSA et al, 2013, p.19784).

A funcéo do professor, vai além do ensinar a sua ciéncia, ou, seu conteudo, ele
tem um papel fundamental na inclusdo, e, é também responséavel por estabelecer o
primeiro contato, concomitante a isso, conhecendo seu aluno e adequando sua
metodologia para atender as necessidades inerentes a ele, entendendo suas
especificidades e valorizando e destacando suas potencialidades, desenvolvendo
autonomia, independéncia e incluindo-o.

De acordo com Barbosa et al (2013, p.19785), “Além de estudar e analisar o
desenvolvimento da crian¢ca com autismo, o professor tem a incumbéncia de tornar a
sala de aula um ambiente inclusivo, possibilitando as criancas o conhecimento das
diferengas e o incentivo para que elas desenvolvam a solidariedade”. O professor que
em sua sala de aula possui aluno com TEA, precisa de um bom planejamento e este
planejamento deve levar em consideracdo as especificidades do estudante, pois, 0
aluno com TEA, possui caracteristicas e peculiaridades préprias que sdo importantes,
para que se possa tracar um plano pedagdgico de éxito.

E qual o papel da escola? A escola deve ser um espago de acolhimento,
realizando adapta¢cfes quando necessario e livre de barreiras arquitetdnicas, entre
guaisquer outras que possam ser excludentes, garantido o direito a educacédo dos
alunos com deficiéncia. E importante ressaltar que a escola deve ser responsavel por
fornecer aos professores capacitacdo e oportunidade de formacdo continuada, de
modo, a oferecer ferramentas adequadas para atuacdo em sua pratica docente. De
acordo com Cunha (2017, p.21), “na escola, devem-se utilizar o afeto e os estimulos
peculiares do aluno para conduzi-lo ao aprendizado, porque, na educacdo quem
mostra o0 caminho € quem aprende e ndo quem ensina”.

Sabe-se que existem inUmeros obstaculos que precisam ser superados pelos
professores, escola e alunos com TEA, é preciso ter um olhar empético, entendendo
suas individualidades, buscando juntos possibilidades de melhorias no processo de

aprendizagem e de sua inclusdo em sala de aula.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo contempla uma pesquisa de cunho bibliografico, ou seja, no
primeiro momento foi realizada uma investigacdo em material tedrico sobre a tematica

tendo em vista que:
A pesquisa bibliografica é primordial na construcdo da pesquisa cientifica,
uma vez que nos permite conhecer melhor o fenébmeno em estudo. Os
instrumentos que séo utilizados na realizacdo da pesquisa bibliografica séo:
livros, artigos cientificos, teses, dissertagfes, anuarios, revistas, leis e outros
tipos de fontes escritas que ja foram publicados. (SOUSA et al, 2015, p.65).

Foram coletadas informacdes inerentes a tematica, através da pesquisa
bibliografica, utilizando como referéncia os principais autores SASSAKI (2006),
MANTOAN (2004, 2003), MENDES (2020), STAINBACK (1999), SILVA (2012),
CUNHA (2007,2017) e GLAT (2005). A primeira parte da pesquisa é meramente
bibliografica, e compreendendo a introducdo, contextualizacdo, justificativa e
objetivos. A fundamentacédo tedrica, aborda, um breve histérico sobre a Educacao
Especial e Inclusiva, entendendo sua trajetdria, marcos legais e o percurso percorrido
para chegar até a atual legislacéo brasileira, conhecendo a Educacao Inclusiva bem
como seus conceitos e especificidades, entendendo como ela se relaciona com a
Educacédo Especial, as particularidades do TEA, bem como as leis especificas para
este publico e o papel do professor frente a inclusdo destes alunos.

Em segundo momento, a pesquisa sera continuada através da “utilizacéo
conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa “ (SILVEIRA E CORDOVA, 2009, p.33
apud FONSECA, 2002, p.20) de natureza exploratéria descritiva, realizada mediante
guestionario aplicado, pela ferramenta Google Forms. Em relagdo a abordagem do
problema, utilizamos como categorizacdo o0 estudo qualitativo, pois, sera
compreendido de forma mais abrangente as dificuldades dos estudantes para incluséo
por via de perguntas dissertativas. E quantitativa, pois, ao tracar o perfil destes
estudantes, os dados coletados serédo tratados mediante descricdo dos dados

estatisticos, coletados dentro da ferramenta.

Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa
guantitativa podem ser quantificados. Como as amostras geralmente séo
grandes e consideradas representativas da populagdo, os resultados séo
tomados como se constituissem um retrato real de toda a populacao alvo da
pesquisa. A pesquisa quantitativa se centra na objetividade. Influenciada pelo
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positivismo, considera que a realidade sé pode ser compreendida com base
na andlise de dados brutos, recolhidos com o auxilio de instrumentos
padronizados e neutros. A pesquisa quantitativa recorre a linguagem
matematica para descrever as causas de um fenémeno, as relagdes entre
variaveis, etc. (SILVEIRA E CORDOVA, 2009, p.33 apud FONSECA, 2002,
p.20)

A pesquisa neste trabalho tem como principal objetivo, compreender as
perspectivas dos discentes do curso de Licenciatura em Quimica da UEPB, Campus
[, em torno da problemética Ensino de Quimica e Inclusdo. O questionario constituira
um elemento de extrema relevancia, pois, a partir dos dados gerados sera possivel
realizar reflexdes conhecendo os paradigmas que envolve a Educacao Inclusiva e

debatendo sobre eles.

3.1Delineamento da pesquisa

Nesta parte do estudo, a pesquisa apresentada, tem como objetivo, analisar a
perspectiva dos discentes do curso de Licenciatura em Quimica- da UEPB, no
Campus |, a respeito da tematica Educacao Inclusiva e Ensino de Quimica, através,
de um questionario. As perguntas realizadas, para se tracar o perfil desses alunos, diz
respeito a faixa etéria, qual periodo se encontra no curso, Se 0 mesmo ja cursou a
disciplina de Educacdo Especial e Inclusiva, entre outros fatores que seréo
apresentados graficamente. A ferramenta escolhida para o recolhimento destes dados

foi o Google Forms.

Sao apontadas, entdo, algumas caracteristicas do Google Forms:
possibilidade de acesso em qualquer local e horario; agilidade na coleta de
dados e andlise dos resultados, pois quando respondido as respostas
aparecem imediatamente; facilidade de uso entre outros beneficios. Em
sintese, 0o Google Forms pode ser muito atil em diversas atividades
académicas, nesse caso em especial para a coleta e analise de dados
estatisticos, facilitando o processo de pesquisa. (MOTA, 2019, p.373).

As respostas e dados estatisticos do questionario, serdo apresentadas em
forma de grafico, onde, essas informacdes traca o perfil dos estudantes, porém, foram
oportunizados dentro da pesquisa, momentos com respostas abertas, dissertativas
para a compreensao das inquietudes destes estudantes, e as dificuldades em relagao

a inclusado, apresentando, as respostas mais expressivas para nossa discussdo em
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guadros.

3.2Populacdo e amostra

Na presente investigacao, podemos definir como populacao, os estudantes do
curso superior de Licenciatura plena em Quimica, na instituicdo de ensino da
Universidade Estadual da Paraiba, do Campus I, localizado na cidade de Campina
Grande, Paraiba. Por estarmos em um momento atipico, devido a pandemia
ocasionada pela COVID-19, a pesquisa, comunicacdo e compartilhamento deste
guestionario ocorreu de modo remoto. A escolha da instituicdo e curso, se deve a
facilidade de acesso da autora em se comunicar, compartilhar, e acompanhar a
realizacdo da pesquisa mesmo que de modo remoto, interagindo quando necessario
com os respondentes.

Participaram da pesquisa, respondendo ao questionario, um total de 54
estudantes, ou seja, a amostra € composta por 54 respondentes, dispostos em

diferentes periodos do curso de licenciatura e turnos.

3.3 Instrumento da pesquisa

O questionério foi utilizado como instrumento de pesquisa, sendo “‘uma técnica
que servira para coletar as informagdes da realidade” (CHAER et al, 2011, p.260),

escolhido principalmente pelas vantagens apresentadas.

Vantagens — atinge grande ndmero de pessoas simultaneamente; abrange
uma extensa area geografica; economiza tempo e dinheiro; ndo exige o
treinamento de aplicadores; garante o anonimato dos entrevistados, com isso
maior liberdade e seguranca nas respostas; permite que as pessoas 0
respondam no momento em que entenderem mais conveniente; ndo expde o
entrevistado a influéncia do pesquisador; obtém respostas mais rapidas e
mais precisas; possibilita mais uniformidade na avaliacdo, em virtude da
natureza impessoal do instrumento; obtém respostas que materialmente
seriam inacessiveis. (BARROSO, 2012, p.1)

Formulado em setembro, e utilizando como plataforma para aplicacdo o Google
Forms, foi iniciado o recolhimento de respostas do questionario em setembro de 2021,

em especifico, no dia 21 de setembro de 2021. O Primeiro respondente, enviou o
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guestionario preenchido dia 21 de setembro as 11:29, e o participante 54, ou seja, 0
ultimo respondente enviou o formulario dia 23 de setembro de 2021 as 12:40, onde,
foi possivel acompanhar através de notificacfes recebidas por e-mail.

Foi levado em consideracao para escolha do questionario online, 0 momento
atipico ao qual estamos vivenciando, onde, as aulas na UEPB no periodo de margo-
2021 a abril-2022, estavam ocorrendo de maneira remota, devido & pandemia
ocasionada pela COVID-19. A divulgacdo e envio do formulario para respostas,
ocorreu em grupos de WhatsApp contendo discentes da instituicdo, e, também foi
solicitado pela autora, a ajuda dos professores da instituicdo de ensino, bem como
seu compartilhamento e divulgacéo para os demais alunos.

E importante ressaltar que para participar da pesquisa, 0 aluno
obrigatoriamente, deveria fazer parte da instituicdo de ensino UEPB, estar cursando
0 curso de Licenciatura plena em Quimica, e aceitar participar da pesquisa como

voluntario contribuindo de maneira an6nima.

3.4 Coleta de dados

Neste contexto pandémico e a inviabilidade de realizacdo de pesquisa de
campo, e aplicacdo de questionario escrito, a coleta de dados, se deu através da
aplicacao do questionario na ferramenta Google forms. Segundo Martins (2020, p.3),
esta plataforma possui “caracteristicas de compartilhamento que contribuem para
otimizacao e criacao de avaliagdes diminuindo o tempo empregado pois Seus recursos
em tempo real contribuem no gerenciamento das avaliacfes e seus resultados”.

O link da ferramenta, utilizada como instrumento para coleta de dados foi
enviado para grupos de WhatsApp, formado por alunos do ensino superior, do curso
de Licenciatura Plena em Quimica da UEPB.

E importante frisar que os participantes dos grupos eram apenas alunos, e
estes grupos tinham/tem o intuito de atuar como facilitadores na comunicacéao,
aluno/professor. Apos o envio do link para os alunos, e a solicitagédo de colaboracao
dos mesmos para participar da pesquisa, iniciou-se a coleta de dados, que pode ser
acompanhada em tempo real, seja por notificacdes via e-mail ou atualizagdes dentro

da propria ferramenta.
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A coleta de dados teve uma boa adesao por parte dos alunos, onde, foi possivel
obter dados de 54 respondentes em um curto espaco de tempo. A ferramenta neste
contexto, se mostrou eficaz, e facilitadora no processo de analise dos dados, pois,
pode-se obter as respostas em planilhas de Excel, ou, graficos prontos, apresentando

os dados estatisticos da analise.

4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DE DADOS

Nesta etapa do estudo, seré evidenciada a analise e discussdes dos resultados
da pesquisa. Iniciamos esté analise por tracar o perfil dos participantes da pesquisa,
relacionados a tematica, bem como a opinido dos mesmos sobre as dificuldades e
sua perspectiva a respeito da Educacao Inclusiva.

Finalizamos realizando reflexdes, e trazendo consideracdes para resolugao da
problematica, bem como, a sensibilizacdo do leitor frente a inclusdo ndo s6 do aluno
com TEA, mas, de todos os alunos com/ou sem deficiéncia, que apresente alguma

dificuldade durante seu processo de escolarizacao.

4.1 Analise dos dados da pesquisa

No que diz respeito aos participantes, e, ao questionario, foram realizadas 11
perguntas, onde, 3 destas perguntas sdo abertas, ou seja, dissertativas,
oportunizando ao discente, um espaco para expor a sua opinido acerca do tema.

A pergunta 1, 2 e 3, traz informacfes a respeito do perfil dos participantes,
como idade, periodo ao qual se encontra no curso, e se ja possui experiéncia em sala
de aula. Os dados que trazem as respostas para estas perguntas serdo expostos nos
gréficos 2, 3 e 4.
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Gréfico 2: Faixa etaria dos participantes da pesquisa

1. Qual a sua faixa de idade:

34 respostas

® 15-253n0s
@ 25-35anos
@ 36 - 45 anos
® 52

Fonte: Autoria Propria — Dados da pesquisa (2021)

Em relacdo a faixa etaria dos participantes 33 (61.1%), possui idade entre 18-
25 anos, pode-se entdo ponderar, que parte destes estudantes se encontram em

formacao inicial ou em seu primeiro contato com um curso superior.

Gréafico 3: Periodo do Curso

2. Em qual periodo do curso de encontra?

54 respostas

@ 1Fou
@ 3Fou4ds
® 5" oub”
@ 7ouss

Fonte: Autoria Prépria — Dados da pesquisa (2021)

Um outro dado relevante para tracar o perfil dos participantes, foi o periodo em

gue estes se encontram dentro do curso de Licenciatura plena em Quimica, onde, 25
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(46,3 %) se encontra nos periodos finais (concluséo do curso), e, 9 se encontram nos
periodos iniciais de sua formacao (16,7%).

Quando questionados, sobre a experiéncia em sala de aula, 32 (59,3%) nao
possui ainda, e 22 (40,7) % destes, ja possuem experiéncia em sala de aula.

Gréfico 4: Experiéncia em sala de aula

3. Possui experiéncia em sala de aula?

54 respostas

® sim
@ Nao

Fonte: Autoria Prépria — Dados da pesquisa (2021)

A pergunta de numero 4, foi direcionada aos alunos que afirmaram ter
experiéncia em sala de aula. Questionamos, se em algum momento eles tiveram/tem
algum aluno em sua turma com deficiéncia. Dos 22 participantes, que afirmam ter
experiéncia, 7 (31,81%) teve ou tem, um aluno com deficiéncia sob sua superviséo.

Direcionamos, a pergunta de nimero 5, aos 7 participantes, que afirmaram,
além de possuir experiéncia em sala de aula, ter/teve algum aluno com deficiéncia em
sua turma. A pergunta aberta, de numero 5 direcionada para estes, procurava
entender qual a maior dificuldade encontrada para trabalhar ou se relacionar com
estes alunos em sala de aula?

As respostas, para a pergunta de nimero 5 serdo expostas no Quadro 5, onde,
0s participantes serdo identificados pela letra P, e em seguida sera atribuida a
numeracao, conforme a ordem ao qual, se encontra no Excel, que é a ordem, ao qual

o foi respondido o questionario. Destacando as 3 respostas mais relevantes.
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Quadro 5: Respostas dos discentes - Questao 5

P 35: “Estrutura, material adequado e principalmente a preparacao do

professor para Ihe dar com pessoas especiais”.

P 38: “Atividades em grupo”

P 51: “Material adaptado, orientacéo, formacéao”

Fonte: Autoria Prépria -reproduzido pela pesquisadora (Dados 2021).

Compreendendo o quadro 5, destaca-se as respostas apresentadas pelos
alunos atuantes em sala de aula e que ja tiveram/tem contato com alunos com
deficiéncia. Os discentes foram questionados a respeito das dificuldades encontradas
em ambito escolar, que possam dificultar a inclusdo, logo podemos perceber que
existe uma grande dificuldade em adaptar matérias, problemas estruturais e uma
formacéo inicial mais adequada.

O Grafico 5, questiona, sobre, o conhecimento a respeito da Legislacdo que
normatiza a Educacéo Especial e Inclusiva no Brasil. Pode-se observar, que 34 (63
%) conhece e 20 (37%) ndo conhece, ou, ndo possui entendimento sobre a legislacéo
gue tange a Educacéao Inclusiva.

Grafico 5: Conhecimento sobre a Legislacao
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6. Vocé tem conhecimento da legislacdo que normatiza a Educacgao Especial e Inclusiva no
Brasil?

54 respostas

@ Sim
@ Nio

Fonte: Autoria Propria — Dados da pesquisa (2021)

A pergunta de numero 7, questiona aos discentes, se ja haviam cursado o
componente de Educacéo Especial e Inclusiva. Este componente curricular, € um pré-
requisito basico e obrigatorio, no curriculo do curso de Licenciatura plena em Quimica,
na UEPB, possuindo uma carga horéaria de 30 horas, disponivel entre o 3° semestre

e 7° semestre, dependendo do turno ao qual o aluno estuda.

Grafico 6: Cursou o componente de Educacgéo Especial e Inclusiva

7.Vocé ja cursou o componente de EDUCACE&O ESPECIAL E INCLUSIVA

54 respostas

@ Sim
@ Nio

Fonte: Autoria Propria — Dados da pesquisa (2021)

Pode-se observar que 32 (59,3%), ja cursaram este componente curricular e
22 (40,7%), ainda nao.
Correlacionando os dados dos alunos que afirmam ter conhecimento sobre a

legislacdo que tange a Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil, e, os alunos que
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cursaram este componente curricular, 26, atendia ou se relacionavam de forma
afirmativa a essas duas questfes. Podemos dizer que ter acesso a disciplina de
Educacéo Especial e Inclusiva, foi o fator que oportunizou o aluno ter acesso a este
conhecimento?

Neste momento do questionario, foi disponibilizado um espaco, para o aluno
gue cursou o componente de Educacdo Especial, ou melhor, um momento que ele
pudesse expressar as inquietacées que foram geradas apés o conhecimento, debate
ou discussdes proporcionadas nesta disciplina. Todos os 32 alunos, que afirmaram,
ter cursado esta cadeira, alguns se expressaram de forma resumida, ou, mais
prolongada, enfim, todos emitiram sua opinido. Sera compartilhado no Quadro 6,
algumas destas inquietacfes, destacando as 5 respostas mais relevantes, onde, 0s
participantes serdo identificados pela letra P, e em seguida sera atribuida a

numeracao, na ordem, ao qual o foi respondido o questionario

Quadro 6: Inquietacdes dos discentes geradas posterior ao componente de

Educacao Especial e Inclusiva — Questéo 7

QUESTAO 7: Em caso afirmativo & resposta anterior, quais inquietacdes foram geradas?

P 26: “Poucas iniciativas voltadas para o aluno especial. Falta de equipe de apoio nas escolas e falta de

maior capacitagdo dos professores”

P 31: “Afalta de incluséo, tanto nas escolas quanto em qualquer lugar, € nitido que 0 nosso pais pec¢a no

ato inclusivo”

P 35: “A maior inquietude é a incerteza de que estou apto a ser um bom professor ao aluno com

deficiéncia. E a essa inquietude que tiro a motivagao”
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P 41: “Ainclusao € algo tdo necessario, mas pouco é discutido nos cursos de licenciaturas. Pois acredito

que uma Unica cadeira especifica € muito pouco, deveria fazer parte de todas as cadeiras do curso “

P 45: “Era estagio de observagdo, o aluno ndo se comunicava de clara, a escola tinha uma sala de apoio
mas esse aluno néo tinha alguém de apoio que estivesse com ele dentro da sala de aula e ele era o tipo
de aluno que necessitava ho meu ponto de vista pois ele estava no 7° ano e ndo sabia ler ou escrever e
a familia também nunca o tinha levado em um médico para se ter o diagndstico certo da deficiéncia, entdo
era um conjunto pois os professores faziam que ensinavam e a familia também n&o contribuia de forma

eficiente”

Fonte: Autoria Prépria -reproduzido pela pesquisadora (Dados 2021).

As opinides emitidas, e aqui expostas, sdo extremamente pertinentes, para
gerar reflexdes quanto a importancia do componente curricular - CC, frente a formacéo
inicial destes discentes, pois, consegue-se compreender a importancia da mesma, em
formular analises, entendendo que a inclusdo vai além de um laudo apresentado,
conforme a fala do participante P 45, causar sentimentos de insatisfacdo e tecer
mudancas em concorde com o P 35, e reconhecer que € preciso capacitacao.

O participante P 41, traz ponderacfes pontuais e necessarias, “ uma Unica
cadeira especifica € muito pouco ”, de fato, desde os primeiros componentes cursados
por estes discentes durante seu processo formativo, as discussdes referentes a
inclusdo em sala de aula, sdo “secundarizados”. E colocado um grande peso na CC
para abarcar uma grande gama de discussdes. O aluno estara preparado para lidar
com a inclusdo apenas cursando este componente? Porgue em cursos, visando a
formacao docente, ndo ampliarmos as discussdes além da CC de Educacao Especial
e Inclusiva? Para Cruz e Glat (2014, p.267) “ndo adianta aumentar a carga horaria de
disciplinas relacionadas a Educacdo Especial ou a Educacéao Inclusiva, de 30 para

136 horas, se a fragmentagao curricular e o isolamento das disciplinas persistir”.

Uma proposicao pertinente é cada segmento reconhecer-se como integrante
desse complexo sistema chamado ensino e assumir parcela de
responsabilidade que lhe couber em sua construcao e funcionamento. Cabe
preservar suas peculiaridades sem desgarrar-se do todo, articulando
aspectos especificos e gerais inerentes ao processo formativo realizado em
cursos de Licenciatura. (CRUZ E GLAT, 2014, p.267).
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Gréfico 7: Adequar sua metodologia para atender alunos com deficiéncia

8. Voce adaptaria (adapta) suas aulas para atender um aluno com deficiéncia?

54 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Autoria Propria — Dados da pesquisa (2021)

A questdo 8, indagava se os discentes estariam dispostos a adaptar/ ou se
adaptam, as suas aulas para atender alunos com deficiéncia, visto que, durante nossa
pesquisa, foram pontuados dados quanto a prevaléncia do autismo, sendo, muito
provavel que em algum momento, este discente venha ter um aluno com TEA, (ou
guaisquer outras deficiéncias) em algum momento durante o exercicio de sua
profissdo. De forma animadora, 46 (85,2%), responderam que sim, e apenas 8
(14,8%), responderam que néo.

De modo a entender a disponibilidade, e a compreensao deste docente quanto
a inclusdo, indagamos aos 8 participantes, na questao de numero 9, que escolham a
opc¢ao de ndo (ndo adaptar as atividades), se estes, acreditam que esse aluno com
deficiéncia deveria ser direcionado entdo para uma escola especial ou instituicdo de
ensino especializado, e, categoricamente, todos responderam que sim.

Quando cruzamos os dados destes 8 participantes, em relacédo a introducao ao
componente curricular de Educacéo Especial e Inclusiva, apenas 1 destes estudantes
havia tido acesso, logo, entendemos que os demais alunos, desconhecendo sobre a

problematica e a complexidade de tal afirmacéo.

Estou convicta de que todos nés, professores, sabemos que € preciso
expulsar a exclusdo de nossas escolas e mesmo de fora delas e que os
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desafios sdo necessérios, a fim de que possamos avancar, progredir, evoluir
em nossos empreendimentos. E facil receber os “alunos que aprendem
apesar da escola” e € mais facil ainda encaminhar, para as classes e escolas
especiais, os que tém dificuldades de aprendizagem e, sendo ou n&o
deficientes, para os programas de refor¢co e aceleracdo. Por meio dessas
valvulas de escape, continuamos a discriminar os alunos que ndo damos
conta de ensinar. Estamos habituados a repassar nossos problemas para
outros colegas, os “especializados” e, assim, ndo recai sobre nossos ombros
0 peso de nossas limitages profissionais. (MOANTOAN, 2003, p. 18).

As questbes de namero 10 e 11, séo, perguntas em aberto, que finaliza nossas
discussoes, e traz as consideracdes finais do ponto de vista dos estudantes acerca
da Educacéo Inclusiva.

A pergunta de namero 10, indaga aos participantes, sobre 0s recursos que 0s
mesmos, utilizariam em sala de aula, contemplando uma perspectiva inclusiva. O
Quadro 7, apresenta 5 respostas relevantes, que mostra sua percepgdo ou

entendimento inicial acerca da tematica

Quadro 7: Recursos gque os participantes utilizariam em uma perspectiva

inclusiva — Questao 10

QUESTAO 10: Que recursos considera adequado para aulas com perspectiva inclusiva?

P 15: “Construir as moléculas, por exemplo de material alternativos, por exemplo bolas de isopor de

diferentes tamanho e palito de churrasco”

P 24: “Nao tenho conhecimento adequado para tal, mas acredito que a utilizagao de recursos tecnoldgicos

multifuncionais, avaliagbes individuais, campanhas de incluséo e etc.”

P 30: “Nao necessariamente o recurso, mas conhecer o aluno para auxilid-lo e na construcdo do

conhecimento.”
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P 39: “existe a tecnologia assistiva, composta de recursos que auxiliam na comunicacdo, no aprendizado
e nas tarefas diarias. As chamadas altas tecnologias séo, por exemplo, livros falados, softwares ou

teclados e mouses diferenciados”

P 53: “O recurso utilizado, requer saber qual a deficiéncia do aluno para a adaptacéo, para que a aula

abranja tanto esse aluno quanto os demais. Para que n&o haja exclusao”

Fonte: Autoria Propria -reproduzido pela pesquisadora (Dados 2021).

Os participantes P 53 e P 30, demonstra em sua opinido, cautela na escolha
de recursos, pois, € necessario entender as especificidades do estudante para
realizarmos o planejamento destas aulas. Nao se trata apenas da utilizacdo de um
recurso diferente, mas, que esse seja funcional, e de fato consiga atender a

necessidade do aluno com deficiéncia.

O professor que ensina a turma toda néo tem o falar, o copiar e o ditar como
recursos didatico-pedagoégicos basicos. Ele ndo é um professor palestrante,
identificado com a légica de distribuicdo do ensino e que pratica a pedagogia
unidirecional do “A para B e do A sobre B”. como afirmou Paulo Freire, nos
idos de 1978, mas aquele que partilha “com” seus alunos a construgao/autoria
dos conhecimentos produzidos em uma aula. O ensino expositivo foi banido
da sua sala de aula, onde todos interagem e constréem ativamente conceitos,
valores, atitudes. Esse professor explora os espacos educacionais com seus
alunos, buscando perceber o que cada um deles consegue apreender do que
esta sendo estudado e como procedem ao avancar nessa exploracao.
Certamente, um professor que engendra e participa da caminhada do saber
‘com” seus alunos consegue entender melhor as dificuldades e as
possibilidades de cada um e provocar a constru¢cdo do conhecimento com
maior adequacdo. (MANTOAN, 2003, p.41).

Entretanto os participantes P 39 e P 15, expressam conhecimentos norteadores
em recursos, ou maneiras, que poderiam lhe auxiliar. E importante, que independente
do recurso, ndo existe uma formula pronta, existe o feeling deste docente em sala de
aula, de entender a necessidade do estudante e oportunizar métodos e préticas

pedagdgicas que auxiliem na constru¢do dessa aprendizagem.

Quadro 8: Opinido dos participantes sobre a Educacéo Especial e Inclusiva

gue ja cursaram esse componente curricular
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P 4: “Por mais que a politica publica para pessoas com deficiéncia esteja sendo aplicada, ainda é bem

timida a sua aplicabilidade no dia dia visto que ambiente e profissionais ndo estdo 100 % disponiveis para

alunos deficientes.”

P 13: “A educacao inclusiva é muito importante, tanto para que os outros alunos adquiram respeito pelos
colegas, quanto para os alunos com essa limitagdo serem inseridos no ambiente educacional da forma

que Ihes é devidamente garantido por lei”.

P 36: " No geral e uma cadeira importante pra conscientizar algumas pessoas que ndo estao familiarizados
com as coisas que acontecem com aqueles que apresentam alguma dificuldade seja ela condigéo

especial e algumas vezes até monetaria que sofrem por exclusao”.

P 40: "eu acredito que seja necessario, pois somos todos iguais e a escola deve ser a segunda casa para
os alunos com deficiéncia assim como € para os que ndo possuem. A educacéo especial, ela faz com que
as pessoas se tornem menos ignorantes sobre esse assunto, ndo é s6 necessaria para professores em

formacao, mas sim para uma sociedade “.

P 54:” deveria e deve ser mais vasta nas escolas e universidades, pois todos temos direito a educacéo,
independente de dificuldades. Se vocé quer estudar, o correto seria ter educacéo para todos nas escolas

e instituicdes de ensino em geral”.

Fonte: Autoria Propria -reproduzido pela pesquisadora (Dados 2021).

Quadro 9: Opinido dos participantes sobre a Educacéo Especial e Inclusiva

gue ainda ndo cursaram esse componente curricular
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P 8: “Deve ser feita”

P 14: “ Acredito que a educacao especial s6 ajuda a melhorar o dia a dia de uma pessoa especial”

P 17: “Possitiva pois engloba mais pessoas na educac¢ao”

P 22: “Ela é necessaria para o desenvolvimento dos cidadaos no meio social”

P 41: “Um assunto muito pertinente e que precisa ser debatido, haja vista que nossa sociedade ainda é

muito exclusiva e capacitista”

Fonte: Autoria Prépria -reproduzido pela pesquisadora (Dados 2021).

De forma resumida, avaliando as respostas referente a questdo 11, ao qual
indaga aos participantes: De modo geral, qual a sua opinidao sobre Educacao Especial
e Inclusiva? Foi exposto para reflexdes, dois quadros. O Quadro 8, apresentando a
opinido dos participantes que ja cursaram o CC da Educacéo Especial e Inclusiva e o
guadro 9, contemplando as falas dos alunos que néo cursaram a CC.

A educacdo inclusiva aponta uma possibilidade de transformacé&o do sistema
educacional e, para tanto, é necessario e imprescindivel, uma mudanca na
formacgao de professores”. No que se refere a formacgao inicial de professores,
€ necessario que 0s mesmos sejam capacitados para atuacdo em classes
inclusivas, nas quais as diferencas estéo presentes, devendo ser entendidas,

respeitadas e valorizadas. (KRANZ E GOMES, 2016, p.3 apud
COLANTONIO E POKER 2014, P. 2).

Analisando e comparando as falas dos participantes, fica nitido que ao ter
acesso ao CC, os discentes demonstram maior sensibilidade sobre o assunto,
oportuniza inquietagbes, demonstram preocupacdo em se preparar e receber
capacitacdo adequada.

Apenas este componente curricular, ndo é suficiente, € necessario sempre
propiciar e fornecer informacdes, capacitar o docente de forma inicial e continuada,

assim o discente estard melhor preparado para os desafios que ira enfrentar em sala
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de aula, seja falta de estrutura, de apoio, de material adaptado, barreiras estruturais.
Existe disponibilidade, e vontade dos discentes em entender, e ser um profissional
inclusivo, porém, € preciso capacitar para poder incluir, sé serd possivel realizar
incluséo, se vencermos as lacunas da formacgdo inicial, e na continuidade da formagéao

e especializacéo destes profissionais.

4.2 Formacéao Docente Inicial e Continuada

A insercdo e a obrigatoriedade, de componentes voltados para Educacao
Inclusiva na grade curricular do curso de Licenciatura em Quimica, é recente. Alguns
Cursos, trazem apenas, a lingua brasileira de sinais — Libras, e Educacédo Especial e
Inclusiva, como disciplinas voltadas para esta tematica. Podemos afirmar que, estas
duas disciplinas séo suficientes para preparar o discente?

Para fundamentarmos a resposta para esta pergunta, utilizaremos a fala de um
participante da pesquisa, (realizada com os discentes do curso de licenciatura em
guimica da UEPB) a respeito da opinido do mesmo em relacdo a disciplina de
Educacao Especial e Inclusiva: P 3 - “Essencial no curriculo do licenciando ja que é
uma realidade e muitos ndo estéo preparados” (P3, 2021).

Podemos dizer, que apenas estas disciplinas, ndo serdo capazes, de formar o
discente, para o longo de toda sua jornada profissional, porém, na formacao inicial
elas sdo de extrema relevancia, pois, sdo responsaveis por gerar inquietacoes,
sensibilizar os discentes, gerar debates, discussoes, enfim, oportunizando uma breve
introducdo, capaz de quebrar paradigmas e vencer estereétipos em relacdo ao aluno
com TEA, ou, quaisquer deficiéncias. Nao existia, no passado, uma preocupagao por
parte das universidades em preparar professores para atuar na inclusdo, e em prol de
escolas inclusivas.

Retomando a Lei N° 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, é assegurado nos sistemas de ensino a capacitacdo dos
professores para atender aos alunos com deficiéncia, assim como disposto em seu
capitulo V, Art.59:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo
lIl: professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,



66

para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns
(BRASIL, 1996).

Outra fala externada durante a coleta de dados do questionario, que ja foi
exposta neste estudo, porém, se torna relevante trazer novamente para nossa
discusséo, pois, traz o ponto de vista dos discentes frente a formacdao inicial: P - 41.:
“A incluséo é algo tao necessario, mas pouco é discutido nos cursos de licenciaturas.
Pois acredito que uma Unica cadeira especifica € muito pouco, deveria fazer parte de
todas as cadeiras do curso “ (P 41, 2021).

E de extrema importancia uma melhoria na formag&o inicial dos professores,
pois muitos deles ndo estdo e nem foram preparados para atender alunos
com deficiéncia, e sabemos que os alunos com deficiéncia necessitam de
uma atencdo maior por parte dos professores, que muitas vezes, ndo tem
condicdes de dar, pelo fato de ndo terem conhecimento para trabalhar com
esses alunos, que de certa forma pode causar a “exclusdo” na sala de aula,
n&o que o professor queira isso, mas é o que acarreta devido a deficiéncia da
sua falta de formacéo que veio la da graduacéo, de como ndo saber trabalhar
com alunos com deficiéncia. (FILHO et al, 2019, p.41).

Pensar em uma educacao inclusiva, € pensar, entre outros aspectos sobre a
formacédo do professor, pois, melhorar a sua formacgao, € oportunizar uma melhor
gualidade de ensino oferecido para os alunos com deficiéncia, ndo s6 em sua
formagcao inicial, mas na continuidade de sua formacéo.

A formacdo continuada, como ja sugere o proprio nome, € um pProcesso
continuo, ou seja, ao longo de sua vida profissional, o docente, necessita continuar se
aprimorando, reestruturando sua préatica de ensino, para que dessa forma ela possa
tornar sua pratica de trabalho mais adequada, diante da diversidade, obtendo melhor

éxito profissional.

Se, de um lado, € preciso continuar investindo macicamente na direcdo da
formacéo de profissionais qualificados, de outro, ndo se pode descuidar da
realizacdo dessa formacdo e deve-se estar atento ao modo pelo qual os
professores aprendem, para se profissionalizar e para aperfeicoar seus
conhecimentos pedagogicos, e também a como reagem as novidades, aos
novos possiveis educacionais. No caso de uma formacao inicial e continuada
direcionada a incluséo escolar, estamos diante de uma proposta de trabalho
gue ndo se encaixa em uma especializacdo, extensdo ou atualizacdo de
conhecimentos pedagdgicos. Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa
ressignificar o papel do professor, da escola, da educagédo e de préticas
pedagdgicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino, em
todos os seus niveis. (MANTOAN, 2003, p.42).
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Se faz necessario pensar em uma formacao inicial docente, capaz de nortear
acfes para uma educacdo mais inclusiva, compreendendo a pluralidade dos
ambientes, e de que todo aluno tem capacidade de aprender. J4 a formacédo
continuada, deve propiciar a capacidade para o desenvolvimento de estratégias que
possa atender as singularidades inerente a todos os alunos. A formacao docente, ela
deve ser pautada em romper com os paradigmas, encrustados em nossa sociedade,
gerando sensacdo de inconformismo, ressignificacdo da pratica pedagdgica, e a
busca por ambiente, capaz de acolher a todos.

4.3 Ensino de Quimica e o Transtorno do Espectro Autista

A inclusdo no Ensino de Quimica, deve acontecer em todos 0s momentos,
independente do aluno possuir ou ndo laudo, pois, a inclusédo vai além da concepcéao

de alunos com deficiéncia.

E preciso ter disposicdo para rever nossos conceitos docentes e refletir que
nem sempre ter que fazer algum material adaptado consiste em uma tarefa
gue leva tempo. No entanto, as vezes fazer uma aula diferenciada ndo é
“tempo perdido”, porque o material elaborado para um aluno com autismo
pode servir para toda a turma. (DIAS, 2017, p.57).

E necessario que o docente, sempre que possivel, seja capaz de ressignificar
sua pratica pedagodgica, entendendo as especificidades dos alunos, viabilizando do
cumprimento de um cronograma curricular, e aplicacdo de conteudo, a compreenséao
dos estudantes, a humanizagcédo, a pluralizacdo dos ambientes e o0 respeito as
diferencas.

O professor interessado pode fazer muito pelas criangas com autismo,
mesmo que ndo seja especialista nessa area. Com amor, dedicacédo e
paciéncia podera ganhar a confianca eterna de uma crianca. O primeiro
passo é o conhecimento. Informacdes especificas sobre o funcionamento
autistico sdo ferramentas essenciais para orientar o professor no trato com
esse aluno e, sobretudo, auxilidlo em seu desenvolvimento. Algumas
sutilezas, como falar baixo, chamar a atencéo de forma delicada ou ajuda-lo
a entender o contetido por meio de figuras ou imagens, sdo sempre muito
bem-vindas. Para isso, é importante avaliar os pontos fracos de seu aluno e
colocar em préatica as estratégias. Seu empenho pode fazer uma enorme
diferenga na vida dele. Pode tir4-lo de um mundo com repertérios restritos e
redireciond-lo a um universo repleto de novidades e atrativos. Além disso,
pode facilitar sua convivéncia em grupo de maneira harménica e prazerosa.
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Mais do que ensinar, a escola possui o importante papel de ser o local dos
primeiros grupos sociais dos pequenos (SILVA et al, 2012, p.79)

E sabido, que os desafios encontrados em sala de aula sdo inimeros, porém,
oportunizar aulas dindmicas, e ludicas, com uso de métodos e tecnologias
alternativas, devem ser priorizadas e contempladas na nossa pratica docente.

O ensino de quimica € estigmatizado como uma disciplina de dificlil
compreensao, complexa e impopular, porém, apesar da falta de simpatia dos alunos,
esta disciplina apresenta um papel importante na formacdo dos alunos, quanto
cidaddos e como parte da sociedade, seu conhecimento permite entender eventos
gue ocorrem no seu dia a dia, fazendo com que os alunos entendam de forma teérica,

acontecimentos inerentes a pratica. Segundo Perini (2018, p.16 apud JUSTI,2013).

A importancia do ensino de quimica na educac¢éo basica esta relacionada ao
nosso cotidiano, pois a habilidade de interpretar e compreender seus
fendbmenos auxilia o ser humano na compreensao do mundo que o circunda,
que aliada ao pensamento critico pode dar suporte a tomada de decises,
evidenciando a relevancia de promover o ensino de quimica.

De acordo com Neri et al (2018), apesar das especificidades apresentadas
pelos alunos com TEA, inerentes as dificuldades em seu desenvolvimento, estes,
possuem um grande potencial e que precisa ser estimulado, e valorizado dentro das
suas possibilidades, em sala de aula. “O aluno autista em suas particularidades tem
dificuldade de focar sua atencdo em préaticas pedagdgicas tradicionais direcionadas
comumente a criangas com TEA” (Neri et al, 2018, p.1).

Segundo Dias (2017), uma outra dificuldade em relagdo ao ensino de quimica
€ a abstracao apresentada pelo contetdo, ao qual, exige uma necessidade de aulas
praticas, para melhor compreenséo da teoria. Se um aluno tipico apresenta dificuldade
em compreender a quimica, para os alunos com TEA, estas sdo ampliadas, pois, 0s

mesmos apresentam uma grande dificuldade com abstracao.

Quem avalia um educando com autismo deve, desde o contato inicial, na sua
chegada & escola, transmitir-lhe a seguranca de que ele esta conquistando
um novo ambiente e que sera bem recebido. Um ambiente para estimulos
afetivos, sensdrias e cognitivos. Ainda que o espectro autistico demande
cuidados por toda vida, o derrotismo é o maior obstaculo para a
aprendizagem. E fundamental, por conseguinte, que a concep¢do na
educacdo seja centrada prioritariamente no ser humano e ndo nas suas
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dificuldades. E indispensavel que o curriculo extrapole as concepcdes de
déficit e torne a pratica pedagogica rica em experiéncias educativas nas
relagbes humanas. Transforme as necessidades do aprendente em amor
pelo movimento de aprender e de construir. Conceda-lhe autonomia e
identidade. O caminho para a educacao esta no aprendente. “* Nao ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das
diferengas que conotam, ndo se reduzem a condi¢éo de objeto um do outro”,
diz Paulo Freire (2004, p.23), pois quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender. (CUNHA, 2017, p.43).

Diante da fala de Cunha (2017), podemos refletir que o docente licenciado em
guimica, além dos conhecimentos especificos, angariados durante sua graduacdo,
precisa possuir competéncias de carater didatico- pedagdgicas, capazes de promover
uma aprendizagem pensando em salas heterogéneas, entendendo as necessidades
dos alunos, valorizando as potencialidades dos mesmos e compreendendo suas
singularidades. O docente deve atuar como mediador em sala de aula, promovendo
caminhos para aprendizagem, compondo planos de aula, adaptadas, pensando na
acessibilidade de todos. A elaboracdo de aulas com perspectivas ludicas, dinamicas,

séo capazes de promover interacdo entre os alunos, promovendo de fato a incluséo.

Para que o professor promova a adaptacao curricular de modo a assegurar o
atendimento a diversidade existente em sua sala de aula, ele precisa refletir
sobre o curriculo proposto, questionar os contelidos existentes e objetivos
previamente definidos, tendo como parametro a realidade de sua turma. Isso
ndo significa que cada professor criara um novo curriculo a partir do
desenvolvimento real observado em sua turma, pois adaptar o curriculo ndo
significa propor um curriculo diferenciado, mas adequar aquele contetdo,
aquele tempo previsto para aprendizagem a realidade de seu grupo de
estudantes. A compreensdo da existéncia de diferentes caminhos para a
aprendizagem fara com que o professor pense o processo de ensino e
busque recursos distintos que favorecam a aprendizagem, ainda que em
tempos diferenciados. (PIMENTA, 2012, p. 143).

Retomando ao questionario realizado, quando, perguntado aos participantes,
gue recurso considera adequado para aulas com perspectiva inclusiva? Recolhi para
expor, algumas opinides, que mostra a perspectiva destes discentes acerca da
tematica.

P 5: A muitos tipos de situacdes que necessitam de inclusdo, porem o
planejamento deve ser feito pelo professor pensando em todos os alunos.

Muitas vezes o recursos sao limitados, estéo independente do que for fazer
em aula e o que vai usar tem que ser levado em consideracéo se e inclusivo.”

P 13: "Recurso principal, no meu ponto de vista € trazer o aluno para o
universo de sala de aula, sendo seus colegas o principal recurso. Ademais, é
bastante valido, trazer jogos ludicos, adequados/adaptado para a realidade
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do educando - espacialmente no ensino de quimica cujo assuntos sao
abstratos e de dificil compreenséo “

P 18:"Se caso houve aluno com algum tipo de deficiéncia, tanto a escola
como o professor deve se adequar ao aluno, utilizando métodos diferentes
gue possar ajudar no seu processo de aprendizagem”

Estas opinides, mostram que a formacéao inicial destes discentes, esta de forma
gradual promovendo inquietudes, e gerando reflexdes pertinentes, vislumbrando uma

perspectiva inclusiva.

A grande maioria dos educadores, provavelmente, ainda esta condicionada a
praticas de ensino provenientes das tendéncias pedagodgicas que foram
incorporadas ao sendo comum, em razdo do modelo que predominou na
educacdo por muitos anos. A forma de ensinar € também a forma que se
aprendeu nos bancos escolares durante os anos em que o docente de hoje
ra o discente de ontem. Essa maneira de aprender e de ensinar, que é
transmitida de geragdo em geracdo, no entanto,ndo da mais conta da
diversidade que ha nas salas de aula. E comum vermos professores
preocupados com a cientificidade da sua disciplina,mas esquecendo-se de
humanidade do seu oficio. E preeminente na educa¢do um pensamento
emergente que dé conta da complexidade da escola nos dias atuais.(CUNHA,
2017, p.90).

Assim como o inicio da formativa do seu carater profissional, a formacéo
continuada, e o exercicio da docéncia, irdo corroborar cada vez mais, para que estes
profissionais amadurecam sua praxis docente, e ressignifique suas praticas quando
necessario, mudando sua percepc¢do e atitudes quando, e que e estas possam romper

paradigmas que norteiam a contemporaneidade educativa.

4.4 Possibilidades pedagdgicas voltadas para aluno com Transtorno do

Espectro Autista no Ensino de Quimica

Compreendida a importancia da formacao inicial e a continuidade da sua
formacdo quanto docente, e, entender que é necessario pensar em métodos, e
adaptacdes capazes de promover a aprendizagem de uma sala heterogénea, esta
parte da nossa discussdo, apresenta métodos ou possibilidades pedagdgicas,
voltadas a inclusdo do aluno com TEA, no ensino de quimica.

Quais sao os recursos e metodologias que podemos usar, para tornamos as

aulas mais atrativas e inclusivas?
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e Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)

Imagine uma sala de aula de Ensino Médio, composta por 30 alunos, entéo,
logo imaginamos que cada aluno ira aprender e compreende as informacdes
recebidas de uma forma singular. E entdo, neste ambiente heterogéneo, que, se
percebe a necessidade de abordar o conteddo de multiplas formas, buscando variar
estratégias e acdes para garantir a aprendizagem e envolvimento de todos. E assim,

iniciamos a introducao desta abordagem o DUA.

Em 1984, um grupo formado pelos pesquisadores Anne Meyer, David Rose
e David Gordon, fundou o CAST (Center of Applied Special Technology)
[Centro de Tecnologia Especial Aplicada]. No inicio, o grupo se dedicou a
entender e aplicar as novas tecnologias para a educacdo de criangas com
deficiéncia. Por volta dos anos 1990, o foco mudou: a abordagem deixou de
ser as deficiéncias dos alunos e passou a ser a deficiéncia das escolas. Essa
nova abordagem recebeu o nome de Universal Design for Learning (UDL).
Em portugués, o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). (BORGES E
SCHMIDT, 2012, p.31).

O DUA é uma abordagem, ainda pouco conhecida no Brasil, sendo no inicio
projetada pela arquitetura, para garantir a acessibilidade de todos, em espacos
publicos e edificios. Posteriormente, pensou-se nesta abordagem para educacdao,
onde este conceito foi inserido para a aprendizagem, proporcionando o atendimento
as necessidades singulares dos alunos. De acordo com CAST, em sua pagina traz
uma definicdo das diretrizes do DUA, como sendo um “conjunto de sugestbes
concretas que podem ser aplicadas a qualquer disciplina ou dominio para garantir que
todos os alunos possam acessar e participar de oportunidades de aprendizagem
significativas e desafiadoras” (CAST, 2022, n.p).

TEA e DUA: “Onde o autismo se encaixa nisso? [...Ja variabilidade no
espectro € muito grande. A principal vantagem da abordagem do DUA é que
esta presente em sua concepcao o entendimento de que as pessoas sao
diferentes. (BORGES E SCHMIDT, 2012, p.33).

Mas de fato o que € DUA? O desenho universal, € uma abordagem que procura

diminuir as barreiras da aprendizagem, ela proporciona, que as mesmas informacoes
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sejam fornecidas por meios ou maneiras diferentes, por exemplo, para o tema
solucdes, o aluno ira utilizar o material que sera mais facil para o seu entendimento.
Ele pode usar um livro, ou um video, podcast, ndo interessa o recurso utilizado, ou

melhor, o meio ndo importa de fato, mas, a aprendizagem do aluno.

O DUA trabalha com planejamento. E preciso ter objetivos claros quanto ao
aprendizado dos estudantes|...] Entusiasmo pela aprendizagem e
autorregulacdo devem estar presentes. Os alunos devem ser motivados a
aprender. Conhecendo o aluno, o professor pode tracar objetivos, destacando
gue os desafios sdo importantes no DUA; no entanto, o DUA leva em
consideracao que os alunos precisam de um equilibrio entre desafios e apoio
(HITCHCOCK et al., 2002). Dessa forma, o curriculo da turma é sempre a
referéncia, mas s&o ofertados aos alunos meios diversificados de
apresentacdo do conteudo, para poderem trabalhar esses conteddos em
formatos diferentes, priorizando seu envolvimento no processo. (BORGES E
SCHMIDT, 2012, p.35).

Nessa abordagem, o professor guia a sua pratica, e consequentemente, por
tornar as atividades acessiveis, é considerado um conceito inclusivo, visando ndo s6

os alunos com deficiéncias, mas todos que apresentam alguma dificuldade, porém,

7

para que seja implementado € necessario que o professor atenda dois fatores:

considerar as singularidades dos alunos e adaptacao dos conteudos.

A abordagem do DUA agrega a necessidade de elaboragdo de Tecnologias
Assistivas (TA). Tecnologia Assistiva é uma &rea do conhecimento, de
caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que ddo mais autonomia, independéncia e
gualidade de vida a pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida (TOYAMA, 2019 apud GOVERNO DO BRASIL, 2010).

e Tecnologias Assistivas (TA):

De acordo com Bersch,(2017), assim como o DUA a tecnologia assistiva € um
termo novo, e identifica todo a gama de recursos e servigos que possam proporcionar

ou ampliar o funcionamento das habilidades de pessoas com deficiéncia.

"Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servi¢cos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social". ( BERSCH,2017, p.4 apud BRASIL - SDHPR. —
Comité de Ajudas Técnicas — ATA VII)
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Segundo Silva e Nascimento (2018), a incorporacao de tecnologias na escola
amplia horizontes, com o avanco da mesma, as novas tecnologias da educacao
ampliam repertérios. ” Na atualidade ndo cabem mais acfes educativas que se
fecham em praticas tradicionais ou tecnicistas, nas quais os educadores se valem
apenas de recursos intuitivos ou metodolégicos”. (SILVA E NASCIMENTO, 2018, p.2).

O conceito de Tecnologia Assistiva permeia por todas as areas do
conhecimento, pois refere-se a “uma ampla gama de equipamentos, servigos,
estratégias e praticas concebidas e aplicadas para minorar os problemas
funcionais encontrados pelos individuos com deficiéncias. (STANGUERLIN,
2019, p.1).

O Desenho Universal de aprendizagem e as Tecnhologias Assistivas, sao
conceitos relativamente novos, e que podem contribuir de maneira significativa e
relevante para a inclusao. Existem outras abordagens e recursos que podem facilitar
a aprendizagem do aluno com TEA, como a realiza¢do de experimentos, utilizacéo de

musicas, histéria em quadrinhos, jogos.

[...] Os materiais didaticos sdo entendidos como recursos necessarios e
facilitadores da aprendizagem, devendo levar em consideracdo todas as
alternativas de ensino apropriadas para cada tipo de conteddo, as
necessidades especificas do contexto educativo, assim como, as
necessidades individuais dos alunos. Tais materiais “devem ser diversos e
diversificaveis, para que, como pecas de uma construcao, permitam a cada
professor elaborar seu projeto especifico de intervencdo adaptado as
necessidades de sua realidade educacional e & sua personalidade. Quanto
mais diversos e mais diversificaveis forem os materiais, mais facil serd a
elaboracao de propostas singulares” (SONDERMANN et al, 2017, p.4 apud
YOSHIKAWA,2010, p.47).

A escolha do recurso utilizado pelo professor em sala de aula, depende de
cada aluno, e da singularidade deste. O professor deve conhecer o aluno, €&
fundamental para uma abordagem mais assertiva e obtencéo de éxito. Em especifico
para os alunos com TEA, alguns, apresentam hiperfoco (interesse restrito e intenso a
uma tematica, objeto, comida por exemplo), e sdo essas particularidades que irdo
auxiliar o professor em sala de aula, que vao melhorar e ampliar a comunicacéo. Outra
estratégia que pode contribuir para construgdo de um vinculo aluno-professor, e

construir oportunidades para a aprendizagem, séo os reforcadores positivos.

Nos casos de autismo, o reforco positivo visa incentivar o individuo trocar o
comportamento que o prejudica pelo comportamento adequado, por meio de
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acdes que recompensem o seu emprenho em aprender, sem, contudo,
mecaniza-los ou leva-lo & frustacdo. Técnicas de reeducacgéo
comportamental utilizam reforgadores positivos, que geralmente séo objetos,
alimentos, brinquedos ou coisas que o autista gosta de fazer. (CUNHA, 2017,
p.61).

Segundo Cunha (2017) neste caso os reforgadores positivos, funcionam como
uma “moeda de troca”, e, o professor pode trabalhar essa moeda de troca para uma
atividade, um comportamento inadequado, um trabalho em grupo. De acordo com
Silva et al (2014, p.184):

Para se estabelecer uma relacéo verdadeira com a crianca que tem autismo,
temos que nos abrir para uma nova forma de entendimento compartilhado,
gue inclua novos sinais e significagdes que sejam compreensiveis para ela.
E nessa concepgdo somos nds que temos que aprender uma nhova
linguagem. E claro que nos comunicar com alguém cuja linguagem no é a
nossa é algo bem trabalhoso; por isso estudamos durante anos idiomas
diversos para estabelecermos contato com pessoas estrangeiras. Com o
autismo se da algo semelhante, mas com um detalhe bastante peculiar: é
uma maneira de ser que vai muito além de uma cultura e sua linguagem.
Trata-se de uma existéncia humana estrangeira em qualquer lugar do mundo.
Por isso mesmo, temos que nos despir de todas as certezas do nosso
mundinho confortavel de conhecimento e permitir que essas criangas nos
ensinem um pouco de sua prépria linguagem e de seus universos tao
especiais.

Em um primeiro momento, e no primeiro contato de fato, pode haver uma
dificuldade em se comunicar, porém, quando conseguimos ter empatia, amor,

dedicacéo, e estarmos dispostos a APRENDER, a incluséo sera realizada com éxito.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A Inclusédo de alunos com TEA, ou melhor uma escola inclusiva, esta
concernente, a concepcao de um espaco onde todos (populacdes negra, indigenas,
deficientes, mulheres e LGBTQIA), independentemente das suas especificidades,
possam ndo apenas se expressar, mas serem acolhidos, aceitos, visibilizados por
suas potencialidades. Um espago que seja capaz de promover autonomia, incluséo
social e equidade. Pensar na educacdo com uma perspectiva inclusiva, vai além, de
atender apenas um publico especifico, uma deficiéncia, ou ainda, atender apenas a
rétulos. E importante frisar, a Educacéo Inclusiva, parte da premissa de que qualquer
individuo é plenamente, capaz de aprender.
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Apesar das discussdes e informacdes sobre o Transtorno do Espectro Autista,
vim se destacando e ganhando espaco, ainda, se trata de um assunto relativamente
recente, e quando correlacionado ao Ensino de Quimica, precisamos angariar, e
conquistar mais espacos sobre essa tematica. E sabido, que se analisarmos a
progressao da perspectiva de diagnésticos de pessoas com TEA, facilmente
conseguimos refletir que, serd hipocrisia pensar que ao longo da nossa jornada
profissional/docente, ndo teremos contato em algum momento com estes.

Sendo simplista e objetiva, é preciso dizer: ensinaremos/ensinamos, somos, e
convivemos, com pessoas com TEA diariamente, com laudo, sem laudo, € uma
realidade. Como o TEA, ndo possui uma caracteristica Unica, e comum a todos, torna
seu estudo mais complexo e seu diagnéstico mais dificil, porém € fato, em algum
momento o0 autismo estara presente em nossa vida.

O questionario realizado, trouxe uma certeza, ndo é possivel opinar sobre
aqguilo que ndo se conhece, tdo pouco educar para alunos com deficiéncia quando néo
se estar capacitado, e aberto a mudancas, isso € um fato. Oportunizar espagos nos
cursos de licenciatura para falar sobre Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva,
se mostra extremamente necessario, pois, propicia a geracdo de inquietudes.
Inquietudes estas, que puderam ser observadas em algumas falas, importantes para
uma formacéo docente, pensando em uma perspectiva inclusiva.

Incluir ndo é facil, sdo muitos os desafios, barreiras e lutas.

Lutas estas, que ndo sao recentes, mas, precisam ser constantemente
reafirmadas, revividas e ressignificadas, o que nao podemos é retroceder.

E preciso se reinventar, quebrar seus préprios preconceitos, concepcdes
estereotipadas, sair da zona de conforto da educacao atual de senso comum, enfim,
nao é facil, mas é preciso. Porque 0 SER PROFESSOR, vai além de ser capaz de
repassar formulas prontas, é preciso mais, € preciso estar ciente que a escola é o
segundo lar de muitos destes alunos, onde, a familia, confia a estes a promocé&o da
educacao, da autonomia e da formacéao para sociedade e dignidade.

Discentes e docentes, precisam entender, que, ser diferente € comum, todos
somos seres Unicos. Assumir um papel de indiferenca, frente a discriminacdo e a
superioridade sob a fragilidade, e dificuldade do outro, é que ndo deve ser

normalizado.
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E possivel incluir alunos com autismo no Ensino de Quimica, a inclusdo esta
mais inerente a nossa vontade de fazer a diferenca de fato, do que discursos prontos
sobre as dificuldades existentes. Dificuldades sempre vao existir, mas, com acesso a
informacéo, formacdo inicial e continuada, e empatia, é possivel tornar nossa
sociedade dentro do possivel mais inclusiva e menos excludente, ndo s6 em sala de
aula, mas em todos os ambientes. Vale ressaltar que Educacéo Inclusiva € um direito,
garantido por lei, e que as barreiras impostas, limitam a participacdo plena dos
estudantes com TEA.

Eu escolhi incluir e lutar pela inclusdo, e vocé, que papel assume frente a

inclusao?
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APENDICE A - Formulério de pesquisa

1. Qual a sua faixa de idade: *

18- 25 anos
25-35 anos
36 - 45 anos

Outros...

2. Em qual periodo do curso de encontra? ©
1° ou 2°
3°ou 4°
3% ou 6°

7° ou 8°

3. Possui experiéncia em sala de aula? *
Sim

N&o

4. Em caso afirmativo & resposta anterior , teve ou tem algum aluno com deficiéncia: *
Sim

N&o

5. Em caso afirmativo a resposta anterior , qual a maior dificuldade enfrentada. ( Estrutural,
apoio, material adaptado, comunicagao...)

Texto de resposta longa

*
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6. Vocé tem conhecimento da legislag&o gue normatiza a Educagao Especial e Inclusiva no
Brasil?

Sim

7.Vocé ja cursou o componente de EDUCAC.E\O ESPECIAL E INCLUSIVA *

Sim

Em caso afirmativo & resposta anterior, quais inquietagées foram geradas ? ©

Texto de resposta longa

8.Vocé adaptaria (adapta) suas aulas para atender um aluno com deficiéncia? *

Sim

Néo

9. Em caso de negativa a questao anterior, acredita que esse aluno deve cursar uma escola
especial 7

Sim
N&o

Outros

10. Que recursos considera adequado para aulas com perspectiva inclusiva? *

Texto de resposta curta

11. De modeo geral, qual a sua opinido sobre Educagdo Especial e Inclusdo? *

Texto de resposta curta

*

*
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APENDICE B - Termo de Consentimento para participacio da pesquisa

Questionario - Perspectiva Inclusiva para alunos
com autismo no Ensino de Quimica.

Prezada/o discente do curso de Licenciatura em Quimica,

Gostaria de solicitar a sua contribuic&o para responder este Questionario, que € parte do instrumento de
pesquisa intitulado: Perspectiva Inclusiva para alunos com autismo no Ensino de Quimica.

Esta pesquisa tem a finalidade de entender sobre a percepcéo, e o ponto de vista do licenciando/a em Quimica
a respeito da Educagdo Inclusiva no Ensino de Quimica, colaborando para construgdo de discussfes no trabalho
de conclusdo da aluna Rayssa Raquel Simdes Pereira, sob a orientagdo do professor Marlon Tardelly Morais
Cavalcante.

Esclarecemos que € uma pesquisa andénima, e, voluntaria, onde, nome e dados dos colaboradores serdo
mantidos em sigilo, para isso, solicitamos sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em um
Trabalho de Conclusdo de Curso e demais publicagoes.

Atenciosamente,
Rayssa Raquel Sim&es Pereira - Licencianda em Quimica - UEPB
E-mail ®

E-mail valido

Este formulario esta coletando e-mails. Alterar configuragoes



APENDICE C - Ades&o e consentimento dos participantes da pesquisa

Diante do exposto, declaro que aceito participar da pesquisa. *

Diante do exposto, declaro que aceito participar da pesquisa.

54 respostas

@ Sim
& MNio
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