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RESUMO

O ensino da Matematica ao longo do tempo tem passado por diversas transformacdes
gue tem como objetivo a melhoria do ensino e aprendizagem desta disciplina em sala
de aula. Na Educacédo Matematica diversos estudos cientificos sdo apresentados de
acordo com os campos de estudo pertinentes a esta area de conhecimento, dos quais
a Historia da Matemética como recurso didatico no auxilio do ensino dos conteudos
matematicos tem um papel fundamental nesse processo escolar. Partindo disto, neste
trabalho € apresentada uma analise dos trabalhos de conclusdo de curso (TCCs) da
Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), instituicdo
publica de ensino superior, 0s quais tenham abordado a Histéria da Mateméatica em
suas tematicas. Para este estudo consideramos o uso de pseudo-histérias na
Matematica como proposta de analise destes documentos académicos. Foi
identificado que esta analise se caracteriza como uma pesquisa documental, de
carater bibliografico, realizada a partir de analise de textos acerca do uso da Histéria
da Matematica e as pseudo-histdrias em sala de aula, bem como os trabalhos de
conclusao de curso identificados durante o estudo. Como principal recurso de anélise
foram utilizados os elementos ou descritores da Arquitetura dos Mitos, de Allchin
(2002), a partir do trabalho de Daniel Silva (2021), para a identificacdo dessas
caracteristicas presentes nesses relatos pseudo-histéricos. Para isto é preciso
entender que as pseudo-histdrias, apesar de serem baseadas em conhecimentos
cientificos historicamente aceitos, podem criar mitos pela forma como sao contadas,
distorcendo o percurso historico e até mesmo omitindo personagens que contribuiram
para a producdo de determinado conhecimento. De acordo com a Arquitetura dos
mitos, esses relatos pseudo-historicos apresentam determinadas caracteristicas que
podem ser categorizadas em: monumentalidade, idealizacdo, drama afetivo ou
narrativa explicativa e de justificagdo. Por fim, apds a analise dos dados obtidos ao
longo do estudo foram apresentadas as principais caracteristicas encontradas nos
relatos pseudo-historicos identificados nos TCCs, os quais, em sua grande maioria,
apresentaram atributos dos descritores monumentalidade e drama afetivo, mas
também a importancia do uso da Histéria da matemética na educacéo.

Palavras-Chave: histéria da matemaética; trabalhos de conclusédo de curso; pseudo-
histdria; arquitetura dos mitos.



ABSTRACT

The teaching of Mathematics over time has undergone several transformations that
aim to improve the teaching and learning of this discipline in the classroom. In
Mathematics Education, several scientific studies are presented according to the fields
of study relevant to this area of knowledge, of which the History of Mathematics as a
didactic resource to help tech mathematical content plays a fundamental role in this
school process. Based on this, this academic study presents an analysis of the
undergraduate final works in Mathematics of a State University of Paraiba that
addressed in their theme the use of the History of Mathematics as a didactic resource
for the improvement of the teaching and learning of Mathematics in basic education
and also in Mathematics teacher training courses. For this study, the use of
pseudohistory in Mathematics was used as a proposal for the analysis of these
academic documents. It was identified that this analysis is characterized as an
documentary research, of a bibliographic nature, carried out from the analysis of texts
about the use of the History of Mathematics and the pseudohistory in the classroom,
as well as the undergraduate final works identified during the study. As the main
analysis resource, the elements or descriptors of Allchin’s (2002) Mythical architecture
were used from the work of Daniel Silva (2021) to identify these characteristics to
present in these pseudo-historical discourse. For this, it's necessary to understand that
pseudohistory, despite being based on historically accepted scientific knowledge, can
create myths by the way they are told, distorting the historical course and even omitting
characters that contributed to the production of certain knowledge. According to the
Mythical architecture, these pseudo-historical reports have certain characteristics that
can be classified or attributed to the four categories of descriptors that make up this
theory: monumentality, idealization, affective drama and the explanatory and
justification narrative. Finally, after analyzing the data obtained throughout the study,
the main characteristics found in the pseudo-historical reports identified in these
academic works were presented, which in their great majority presented attributes of
the descriptors monumentality and affective drama, but also the importance of using
of the History of Mathematics in education.

Keywords: history of mathematics; undergraduate final works; pseudohistory;
mythical architecture.
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1 INTRODUCAO

Ao longo do tempo o ensino da Matematica vem passando por diversas
transformacdes que visam a melhoria do processo de ensino e aprendizagem dos
discentes em sala de aula. Diversos estudos e trabalhos académicos discutem como
os professores podem estar aprimorando a pratica em sala de aula de maneira que
possibilite aos discentes o interesse em aprender a Matematica sem que eles a
encarem como uma disciplina que apenas ensina a calcular algo.

Na area da educacdo matematica cada vez mais sao discutidas propostas e
métodos de ensino que impulsionam essa busca pela melhoria continua do processo
de ensino e aprendizagem, a exemplo do uso de jogos matematicos, da proposicao e
resolucdo de problemas matematicos, do proprio uso das tecnologias que ganham
cada vez mais espaco no atual cenario das mudancas tecnoldgicas, mas nao
podemos esquecer do papel da Histéria como ferramenta de ensino que viabiliza a
compreensao e principalmente o interesse dos discentes em aprender determinado
conteudo matematico.

Apresentar os fatos historicos por tras do contetdo que seré trabalhado em sala
de aula, por sua vez, seria um dos primeiros passos desse processo de ensino e
aprendizagem que muitas vezes passa despercebido pelo professor ou até mesmo
omitido na maioria das vezes, por varios motivos, seja pelo proprio desconhecimento
da historia acerca do contetdo, seja por economia de tempo ou até mesmo por um
pré-julgamento de que os discentes ndo se interessam por essa parte da Matematica,
dentre outros fatores.

Silva e Ranieri (2022), dizem que o uso da Histdria da Matemética pode facilitar
0 processo de ensino e aprendizagem dos discentes em sala de aula, pois propde
uma determinacdo histérica do desenvolvimento dessa ciéncia como modo de
construir o ensino da disciplina, além de potencialmente contribuir para uma
aproximacdo com as demais disciplinas curriculares. D’Ambrosio (1999, p.97 apud
Gasperi; Pacheco, 2018) diz que as ideias matematicas estdo presentes em toda a
evolucdo da humanidade, definindo estratégias de acéo para lidar com o ambiente,
criando e desenhando instrumentos para esse fim e buscando explicacdes sobre fatos

e fenbmenos da natureza e sobre sua propria existéncia.
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Entdo, diante desses expostos surgiu o seguinte questionamento: Como €&
percebida a importancia do uso da Histdria na educacdo matematica no processo de
ensino e aprendizagem em sala de aula a partir dos relatos histéricos que séo
repassados aos estudantes ou até mesmo o0s professores de Matematica em
formagdo? E partindo desse questionamento € apresentada uma analise dos
trabalhos de conclusao de curso (TCCs) do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), a qual é reconhecida pela importancia na
formacdo de professores, localizada na cidade de Campina Grande, em que foram
abordados essa tematica e que apresentam propostas do uso da Historia da
Matematica como recurso de ensino e aprendizagem dos conteddos matematicos,
bem como o uso das pseudo-histérias nesse processo de ensino.

Para isto é preciso compreender inicialmente que ao longo dos ultimos anos
tem sido presenciado uma ampliacéo da presenca do discurso histérico em producdes
brasileiras destinadas a Matematica escolar, dentre as quais se encontram 0s livros
didaticos, os livros paradidaticos e as propostas elaboradas por professores
individualmente, por grupos de professores, por escolas ou por 6rgaos
governamentais que sao responsaveis pelas diretrizes para os ensinos fundamental,
médio e superior, como afirma Miguel e Miorim (2021).

Além disso, no documento referente aos Pardmetros Curriculares Nacionais
(1998, p.23) é apresentado uma avaliacdo sobre o tratamento que tem sido dado ao
discurso histérico no Brasil, em que a Historia da Matematica tem sido apresentada
em Vvarias propostas como um dos aspectos importantes da aprendizagem
matematica, pois ela propicia uma compreensdo mais ampla das trajetérias dos
conceitos e métodos da ciéncia.

Ainda de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998) a Historia
da Matematica tem se transformado em assunto especifico, ou seja, um item a mais
a ser incorporado ao rol dos contetdos e que muitas vezes se resume a apresentacao
de fatos ou biografias de matematicos famosos. Porém, os autores dos Parametros
Curriculares Nacionais fazem uma ressalva, de que a Histdria da Matematica se for
tratada como um assunto especifico ou um conteudo, seria insuficiente para contribuir
para o processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

Deste modo, durante as aulas da disciplina Histéria da Matemética foi surgindo
0 interesse pelo estudo deste tema no ambito da formacdo do professor de

Matematica e como aborda-lo em sala de aula. Por isso, € importante ter uma
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compreensao sobre a inclusdo e a percepcdo de como o uso da Histéria da
Matematica em sala de aula, seja ela apresentada de acordo com a historiografia da
ciéncia ou por meios dos relatos pseudo-historicos, pode proporcionar aos
professores uma forma de motivar os alunos a terem uma nova atitude em relacéo a
Matematica e consequentemente proporcionar a eles o desejo de participar do
processo de constru¢do de novos conhecimentos cientificos.

Logo, se faz necessario identificar nesse estudo como € percebida a
importancia da Histéria na Educacdo Matematica no processo de ensino e
aprendizagem a partir da uma analise dos trabalhos de concluséo de curso (TCCs) no
curso de Licenciatura em Matemética da Universidade Estadual da Paraiba. E para
gue isso seja possivel € fundamental apresentar um panorama com as principais
contribuicdes do uso da Historia na Educacdo Matematica no processo de ensino e
aprendizagem no sistema escolar; analisar como é abordado a tematica e a
importdncia do uso da Histéria da Matematica como recurso de ensino e
aprendizagem presentes nos trabalhos de conclusédo de curso analisados durante a
pesquisa cientifica; e por fim, identificar se ha a presenca dos relatos pseudo-
histéricos e como eles foram apresentados na perspectiva dos livros didaticos e no
ensino da Histéria da Matemética em sala de aula presentes em alguns desses
trabalhos de concluséo de curso.



14

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Historia da mateméatica na educacao matematica

A Historia de um modo geral é bastante ampla e seria impossivel estuda-la em
sua totalidade, por isso, Martins (2012), afirma que € preciso ter presente que “histéria”
€ um nome genérico que se aplica ao conjunto, ou seja, a totalidade suposta, de todo
e qualquer agir humano, em qualquer tempo e lugar. J& para Mendes et al (2018) a
Historia pode ser entendida como o conjunto de andlises das informacdes ou de
saberes sobre o passado e acerca do desenvolvimento da humanidade, de uma
sociedade, de uma cultura ou de um individuo, por exemplo.

Diante disso podemos perceber que na histdéria da humanidade € preciso
entender os contextos historicos das épocas e os fatos histéricos que precederam os
conhecimentos difundidos nas civiliza¢des, inclusive os conhecimentos mateméticos,
abordados no campo de estudos da Historia da Matematica. Essa parte da Historia
tem sido objeto de estudos e analises de varios pesquisadores diante da amplitude de
possibilidades que podem ser abordadas.

E ao tratarmos especificamente da Mateméatica percebemos que apesar de
todo o conhecimento que ja foi validado ao longo do tempo, é possivel que surjam
novos conhecimentos matematicos, além disso, a Matematica acompanha o0s
processos de obtencdo de novos conhecimentos.

Segundo Mol (2013), a Matematica € uma ciéncia dindmica em constante
processo de construcédo, resultado de séculos de contribui¢cdes individuais e coletivas
com nomes conhecidos que a Histéria registrou, mas também incontaveis anénimos.
Ela € um produto de séculos de vida em civilizacao e foi influenciada e estimulada por
varios eventos e situagfes de cunho econémico, social e politico.

Logo, a maneira como o0s conhecimentos matematicos foram sendo
construidos e transmitidos ao longo das gerac¢des também foram se tornando cada
vez mais importantes no processo de produgdo do conhecimento. Mas, é importante
entender que esse processo de transmissédo de conhecimentos, talvez ndo seja como
vemos na educacdo matematica moderna. Porém, Miguel (2004) afirma que ja se
identificava na antiguidade a preocupagcdo com o0 ensino da Matemética,

particularmente na Republica VII, de Platdo, mas é na Idade Média, no Renascimento
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e nos primeiros tempos da ldade Moderna que essas preocupacgOes sdo melhor
focalizadas.

Atualmente, segundo Miguel e Miorim (2021), o movimento em torno da Historia
da Matematica tem se mostrado cada vez mais amplo e diversificado sendo
constituido de varios campos de pesquisa autbnomos, mas que mantém em comum,
a preocupacdo de natureza histérica incidindo em uma das mudltiplas relacdes que
poderiam ser estabelecidas entre Historia, a Matematica e a Educacao.

Valente (2021), por sua vez, afirma que no Brasil a partir da década de 30
iniciou-se uma ampla discussdo entre a Matematica, como campo disciplinar e o
ensino da matemética, e foi no final da década de 80 que surge um novo campo
disciplinar e profissional: a Educacdo Matematica. Desde o tempo de sua constituicao
ela mostra-se multipla, apresentando diferentes tendéncias, tais como: a
Etnomatematica, resolucdo de problemas, tecnologias no ensino de matemaética,
modelagem matematica, histéria da matematica, entre outras. Ainda segundo esse
autor, a histéria da matematica, como vertente do novo campo, enseja a possibilidade
de agregar a Educacdo Matematica o conhecimento histarico.

Na educacdo matematica escolar a presenca do discurso historico tem se
apresentado de varios modos em diversas producdes brasileiras que abordam este
tema, em que ¢é possivel observar diferentes argumentos reforcadores ou
guestionadores no que se refere as possibilidades de participacdo da historia no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica, como afirma Queiroz (2020).

Desta forma, a partir dos estudos e investigacdes ja realizados acerca desse
tema é preciso analisar as propostas de ensino que trazem como uma das bases o
uso deste recurso didatico como forma de melhoria do ensino da Matematica nas
instituicbes escolares, assumindo uma posicao intermediaria na qual seja possivel
compreender os beneficios ou discordancias apresentadas pelos autores ao longo das
ultimas décadas a partir da realidade de cada instituicdo de ensino.

2.2 A abordagem da histéria no contexto da sala de aula, no ensino da

matematica e na formacao dos professores de matematica

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) trazem uma avaliacdo sobre o
tratamento que tem sido dado ao discurso histérico no pais, sendo apresentada em

varias propostas como um dos aspectos importantes da aprendizagem matematica.
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Isso propicia uma compreensdo mais ampla da trajetoria dos conceitos e métodos da
ciéncia. Além disso, a Historia da Matemética tem se transformado em assunto
especifico, sendo um item a mais a ser incorporado ao rol dos contetdos, mas que
muitas vezes ndo passa da apresentacdo de fatos ou biografias de matematicos
famosos.

Ainda segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998) quando tratada
como um assunto especifico ou contetdo, a Historia da Matematica seria insuficiente
para contribuir com o processo de ensino e aprendizagem da Matematica. Porém,
quando é apresentada em tépicos em sala de aula, tem sido vista como um elemento
de motivacéo que justifica sua insercdo nesse processo de ensino e aprendizagem,
além de ser uma abordagem defendida por diversos matematicos, historiadores da
Matematica e investigadores em Educacdo matematica.

Miguel e Miorim (2021) dizem que além desse fator motivador, os Parametros
também consideram varias outras fun¢des que a histéria poderia desempenhar em
situacdes de ensino, tais como o desenvolvimento de atitudes e valores mais
favoraveis diante do conhecimento matematico, o resgate da propria identidade
cultural, a compreensdo das relacdes entre tecnologia e heranca cultural, a
constituicdo de um olhar mais critico sobre os objetos matematicos, a sugestao de
abordagens diferenciadas e a compreensédo de obstaculos encontrados pelos alunos.

Contudo, de acordo com Fauvel (1997) existe uma distincdo importante entre
usar a Histéria da matematica no ensino da Mateméatica e ensinar Histéria da
matematica como disciplina em sala de aula. A partir dessa afirmacédo, Balestri e
Cyrino (2010) falam que a participacdo da Historia da Matematica no ensino da
Matematica possibilita a criacdo de condicdes que favorecam a aprendizagem de
conteudos matematicos. Ja a Histéria da Matematica como uma disciplina autbnoma
estaria relacionada a uma disciplina em que os alunos estudariam a Historia da
Matematica propriamente dita.

Ainda de acordo com Balestri e Cyrino (2010) uma das razdes que justifica essa
distincdo é o fato desses aspectos serem constantemente confundidos e essa
confusdo pode fazer com que, ao se propor a participacao da Histéria da Matematica
em sala de aula, os professores se sintam obrigados a ensinar contetdos de historia
que talvez ndo fagcam parte da cultura da sala de aula e que, geralmente os

professores conhecem pouco. Por isso Fauvel (1997) diz que a participagdo da
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Historia da Matemética deve ser empregada na busca de explorar processos que
ajudem o ensino da Matematica em si, tornando-o mais rico, variado e eficaz.

Essa dinamizacdo no ensino da Matematica, muito se justifica pelo fato dela
ser vista como uma ciéncia que foi concebida de forma organizada ou até mesmo
acabada, como mencionado anteriormente, e isso se da pela forma com ela é
ensinada em sala de aula, geralmente de uma forma logica e emplumada, segundo
Miguel e Miorim (2021). Mas, ainda de acordo com esses autores, isso nao reflete o
modo como esse conhecimento foi historicamente concebido, por isso caberia a
histéria estabelecer essa consonancia desmistificando os cursos regulares de
Matematica, que transmitem essa falsa impressao de que a Matemética € harmoniosa
e gue esta pronta e acabada.

Também neste sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (1998) afirmam
que o conhecimento da histdria dos conceitos matematicos precisa fazer parte da
formacao dos professores para que tenham elementos que Ihes permitam mostrar aos
alunos a Matematica como ciéncia que néao trata de verdades eternas, infaliveis e
imutaveis, mas como ciéncia dinamica, sempre aberta a incorporacdo de novos
conhecimentos.

De fato, muitos autores defendem a importancia da histéria no processo de
ensino e aprendizagem da Matematica por considerar que isso possibilitaria a
desmistificacdo da Matemaética e o estimulo a ndo alienacéo do seu ensino. Além disso
€ importante que a Histéria da Matematica participe de forma organica no processo
de formacdo de professores de mateméatica nos cursos de licenciatura, conforme

sugere Miguel e Miorim (2021).

[...] Como todos sabemos, as chamadas disciplinas de contetdo
matematico que integram a grade curricular de tais cursos ainda estédo
centradas quase que exclusivamente em abordagens axiomatico-dedutivas
gue, mais preocupadas com o rigor formal e com o encadeamento logico de
conceitos e proposicbes, descartam outros elementos de extrema
importancia para o professor que devera atuar em instituicdes escolares, tais
como constituicdo desses conceitos e proposi¢cdes em diferentes préaticas
sociais na historia, as relagbes que poderiam ser estabelecidas entre
conceitos e proposicdes que participam na atualidade de teorias formais
independentes, os diferentes quadros ou campos seméanticos em que tais
conceitos e proposicdes poderiam ser abordados e as significacbes
diferenciadas que assumem no interior desses quadros ou campos, 0S Us0s
sociais que foram e sdo feitos de tais conceitos e proposi¢cdes em diferentes
praticas, etc. (Miguel e Miorim, 2021, p. 49 - 50)
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Com isso esses autores reforcam a importdncia da Histéria da Matemética
como um fator apoiador para atingir com os alunos, objetivos pedago6gicos que 0s
levem a perceber por exemplo: a mateméatica como uma criacdo humana; as razdes
pelas quais as pessoas fazem matematica; as necessidades praticas, sociais,
econbmicas e fisicas que servem de estimulo ao desenvolvimento das ideias
matematicas; as conexdes existentes entre mateméatica e filosofia, matemética e
religido, matematica e légica, etc.; a curiosidade estritamente intelectual que pode
levar a generalizacdo e extensdo de ideias e teorias; as percepcfes que O0S
matematicos tém do proprio objeto da matemética, as quais mudam e se desenvolvem
ao longo do tempo; e a natureza de uma estrutura, de uma axiomatizacdo e de uma
prova.

Porém, mesmo sendo um fator motivador e um importante recurso pedagdgico
em sala de aula, nem todos os autores defendem e incentivam a participacado da
Historia no processo de ensino e aprendizagem da Matematica. Miguel e Miorim
(2021) falam que ha aqueles que tem levantado problemas e objecdes em relacéo a
essa participacdo e os argumentos utilizados por esses autores dizem respeito a
auséncia de literatura adequada, a natureza improOpria da literatura disponivel, a
histéria como um fator complicador, a auséncia do sentido de progresso histérico.

Ainda de acordo com esses autores 0 primeiro argumento torna-se
problematico devido a quase auséncia de literatura adequada sobre Historia da
Matematica anterior aos dois ultimos séculos. Ja o segundo argumento esta
diretamente ligado ao primeiro, tendo em vista que a natureza da literatura historica
disponivel a torna particularmente imprépria a utilizacdo didatica, pois € uma
caracteristica especifica das publicacbes mateméaticas destacar unicamente 0s
resultados matematicos e ocultar a sua forma de producéo.

O terceiro argumento segundo 0s autores citados, afirma que a introducdo do
elemento histérico no ensino da matematica, em vez de facilitar a aprendizagem,
acabaria por complica-la ainda mais, pois o estudante quando confrontado com 0s
problemas originais e com as solugcdes que historicamente lhes foram dadas,
dispenderia um tempo e um esforco sem precedentes, tentando reconstituir um
contexto que néo lhe é familiar. Mas, em contrapartida Grattan-Guinness (1973, apud
Miguel; Miorim, 2021) afirma que o0 que se perde em tempo e energia, ganha-se em

significado, sentido e criatividade.



19

[...] no caminho histérico estaria o mundo real em génese,
desenvolvendo-se e deteriorando-se, mais do que uma imitacao artificial na
gual o problema central € removido. Este é o sentido em que a aprendizagem
€ ‘mais facil: um sentido pessoal no qual o estudante pée em relevo o
trabalho criativo e imita a descoberta individual dos resultados. (Grattan-
Guiness, 1973, p.446, apud Miguel; Miorim, 2021)

Com isso, Miguel e Miorim (2021) levantam o seguinte questionamento: Se a
histéria € para Grattan-Guinness, um elemento que dificulta, mas ao mesmo tempo
esclarece e da sentido, um elemento que torna o processo de aprendizagem arduo e
MOoroso, mas ao mesmo tempo criativo e natural, como fazer a melhor escolha no
plano pedagdgico?

A resposta para esse comportamento de acordo com esses mesmos autores
vem do préprio Grattan-Guinness que afirma que em nivel universitario, a historia ndo
s6 pode como deve estar presente na abordagem dos contetdos do ensino. Todavia,
ele faz uma ressalva no sentido de que néo se trata de fazer da Historia da Matematica
uma disciplina a parte como se ela fosse um ramo separado da Matemética, mas
encara-la como parte essencial para todos 0os ramos.

Ao mesmo tempo que ele também defende que nos demais niveis de ensino,
sobretudo na educacéo primaria, a histéria €, para ele, inutil se encararmos a sua
utilizacdo do modo como foi proposta para o nivel universitario. Deste modo, segundo
Miguel e Miorim (2021) a alternativa proposta seria a utilizacdo da “historia satirica”
gue tem como proposta pedagdgica uma imitacdo do desenvolvimento de um
determinado tema ou teoria, omitindo 0s contextos histdricos nos quais ela se
desenvolveu, ou seja, seria uma histdria cronolégica descontextualizada de um tema.

Entéo é possivel observar que nesse campo de estudo da utilizagéo do discurso
histérico na educacdo matematica escolar sdo apresentadas varias possibilidades de
participacdo da historia no processo de ensino e aprendizagem da Mateméatica no
ambiente escolar e as perspectivas tedricas relativas a essa participacdo constituidas
na pratica de investigacao, bem como, opinides divergentes quanto ao seu uso. Por
isso Miguel e Miorim (2021) ressalta que € importante encarar tais propostas com
certa prudéncia.

Ou seja, eles defendem que se por um lado entre as posi¢cdes extremadas que
tentam nos convencer de que a historia tudo pode ou a histéria nada pode, parece ser

mais adequado assumir uma posicao intermediaria que acredita que a historia, desde
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que devidamente constituida com fins explicitamente pedagogicos e organicamente
articulada com as demais variaveis que intervém no processo de ensino e
aprendizagem escolar da Matematica, por outro lado ela pode e deve se constituir
ponto de referéncia tanto para a problematizacdo pedagdgica quanto para a
transformacao qualitativa da cultura escolar e da educacéo escolar que é promovida
e realizada no interior da instituicdo escolar.

Desta maneira, Miguel e Miorim (2021) defendem que seria necessario que
evitassemos a reproducao pura e simples de propostas e praticas sem a necessaria
e devida reflexdo e distanciamento critico em relagdo a elas, quer procedam de
autores de livros didaticos, de politicas publicas relativas a Educacao Matematica,
pesquisadores em Educacdo Matematica e em Historia da Matematica, quer
procedam de outras fontes, porém, € indispensavel conhecer, respeitar e debater tais
propostas.

Contudo, eles reafirmam que € preciso que haja a realizacdo de um esforco
pessoal e adicional do préprio professor no sentido de transformar essas propostas e
praticas do uso da Historia no ensino de Matematica e até mesmo produzir novas
propostas personalizadas tendo em vista a natureza, as condigbes e 0s propoésitos
singulares da instituicdo escolar em cada situa¢ao. Logo, nessa busca por um ensino
mais dindmico com a intencéo de atrair a atencéo dos discentes e por consequéncia
a melhoria do aprendizado, a histéria precisa ser utilizada para entender o
desenvolvimento e a contextualizacdo do processo de producdo do conhecimento.

Por isso, Tavares e Prestes (2012) dizem que uma vez assegurada por leis a
necessidade da histéria da ciéncia contextualizada dentro das salas de aula, o que
também pode ser aplicado a Matematica, € preciso que o0s professores busquem
adequar sua didatica e ter o senso critico de discernir 0 que estd sendo passado
verdadeiramente aos alunos e o0 que é importante para o aprendizado destes,
buscando fontes confidveis que vao além dos livros didaticos tradicionais e
incentivando os proprios alunos a buscarem também este contexto histérico para que
haja um interesse maior pelo que esta sendo estudado.

Nesse processo didatico uma forma de apresentar 0os personagens ou os fatos
historicos presentes no ensino de ciéncias e da Matematica sédo as pseudo-historias
gue € uma forma mais poética ou até mesmo distorcida de se contar uma histéria. De
acordo com Allchin (2004) apud Silva (2021), as pseudo-historias sdo definidas como

ideias falsas sobre o processo histérico da ciéncia e a natureza do conhecimento
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cientifico, mesmo quando baseada em fatos reconhecidos. E é justamente essa
abordagem do uso das pseudo-histérias que séo trabalhadas na maioria das vezes
com os alunos do ensino basico ou até mesmo em alguns cursos de formacao de

professores.

2.3 O uso da pseudo-historia no ensino de ciéncias e da matematica

O ensino da Historia em sala de aula, contextualizada com as disciplinas da
area das ciéncias da natureza, como a Matematica e a Fisica por exemplo, na maioria
das vezes se da apenas pelo que vem escrito nos livros didaticos e talvez a forma
como essas historias e os personagens sao abordadas nao reflita a realidade em que
0 conhecimento foi concebido.

De acordo com Moreno (2018), com a facilidade ao acesso a informagéao nos
dias atuais é importante que se discuta e questione a histéria da ciéncia contada nos
livros didaticos as quais mostram uma versao exacerbada e romantizada do processo
do desenvolvimento do conhecimento cientifico. Desde o inicio do ensino das ciéncias
sao contadas histérias onde génios tem insights, ou fazem experimentos simples sem
embasamento, constroem ideias de mentes extremamente brilhantes para simplificar
fatos, descontextualizando-os a fim de adiantar-se ao assunto da ementa.

Porém, esta autora lembra que afastar todo o contexto histoérico, social, cultural
e filosofico de um conhecimento adquirido com muitos estudos e com uma ordem
cronoldgica, ndo apenas fere e subestima a histéria da ciéncia, como pode afastar o
estudante do desejo de contribuir para a continuidade dos estudos das ciéncias, por
se acharem incapazes ou fora da realidade da construcéo de tais conhecimentos.

Além disso é importante conhecer em que época se deu as invencdes e 0s
trabalhos publicados nesta area, para entender quais 0s supostos motivos, sejam eles
sociais, filoséficos ou politicos de repassar a historia como se fosse um conto de fadas
ou uma histéria mirabolante, em que se poderia omitir nomes, erros, fatos ou ideias
antecedentes, as quais foram importantes para o avango de estudos que viriam
posteriormente a ser importantes contribuicdes para a ciéncia, como afirma Moreno
(2018).

Essa maneira de abordar e contextualizar a histdria para o ensino de ciéncias
€ chamado de relato pseudo-historico. Silva (2021) afirma que ao invés de apresentar

a historia elaborada, a partir de estudos historiograficos, sdo criados os relatos
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pseudo-historicos que podem distorcer o que se aceita a partir das pesquisas
especializadas, no caso em especifico de seu estudo, do ensino da Fisica.

Ainda segundo Silva (2021) apesar de bem-intencionados em utilizar esta
abordagem em sala de aula, os professores podem produzir concepc¢des equivocadas
sobre os fatos vinculados aos contetdos apresentados em suas aulas por causa do
despreparo e falta de conhecimento em historiografia da ciéncia.

Consequentemente faz-se o uso das pseudo-historias, as quais, Silva (2021)
afirma que sdo baseadas em conhecimentos cientificos verdadeiros, aceitos como
paradigmas teoricos pela comunidade cientifica. Porém, a forma como essas histérias
sdo contadas pode criar mitos em torno dos acontecimentos, obscurecendo a
compreensao dos fatos histéricos consensualmente aceitos.

No ensino da Matematica por sua vez, como pode ser observado
anteriormente, a Historia da Matematica é vista como um instrumento pedagdgico,
além de ser o aporte tedrico que trata da historia de uma ciéncia, a Matematica, e
também é uma area de investigacdo como defendem Barone e Nobre (1999). Todavia,
Ribeiro (2014) afirma que para muitos estudantes e professores que trabalham com
Matematica, a Histéria da Matemética é apenas a histéria de uma ciéncia: a
Matemética. Ou seja, a histéria de conteldos da Matematica e de alguns nomes
importantes ligados a esses conteldos 0 que caracteriza uma visdo simplista dessa
area de conhecimento.

Assim como em outras areas da ciéncia, o principal fator que leva a essa visao
simplista é a maneira como a Histéria € incorporada nos livros didaticos e
consequentemente nas aulas de Matemética. Isso se da pelo uso acritico de
informacdes, anedotas e mitos relacionados aos contetdos e aos matematicos, bem
como no batismo de algumas teorias pela atribuicdo equivocada de nomes de
determinados mateméticos, conforme defendem Cruz e Ribeiro (2018).

Desta maneira, esses autores alertam que o uso da Historia da Matematica
com algumas ou todas essas caracteristicas pode, ao contrario do objetivo esperado
dificultar o processo de aprendizagem de conhecimentos cientificos e levar a
construcéo de conceitos falsos a respeito da natureza da Matematica e da construcao
dos conhecimentos cientificos de forma mais geral.

Exemplos conhecidos do uso dessas pseudo-historias sdo a de Arquimedes e
a coroa do rei; e a da macé que caiu sobre a cabeca de Isaac Newton. Nessa primeira

pseudo-histdria, conta os relatos que Arquimedes, um famoso matematico,
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“descobriu” que a coroa do rei Hieron Il de Siracusa ndo era realmente de ouro através
da quantidade de &gua derramada da banheira em que ele entrou para banhar-se,
sendo relacionada a densidade do corpo imerso (Moreno, 2018). Historia essa, que ja
foi comprovada pela ciéncia que o conceito de densidade ndo surgiu deste fato, como
afirma Martins (2000).

O segundo relato pseudo-historico, conta que apds tirar um cochilo em baixo
de uma macieira na fazenda de Woolsthorpe em 1666 durante uma de suas férias da
Universidade de Cambridge, ap6s uma das macas cair em sua cabeca o fisico Isaac
Newton teria “descoberto” o principio da gravidade, supondo que haveria uma forca
advinda do centro da terra que atraia todos os corpos a ela, impedindo-os que
flutuassem (MORENO, 2018). Todavia, de acordo com Martins (2006) ha relatos
desde a antiguidade de pessoas que ja pensavam sobre a queda dos corpos,
utilizando até mesmo a palavra ‘gravidade’, relacionando a epistemologia da palavra
ao peso dos corpos.

Relatos como os mencionados anteriormente reforcam o simplismo como
essas histérias sdo apresentadas aos estudantes durante as aulas. A respeito dessa
abordagem em sala de aula Silva (2021) afirma que tal simplismo demasiado nesses
contos nos impede de enxergar uma variedade de elementos que estdo envolvidos

nesse processo de construcdo do conhecimento cientifico.

Em linhas gerais, essas descricdes desprezam fatores pretensamente
negativos, conflitos “desnecessérios” e competicbes entre teorias
concorrentes. Os sucessos e 0s sujeitos bem-sucedidos sdo os pontos de
interesse desses relatos e favorecem imagens falaciosas referentes ao
funcionamento da ciéncia. (Silva, 2021, p.29)

O estudo realizado por Silva (2021) a partir das concepg¢des de pseudo-histéria
e pseudociéncia de Allchin (2002; 2004) para analise de livros didaticos de Fisica
moderna e contemporanea mostra-se como um guia aplicavel para estudos
semelhantes na area da Matematica. Esse autor utiliza das caracteristicas comuns
gue as pseudo-histérias apresentam, definidas por Allchin (2004) para desenvolver

seu estudo.
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Muitas pseudo-histérias compartilham uma arquitetura retérica com mitos
antigos. Brevemente, os elementos comuns incluem: (1) monumentalidade,
(2) idealizacao, (3) drama afetivo e (4) narrativa explicativa e justificacao. [...]
E sdo essas caracteristicas retdricas que ajudam a transformar a histéria em
pseudo-histdria. (Allchin, 2004, p. 189, apud Silva (2021))

Os elementos constituintes dessa arquitetura dos mitos expressos por Allchin
sdo detalhados por Silva (2021) com o intuito de possibilitar reconhecé-los nas
escritas em que se usa a histéria da ciéncia, de forma que sejamos capazes de
observa-los com maior criticidade. Com isso € possivel identificar esses elementos e
procurar contorna-los, evitando sua propagacdo na Educacdo Cientifica e o
fortalecimento de ideias equivocadas.

Ao tratar sobre o elemento monumentalidade, Silva (2021) o descreve como
aguele em que o cientista € apresentado como um herdi, ou seja, aguele que com o
“‘dom natural da inteligéncia” desvenda todos os saberes escondidos sobre 0 que se
investiga. Desprezando-se os esfor¢cos coletivos que levaram a construcdo dos
conhecimentos e atribui-se a uma sO pessoa todo o crédito por eventuais
estabelecimentos de teorias. Sendo a principal funcdo dessas personagens
monumentais a de atrair e envolver o publico, tendo em vista que iSSo seria um

aspecto positivo e motivador para os estudantes a se envolverem com a ciéncia.

Descrever o0s cientistas e seus feitos de modo monumental eleva o nivel de
sua importancia para o contexto de trabalho e torna imprescindiveis suas
conquistas. Embora a Historiografia da Ciéncia ndo fortaleca esse tipo de
histéria, esses relatos podem apresentar potenciais de discussdes que criem
ambientes criticos e reflexivos acerca do papel do cientista e da ciéncia e
guais poderiam ser as maneiras mais apropriadas de expressa-los. (Silva,
2021, p.32)

No elemento idealizagcdo o autor citado diz que esta caracteristica esta
relacionada a demasiada simplificacdo dos fatos e preza-se pela delimitacdo dos
acontecimentos e pelo nivelamento do que se considera essencial. “Todavia,
selecionar o que é “essencial” em detrimento do que é “dispensavel’ pode contribuir
para induzir ao erro, acarretado pela simplificacdo exagerada. Neste sentido, aspectos
bem-sucedidos recebem status privilegiado, e 0s que representam resisténcia ao

sucesso cientifico sdo vistos como empecilhos para uma boa histéria” (Silva, 2021).
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O método cientifico é considerado universal, portanto, pode ser aplicado em
gualquer situacdo de investigacdo, apesar de se levarem em conta apenas
os feitos pontuais de alguns sujeitos envolvidos em tal empreendimento.
Essas escolhas de aspectos “positivos” podem parecer objetivas e imparciais,
de certo modo, mas obscurecem elementos que poderiam dar pistas
detalhadas dos fatos em torno de todo o processo e contexto de construcao.
(Silva, 2021, p. 33-34)

O terceiro elemento trata-se do drama afetivo, o qual Silva (2021) afirma ter a
funcdo de atrair a atencdo dos espectadores, entreté-los e persuadi-los. Esse efeito é
alcancado a partir de fatores essenciais como 0s aspectos literarios do relato
histéricos. Deste modo, “as histdrias ganham caracteristicas memoraveis através de
apelos emocionais. Historias desse tipo podem ser bastante conhecidas, como
anedotas, contos humorizados e empolgantes sobre personagens cientificos, como
Arquimedes e seu grito “eureca!” (Silva, 2021).

Além disso, este autor ainda apresenta outra caracteristica desse elemento que
trata da polarizacdo dos autores e das descobertas cientificas, que tem o propésito de
encontrar aqueles que sempre estiveram errados e 0s que estiveram certos ou a teoria
correta e a errada, 0 cientista progressista e 0s agentes repressores do
desenvolvimento cientifico. E o que Allchin (2002) define como dispositivos retéricos,
a exemplo, da emocdo do momento da descoberta (0 desenho estereotipado da
lampada), a surpresa do acaso, ironia tragica, etc.

Por fim, o ultimo elemento descrito por Silva (2021) € a chamada narrativa
explicativa e de justificacdo. Nela o autor afirma que podemos encontrar uma
descricdo que nos informa sobre um tipo de moral da histéria. Os produtos da ciéncia
e 0S processos sao indissociaveis, ou seja, um produto cientifico existe porque houve
um processo especifico anterior. Essas histérias se caracterizam como “justamente
assim”, termo advindo da expressdo em inglés just-so mencionada por Allchin (2002)
e relatada pelo autor citado.

A partir disto Silva (2021) afirma que os métodos descritos no contexto de
descoberta servirdo para justificar as conclusdes e resultados assim como afirma a
autoridade cientifica dos “achados” a partir de procedimentos adequados e singulares.
E consequentemente, estes relatos tenderdo a modelar o processo cientifico para
mostrar uma série de eventos que levam a certos resultados.

Mas, ainda segundo este autor, essas estruturas miticas que sao repassadas

nessas historias, sdo praticamente imperceptiveis as pessoas que ndo possuem um
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treinamento adequado sobre historiografia e pseudo-historia. Desta maneira, suas
funcdes tendem a agir para que os leitores ou espectadores se envolvam de maneira
acritica e contemplativa, quando deturpam a imagem da ciéncia e dos atores que
desempenham o papel de construtores de conhecimentos e os modos como ela
funciona (Silva, 2021).

A partir dessas categorias em que as pseudo-histdrias podem ser elencadas
de acordo com Allchin (2002; 2004) e apresentada por Silva (2021) serdo
apresentadas nas sec¢des seguintes uma analise de trabalhos de concluséo de curso
na licenciatura em Mateméatica de uma instituicdo publica de ensino superior da
Paraiba, com o intuito de identificar como os autores apresentaram suas propostas de
ensino da Matematica através do uso de episédios em Histéria da Matematica em sala
de aula, bem como foi feita a apresentacdo das personagens ou personalidades

histéricas envolvidas na construcao desses documentos cientificos.
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3 METODOLOGIA

3.1 Caracterizacdo da pesquisa

Este trabalho apresenta uma analise dos trabalhos de conclusdo de curso, do
curso de Licenciatura em Mateméatica, presente em trés dos oito campi da
Universidade Estadual da Paraiba e que abordaram a tematica do uso da Histéria da
Matematica como proposta de ensino e aprendizagem da Matematica em sala de aula,
quer seja no ambito da educacao bésica, quer seja na formacdo do professor de
Matemética.

A partir da definicdo do objeto de estudo desta pesquisa percebeu-se que a
mesma se trata de uma analise documental, de carater bibliografico, utilizando-se da
analise de textos sobre o0 uso de episédios em Historia da Matematica no contexto de
sala de aula e a analise de documentos oficiais de carater educacional.

Para isto, inicialmente foi necessario compreender o que é uma pesquisa
cientifica e como se da seu desenvolvimento. De acordo com Gil (1991), a pesquisa
cientifica € um processo racional e sistematico que tem como objetivo obter a resposta
para um problema, em que se utiliza de técnica e métodos cientificos.

Marconi e Lakatos (2010) definem a pesquisa cientifica como um procedimento
formal com método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se
constitui no caminho para conhecer a realidade. Além disso eles afirmam que a
pesquisa deve seguir alguns passos que a caracterizam, os quais sao a selecao do
problema a ser investigado; definicdo deste problema; levantamento de hipéteses;
coleta; sistematizacéo e classificacdo dos dados; andlise e interpretacdo dos dados;
e por fim o relatério dos resultados.

Neste caso, como trata-se de uma analise documental, Silva (2021) diz que ela
se apresenta de maneira vantajosa, ao se pensar nos documentos como fontes de
dados néo suscetiveis de serem contaminados pelas subjetividades do pesquisador
ou pelas influéncias do seu tempo. Além disso, ainda segundo este autor, esse tipo
de analise possibilita que o pesquisador faga um recorte temporal do objeto estudado,
ou seja, favorece a observacdo do processo de maturacdo ou de evolucdo de
individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades,

praticas, etc.
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Por sua vez, Marconi e Lakatos (2010) afirmam que a pesquisa bibliografica
tem por objeto de pesquisa fontes secundarias que abrangem todas as publicacdes
na area de estudo, como monografias, artigos, periodicos, teses, livros, revistas,
jornais, entre outros, colocando o pesquisador em contato direto com todo o material
ja escrito, dito ou filmado.

Desta forma, Tozoni-Reis (2009) apresenta como etapas de uma pesquisa
bibliografica o delineamento da pesquisa, a revisdo bibliografica de modo que se
obtenha mais conhecimento sobre o objetivo do trabalho, a coleta de dados que se da
pela leitura e andlise de obras dentro de uma éarea de abrangéncia do estudo,
organizacdo dos dados coletados para que se faca entender a pesquisa, analise e
interpretacdo dos dados gerando resultados e redacdo final que consiste na
elaboracdo em si do trabalho no qual se designou a pesquisa.

Portanto, uma vez apresentada a caracterizacdo da pesquisa sera realizada
uma abordagem qualitativa de natureza basica, com objetivo exploratério e descritivo
para analise dos dados coletados e apresentacao dos resultados e discussdes acerca

do tema abordado.

3.2 Descricao das etapas da pesquisa e metodologia utilizada para a analise dos
trabalhos de concluséo de curso por meio da pseudo-histéria

Durante o delineamento da pesquisa e consequentemente a abrangéncia do
estudo, foi proposto inicialmente que seria realizada a analise de todos os trabalhos
de conclusdo de curso com a tematica Histéria da Matematica produzidos pelos
alunos do curso de Matematica da instituicdo, o que incluiria tanto os documentos
fisicos quanto os digitais disponibilizados nas bibliotecas da instituicdo, para assim
entender como estes compreendiam ou abordavam o uso e a importancia da Historia
da Matematica como apoio no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Além disso, como o objetivo era analisar ndo apenas os trabalhos de concluséo
de curso do campus sede da instituicdo de ensino superior vinculada a pesquisa, bem
como os produzidos pelos dois outros campi que também ofertam o curso de
Matematica, e para isso seria necessario um periodo de tempo maior para que esta
analise fosse possivel, entdo optou-se pela analise de todos esses trabalhos

disponiveis apenas no sistema eletrénico da biblioteca da institui¢do.



29

Desta maneira, foi realizada uma busca inicial de todos esses trabalhos
académicos desta natureza presentes no repositorio digital da instituicdo, de modo
que, foram identificados vinte e um documentos com a tematica abordada. Num
segundo momento, apos a insercao de outros documentos por parte da biblioteca da
instituicdo esse numero teve um acréscimo de mais sete arquivos, totalizando vinte e
oito trabalhos passiveis ou ndo da aplicacdo dos critérios de analise a partir da
pseudo-histdria com base na Arquitetura dos mitos para analise documental proposta
por Douglas Allchin e detalhada por Francisco Daniel Silva.

Em seguida foi feito um levantamento bibliografico para compreender como a
Historia da Matemética e a pseudo-histéria sdo descritas e trabalhadas pelos diversos
estudos na area, com o intuito de filtrar o que mais se adequava a esta pesquisa.
Deste modo, a bibliografia principal utilizada foi composta por alguns livros e artigos
sobre o uso da Histéria na Educacdo matemética e a dissertacdo do professor
Francisco Daniel Silva que embasou e serviu como instrumento de andlise do objeto
de estudo.

A partir desse levantamento dos documentos a serem analisados e do aporte
tedrico encontrado, foi tomado como critério de escolha para andlise, os trabalhos de
conclusdo de curso que apresentavam uma proposta do uso em sala de aula da
Historia da Matematica propriamente dita, mais especificamente, episédios em
Histéria da Mateméatica, com seus relatos e personagens historicos, que nos
pareceram mais relevantes aos objetivos do estudo, nos quais fosse possivel observar
e analisar os relatos pseudo-historicos a partir das categorias elencadas na
Arquitetura dos mitos, como pode ser observado no quadro 1.

Quadro 1 — Caracterizagcdo das categorias e subcategorias de analise da Arquitetura

dos mitos
Caracterizagao das categorias e subcategorias de analise da Arquitetura dos Mitos de
Douglas Allchin (2002)

Categorias Subcategorias
Monumentalidade Ineditismo; Heroismo; Altruismo; Genialidade.
Idealizach Simplificacao; Exitos; Generalizagao;

ealizacéo .
Cronologias.
Drama Afetivo Polarizacdo; Emocéo; Discurso de autoridade.
Narrativa explicativa e de justificagdo Sequenciamento; Finalidade.

Fonte: Adaptado de Silva (2021).
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Feita a escolha dos documentos que se adequavam ao estudo, foi realizada a
fragmentacao dos textos por meio de recortes das partes de interesse para o estudo
proposto, levando em consideragdao que “a preparacdo do texto bruto para ser
analisado nos leva a um processo de codificacdo, por meio de recortes e da
organizagdo dos fragmentos de texto” (Silva, 2021, p. 72). Além disso, de acordo com
Bardin (2011) “a codificagéo corresponde a uma transformacao — efetuada segundo
regras precisas — dos dados brutos do texto, transformacédo essa que, por recorte,
agregacao e enumeracao, permite atingir uma representacdo do conteudo ou da sua
expressao” (apud Silva, 2021, p. 72).

Em seguida, a analise destes documentos também foi feita por meio da Anélise
de Conteudo descrita por Bardin (2011), na qual ele afirma que o pesquisador sai de
uma posi¢ao contemplativa e passa a observar seu objeto de estudo, em seu habitat
natural dos fendmenos, do ponto de vista metodolégico mais critico. Esse tipo de
andlise € descrita por Bardin (2011) em trés estagios: “(i) a pré-andlise, (i) a
exploracdo do material e (iii) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo [...]” (apud Silva, 2021, p. 70). Estas observacfes feitas por Bardin

podem ser observadas no quadro 2 a seguir.

Quadro 2 — Caracterizagdo das etapas da Analise de Contetdo

Caracterizagdo das etapas da Analise de Conteudo
Etapa Caracterizagdo das etapas
“E a fase de organizacdo propriamente dita. Corresponde a um
periodo de intuicBes, mas tem por objetivo tornar operacionais e
sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema
preciso do desenvolvimento das operacdes sucessivas, num plano de
analise” (p. 125). Nessa etapa também se pode realizar (a) leitura
“flutuante”, (b) a escolha dos documentos, (c) a formulagdo das
hipéteses e dos objetivos, (d) a referenciacdo dos indices e a
elaboracdo dos indicadores e (e) a preparagdo do material.”
“Essa fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente em operacdes
Exploragcéo do material de codificagdo, decomposi¢do e enumeragdo, em fungcéo de regras
previamente formuladas” (p. 131).
“Os resultados brutos sao tratados de maneira a serem significativos
(“falantes”) e validos. Operagdes estatisticas simples (percentagens),
ou mais complexas (analise fatorial), permitem estabelecer quadros

Pré-analise

Tratamento dos de resultados, diagramas, figuras e modelos, os quais condensam e
resultados, inferénciae | p6em em relevo as informacdes fornecidas pela andlise. [...] O
interpretacéo. analista, tendo a sua disposicao resultados significativos e fiéis, pode

entdo propor inferéncias e adiantar interpretagbes a propésito dos
objetivos previstos — ou que digam respeito a outras descobertas
inesperadas” (p. 131).
Fonte: Adaptado de Bardin (2011) apud Silva (2021).
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Sendo assim, na secdo seguinte serdo apresentados os resultados e
discussbes de modo semelhante ao que Silva (2021) realizou durante sua pesquisa
levando em consideracao, principalmente, os descritores ou elementos da Arquitetura
Mitica de pseudo-historia de Allchin: Monumentalidade, Idealizacéo, Drama afetivo e

Narrativa explicativa e de justificacdo, que foram apresentados durante o
levantamento bibliogréfico.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir dos dados obtidos durante o processo de identificacdo dos documentos
a serem analisados e que eram objeto de interesse ao estudo proposto, foram
identificados um total de vinte e oito trabalhos de conclusdo de curso que tratavam da
tematica Historia da Matematica, como pode ser visto no quadro 3. Sendo assim,
nessa etapa foi possivel realizar a identificacdo de quais arquivos de fato
apresentavam possiveis caracteristicas do uso da pseudo-histéria no contexto do
ensino de Matematica tendo como apoio o uso da Histdria da Matematica em sala de

aula.

Quadro 3 — Levantamento dos trabalhos de conclusdo de curso sobre Historia da
Matemética na licenciatura em Matemética da instituicdo de ensino superior

participante do estudo.

Autor Campus Titulo
Neves (2010) Vi Como a Historia da Matemética se apresenta em um livro didatico
do ensino fundamental.
. Um estudo sobre o uso da Histéria da Matematica como metodologia
Silva (2010) VI : o S .
no ensino fundamental e médio no municipio de Sumé.
Diniz (2011) VI O_usg_da Historia da Matematica na construgcdo dos conceitos
aritméticos.
Aratijo (2011) Vi Histéria do zero: reflexdes sobre abordagens em livros didaticos do
6° ano do ensino fundamental.
O ensino da Trigonometria subsidiado pelo uso da Histéria da
Chaves (2011) I Matematica, Histéria da arte e tecnologias de informacéo e
comunicacao.
Nilo (2012) I A Histéria da Matematica e os niUmeros negativos.
Dantas (2013) VI HIStOfIa' Qa Matemauca como ferramenta metodoldgica no ensino de
Matematica: algumas reflexdes tedricas.
Uma breve andlise da influéncia da Histéria da Matemética na
Andrade (2013) Vil conjuntura atual nas salas de aula, no ensino fundamental e médio
no municipio de Uiralna - PB.
= = e o : = 5
Santana (2013) | gr;rzjsergao da Histdria da Matemética no ensino de equagéo do 2
Sousa (2013) VI Histéria da Ma}tgmatlca no processo de ensino e aprendizagem do
Teorema de Pitagoras.
Melo (2014) | Uma aqe}llse da presenca da Histéria da Matematica em livros de
Matematica no ensino fundamental.
Silva (2014) I Fragmentos da Histéria da Matematica no Brasil.
Almeida (2015) | A |mportan,c_|a gla Histéria da Matematica no ensino e aprendizagem
da Matemética: o exemplo do papiro de Rhind.
Lima (2015) VI A |mp,or_tanC|a da Histéria da Matematica para as praticas
pedagdgicas.
Silva (2016) VI @) ensino. de_ Hlsto_rla da Matematica em uma perspectiva
metodoldgica diferenciada.
A Histéria da Matematica: um olhar sobre os livros didaticos dos
Bernardo (2017) I - :
anos finais do ensino fundamental.
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Histéria da Matematica em sala de aula: o que prop6e os livros

Santana (2018) W L . .
didaticos e como é concebida pelos professores.
Morais (2018) VI A HIStOY.Ia da Matematica na percepcao de professores de escolas
estaduais de Patos - PB.
Silva (2019) Vil Importancia da Histéria da Matematica nas aulas de Matematica.
Silva (2019) | O_uso da Hlstorla da Mateméatica no ensino e aprendizagem da
Trigonometria.
. Entrelacando jogos matematicos, materiais concretos e Histéria da
Silva (2019) I . X
Matematica: uma perspectiva a ser trabalhada em sala de aula.
A utilizacdo da Histéria da Matematica com o Teorema de Pitagoras
Farias (2021) I como ferramenta metodolégica nos livros didaticos da E.E.E.F.M.
Clévis Pedrosa - PB.
A Histéria da Matematica e outras praticas de contextualizagdo como
Diniz (2022) VI abordagens tedrico-metodoldgicas: uma perspectiva alternativa para
0 ensino de funcdes
Chagas (2022) Vi Histéria da Matemética: contribui¢cbes para o ensino-aprendizagem

no programa residéncia pedagogica

Alves (2022)

Crise dos irracionais em quadrinhos: um estudo sobre o uso de
Historia da Matematica em sala de aula.

Sousa (2022)

A histéria da Matematica como contexto para o ensino de fragées.

Silva (2022)

Aspectos historicos sobre operacdes fundamentais, fragdes, sdlidos
de Platdo e Algebra.

Duarte (2023)

Sugestao de propostas didaticas sobre Histéria da Matematica

Fonte: TCCs consultados (2023).

ApGs a conclusao deste levantamento inicial de todos os trabalhos disponiveis

durante a busca no sistema digital da biblioteca da instituicdo e que se adequavam ao

estudo, foram identificados quatorze trabalhos, os quais foram divididos em dois

grupos distintos de acordo com a proposta abordada em seus desenvolvimentos.

Desta forma, os grupos para analise foram identificados como: (1) analise da

abordagem da Hist6ria da Matematica em livros didaticos; (2) a Historia da matematica

no ensino de determinados conteddos matematicos. No primeiro grupo foram

atribuidos quatro trabalhos de conclusdo de curso que tratavam da perspectiva da

analise de livros didaticos, como pode ser observado no quadro 4.

Quadro 4 — Andlise da abordagem da Histéria da Matematica em livros didaticos

Categoria (1): Anéalise da abordagem da Histéria da Mateméatica em livros didaticos

Autor

Titulo do trabalho

Neves (2010)

Como a Histéria da Matematica se apresenta em um livro didatico do
ensino fundamental.

Melo (2014)

Uma analise da presenca da Histéria da Matemética em livros de
Matemética no ensino fundamental.

Bernardo (2017)

A Histéria da Matematica: um olhar sobre os livros didaticos dos anos finais
do ensino fundamental.

Santana (2018)

Histéria da Matematica em sala de aula: o que prop&e os livros didaticos e
como € concebida pelos professores.

Fonte: TCCs consultados (2023).
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Ao analisar estes quatro documentos, alguns trechos chamaram a atencéo
justamente por se adequar ao estudo da Arquitetura dos mitos e as pseudo-histoérias.
No primeiro documento analisado (Neves (2010)), a autora abordou a tematica da
Historia da Matematica de acordo como ela foi apresentada no decorrer das secdes
do livro por meio de notas ou pequenos textos com a ilustracéo ou a historia de como
0 matematico ao qual determinado conteddo matematico era atribuido. Neste trabalho,
um determinado trecho chamou a atencédo, o qual a autora o apresenta por meio de

uma figura da péagina do livro analisado por ela e que pode ser vista a seguir.

Figura 1 - Livro didatico: O enigma da margem

v al

="

[Em 1637], enquanto estudava o Livro Il da
Aritmética [de Diofante de Alexandria, século 1],
Fermat encontrou toda uma série de observagoes,
problemas e solugdes relacionadas com o teore-
ma de Pitdgoras e os trios pitagoricos. [...] Subita-
mente, num instante de genialidade ...}, ele criou
uma equagao que, embora fosse muito semelhante
a de Pitdgoras, ndo tinha solugao. [...]

No lugar de considerar a equagao

Xty =2z

Fermat contemplava uma variante da criacio
de Pitdgoras:

X+y'=2

[...] Fermat tinha apenas mudado a poténcia de 2
para 3, do quadrado para o cubo, mas sua nova
equacgao aparentemente ndo tinha solugdo para
qualquer nimero inteiro. O método de tentativa e
erro logo mostra a dificuldade de encontrar dois
nimeros elevados ao cubo que, ao serem soma-
dos, produzam outro nimero elevado ao cubo. Po-
deria acontecer dessa pequena modificagao trans-
formar a equagdo de Pitdgoras, com um infinito
numero de solugoes, em uma equagao insolavel?

Fermat alterou mais a equagao, trocando a po-
téncia para nimeros maiores do que 3 e desco-
brindo que a busca de solugdes para essas equa-
¢oes era igualmente dificil. De acordo com Fer-
mat, parecia ndo existir um trio de nGmeros que
se encaixasse perfeitamente na equagio

X"+ y" = 2", onde nrepresenta 3, 4, 5..,

Na margem de [seu volume da) Aritmética, ao
lado do Problema 8, Fermat escreveu uma nota
de sua observacao

7 COMPREENDENDO UM TEXTO

O enigma da margem

€ impossivel pura um cubo ser escrifo como a soma de dois.
cubus 00 uma quarks poléncia sr escrila come uma soma. de

m%muamkhupib&:mu’wdn

Entre todos 0s nimeros possiveis parecia nao
ver razao por que pelo menos um conjunto de
lugdes ndo poderia ser encontrado. E, no en
Fermat declarava que em parte alguma do in
universo de nimeros existiria um “trio fermati
Era uma afirmagdo extraordindria, mas
acreditava que poderia prové-la. Depois da
meira nota na margem, esbogando sua t
génio travesso colocou um comentario adic
que iria assombrar geracoes de mateméticoss

€ tenho uma demonsiraqls realmente muravilhoss
proposicilo, mas esla margem ¢ muido estreia para

Este era Fermat no seu modo mais fr
Suas préprias palavras sugerem que ele es
ticularmente satisfeito com sua demon:
“realmente maravilhosa”, mas ndo se daria
comodo de escrevé-la em detalhe, quants
de publicd-la. Ele nunca falou a ninguém
sua prova e, no entanto, apesar dessa ¢
¢do de indoléncia e modéstia, o Ultimo
de Fermat, como mais tarde seria cham
famoso no mundo inteiro pelos séculos

SINGH, Simon. O ditimo teorema
Rio de Janeiro: Record, 20088

Fonte: Projeto Arariba (p.146) apud Neves (2010, p.42).

Nesta figura é possivel verificar que ao se referir a Fermat, o autor do livro em
analise, no primeiro paragrafo diz que: “[Em 1637] enquanto estudava o livro Il da
Aritmética [de Diofante de Alexandria, século Ill], Fermat encontrou toda uma série de
observacdes, problemas e solugdes relacionadas com o teorema de Pitadgoras e 0s
trios pitagoricos [...] Subitamente, num instante de genialidade [...] ele criou uma

equacao, que embora fosse muito semelhante a de Pitadgoras, nao tinha solugéo. [...]".
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Este trecho nos indica de acordo com a Arquitetura dos mitos, que essa historia
envolvendo Fermat € caracterizada pelo descritor monumentalidade, pois é
perceptivel que o personagem histérico e a sua descoberta historica sdo apresentadas
de uma forma inflada, a partir de um in sight momentaneo que ele teve, que é uma
das caracteristicas deste descritor, 0 que desconsidera em parte as descobertas
historicamente graduais e distribuidas por outras pessoas ao longo do tempo.

No segundo documento analisado (Melo (2014)), o autor deu énfase apenas a
informar a importancia da Historia da Matematica no contexto de sala de aula e
algumas estatisticas de como a esse tema foi abordado nos livros didaticos analisados
por ele, ndo sendo possivel fazer uma correlagdo com os descritores da Arquitetura
dos mitos apresentados anteriormente. JA o terceiro documento deste grupo de
analise (Bernardo (2017)) apesar de mostrar como a Histdria da Matematica veio
contextualizada com situagbes contemporaneas, nado tratou especificamente da
histéria contada por meio das pseudo-histérias, porém mostra a importancia desse
recurso na contextualizac&o e no ensino de Matematica como um fator motivador para
os estudantes.

No quarto documento deste grupo de andlise (Santana (2018)) o autor mostrou
como a Historia foi tratada nos livros de Matematica de uma determinada colecéo de
livros utilizados em todas as séries do ensino fundamental Il. Foi possivel observar
gue nesta colecdo a Historia da Matemética conforme os estudos cientificos e as
contribuicbes de varios personagens em determinadas conteddos matematicos.
Porém, para este estudo destacou-se duas historias abordadas nesses livros: a
histéria da origem dos nimeros negativos e 0 experimento de Arquimedes de Siracusa

sobre a densidade relativa dos corpos, como pode ser observado nas figuras 2 e 3.
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Figura 2 - A origem dos numeros negativos

A origem dos niimeros negativos

A nogdo de ndimero negativo levou muito tempo para se estabelecer na histéria da
Matematica, Passaram mais de 1000 anos entre a aparlcdo dos ndmeros negativos e
sua utilizacdo.

Na Antiguidade, os hindus jd discutiam a existéncia dos nimeros negativos. Eles cria-
ram um tipo de simboio para representar dividas, o quai, posteriormente, chamariamos
de negativo.

O primeiro registro explicito de nimeros negativos foi feito em
628 d.C. pelo matematico hindu Brahmagupta (598-670)

Em 1488, Johann Widman (1460-1498) publicou uma aritméti-
ca comercial Rechenuing auff allen Kouffmancchafft, o mais anti
go livro em que os sinals + e — foram registrados.

Em 1544, Michael Stifel (1487-1567) publicou Arithmetica
Imegra, a mais importame obra alemd sobre algebra do século XV,
cujo aspecto mais relevante é o tratamenta dos numeros neqati
vos, dos radicais e da poténcia. Stifel chamava os nimeros nega-
tivos de "nimeros absurdos”

Dados obtidos em: BOYER, Kari 8, Histé tica.
Sa0 Paule: Edgard Bilicher, 1974. p, 160, 206

Fonte: Silveira (2015) apud Santana (2018, p. 32).

Neste relato histérico apresentado no documento analisado, é possivel
identificar a presenca do drama afetivo, que € o segundo descritor da Arquitetura dos
mitos, onde o propdsito da histéria € chamar a atencdo dos espectadores, entreté-los
e persuadi-los. Neste caso o recurso utilizado para esse propésito foi a imagem do
matematico hindu apontando para a representacdo do nimero negativo, como se este
namero tivesse surgido magicamente. Esse mesmo recurso foi utilizado na pseudo-
histéria de Arquimedes como pode ser visto na figura seguinte, onde utiliza-se da
emocao do momento da descoberta para nos prender a atencdo e lembrarmos da

histéria facilmente.
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Figura 3 - Arquimedes de Siracusa: Densidade relativa dos corpos

Eureka! Fcr —— ——

Arquimedes (287-212 a.C)), natural da cidade i

[ s

grega de Siracusa, foi um dos maiores matemati- : 3
cos de todos os tempos e certamente o maior da f / S
Antiquidade. [ RN

0 experimento [...] de Arquimedes de Siracusa Q /\ Bl A
sabre a densidade relativa dos corpos é muito en- SRR el i AT a
genhoso. A histéria da sua descoberta foi relata- "‘\K\ j i

da pelo arquiteto romaneo Vitrivio no livro IX de
De arquitectura e foi inventada simplesmente para
ilustrar de modo impressionante uma descoberta cientifica, [...]

Segundo Vitravio, o rei Hieron Hl teria decidido, no momente da sua ascensdo ao trono de
Siracusa, comemorar o evento depositando em um templo uma coroa de ouro puro consa-
agrada aos deuses, Fez entdo contata com um ourives e |he entregou uma quantidade precisa
de ouro. Na data prevista, o ourives levou ao rei uma coroa soberbamente cinzelada, cuja
[massa] correspondia exatamente [a massa] do ouro que |he fora dado,

Pouco tempe depois, vieram insinuar ao rei que o ourives roubara uma parte do ouro,
substituindo-a, na corea, por [uma massa) equivalente em prata. O rei Hieron, furioso, mas
ndo sabendo como descobrir a verdade, pediu a Arquimedes gue lhe fornecesse a provada
culpa ou da inocéncia do homem,

Preocupado com o assunto, Arquimedes dirigiu-se para as termas. Entdo, notou que,
quanto mais afundava o corpe na banheira, mais dgua derramava para fora. Quando o seu
corpo estava totalmente imerso, uma guantidade determinada de dqua tinha sido derra-
mada. Impressionado com esse fendmeno, de aparéncia banal, descobriu a solucdo para o
problema de Hferon e saiu do banho precipitando-se para tasa completamente nu - pelo
menos assim disse Vitravio — e gritando Eurekal, Eurekal - "Acheil Achei”. A dgua derramada
correspondia [a massa] em volume de dqua do seu corpo imerse: a sua quantidade era, pois,
inversamente proporcionzl a densidade do seu corpo.

Fonte: Silveira (2015) apud Santana (2018, p. 39).

No segundo grupo de analise foram atribuidos dez trabalhos de concluséo de
curso que em seu desenvolvimento a Histéria da Matematica foi utilizada como
recurso didatico para o ensino de determinados conteldos matematicos, como pode

ser observado no quadro 5.

Quadro 5 - Historia da matemética no ensino de conteido matematicos especificos

Autor Titulo do trabalho
Diniz (2011) O_ uso da Histéria da Matematica na construgcdo dos conceitos
aritméticos.
O ensino da Trigonometria subsidiado pelo uso da Histéria da
Chaves (2011) Matematica, Histéria da arte e tecnologias de informagdo e
comunicacao.
Santana (2013) A insercdo da Histéria da Matematica no ensino de equacéo do 2° grau.

Histéria da Matematica no processo de ensino e aprendizagem do
Teorema de Pitagoras.

A utilizacdo da Histéria da Mateméatica com o Teorema de Pitagoras
Farias (2021) como ferramenta metodoldgica nos livros didaticos da E.E.E.F.M. Clovis
Pedrosa - PB.

Sousa (2013)
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O uso da Histéria da Matemética no ensino e aprendizagem da

Trigonometria.

A importancia da Histéria da Matematica no ensino e aprendizagem da

Matematica: o exemplo do papiro de Rhind.

Alves (2022) dCrise dos i’rr_acionais em quadrinhos: um estudo sobre o uso de Histéria

a Matemética em sala de aula.

Sousa (2022) A histéria da Matematica como contexto para o ensino de fracdes.

Silva (2022) Aspgctos'histéricos sobre operacdes fundamentais, fracdes, solidos de
Platdo e Algebra.

Fonte: TCCs consultados (2023).

Silva (2019)

Almeida (2015)

Ao analisar os trabalhos de concluséo de curso presentes nesse segundo grupo
de analise, de acordo com a ordem em que aparecem no quadro 5, percebeu-se que
no primeiro documento (Diniz (2011)) que abordava o uso da Histéria da Matematica
na construg¢ao de conceitos aritméticos, a autora apresentou a histéria do processo de
construcdo dos sistemas de numeracao que sdo conhecidos pela ciéncia da forma em
gue habitualmente vemos nos livros de Historia da Matematica, enfatizando a
contribuicbes de cada matematico ou civilizacdo descrito na construcdo do
conhecimento matematico, mas sem utilizar o recurso da pseudo-histéria nesse
processo de apresentacao.

De modo similar o segundo documento (Chaves (2011)) estava mais associado
a importancia da Histéria da Matemética como ferramenta de ensino da Matematica
atrelada a Historia da Arte e os recursos tecnoldgicos utilizados em sala de aula para
0 ensino da Matematica. Logo, por também nado apresentar relatos histéricos no seu
desenvolvimento néo foi possivel analisa-lo de acordo com a Arquitetura dos mitos de
Alichin.

No terceiro documento (Santana (2013)), a autora utilizou a Histéria da
Matematica como auxilio no ensino das equacdes de 2° grau, em que num primeiro
momento foram apresentadas todas as contribuicdes de diferentes matematicos no
processo de construcdo dos métodos de resolucao desse tipo de equacédo. Todavia,
€ interessante que ao tratar especificamente do matematico hindu Bhaskara como
pode ser visto na figura 4, ela chama a atenc&o que no Brasil 0 método de resolucao
desse tipo de equacdo € conhecido como a féormula de Bhaskara, porém se

desconsidera que essa formula é resultado da contribuicdo de diversos matematicos.
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Figura 4 - Aresolucéo da equacéo do 2° grau no Brasil

4.8 A RESOLUGAO DA EQUAGAO DO 22 GRAU NO BRASIL

Atualmente, usamos a férmula conhecida como férmula de Bhaskara para
resolver equacdes do 2° grau. Conforme Anotacdes... (2011), um fato curioso é que,
no Brasil, a partir de 1960, é que se estabeleceu o habito de nomear a férmula
atualmente usada para resolver equagdes do 2° grau, como férmula de Bhaskara;
mas, apesar de essa formula ser conhecida por esse home ela ndo € a maneira
adequada de chama-la, pois diversos matematicos contribuiram para a elaboracao
de uma forma pratica para resolucao de tais equagdes até que chegaram a férmula
que conhecemos hoje.

Para sermos mais especificos, segundo Fragoso (2000, p.25), ao estudarmos
a equagédo do 2° grau, usamos a representacdo herdada dos europeus e a solugao

herdada dos hindus.

Fonte: Santana (2013, p. 26).

Este fato na Arquitetura dos mitos se caracteriza pelo descritor idealizacdo, em
gue uma de suas caracteristicas é a utilizacdo de um método cientifico universal que
pode ser aplicado em qualquer situagcéo de investigagao, nesse caso nas equacoes
de 2° grau, apesar de levar em conta apenas os feitos pontuais de um personagem
na construcdo do conhecimento, ou seja, € dizer que apenas Bhaskara “criou” a
férmula como a conhecemos atualmente.

Ainda ao falar sobre Bhaskara a autora traz uma pseudo-histéria atribuida a
este matematico que é caracterizada pelo descritor drama afetivo ao contar a historia
do batismo do seu mais famoso livro: o Lilavati. E possivel notar que o enredo dessa
histéria se baseia numa ironia tragica do destino, o que prende a atencdo do
espectador, fazendo com que esse relato pseudo-histérico seja lembrado facilmente,
como pode ser observado na figura 5. Além desse relato pseudo-historico é possivel
notar que no inicio da segdo a autora apresenta Bhaskara como “o sabio”, e ao
menciona-lo dessa maneira é perceptivel que essa caracteristica é predominante do

descritor monumentalidade, como foi visto em outros relatos histéricos.
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Figura 5 - Relato pseudo-histérico: Lilavati.

4.9 BHASKARA

De acordo com Pedroso (2010), Bhaskara (1114 - 1185) era conhecido como
“o sabio” e viveu cinco séculos depois de Brahmagupta. Matematico, professor,
astrélogo e astronomo, Bhaskara deixou muitas contribuicbes baseando-se em seus
antecessores.

Segundo Boyer (1974), Bhaskara foi o matematico mais importante do século
Xll e deixou muita contribuicao para a matematica preenchendo algumas lacunas
nas obras de Brahmagupta. Seu livro mais famoso o “Lilavati” traz alguns problemas
de Brahmagupta sendo que acrescidos de observacoes do proprio Bhaskara. Este
Livro contém muitos problemas provindos de fontes hindus anteriores e entre eles
problemas envolvendo equagdes do 2° grau. O titulo deste livro, Lilavati, € o nome
da filha de Bhaskara. Segundo a lenda, ele calculou, com base em seus
conhecimentos astrologicos, a data e a hora propicia para o casamento de sua filha,
mas, no dia marcado, enquanto a moga esperava ansiosa debrucada sobre o relégio
de agua quando uma pérola caiu de seus cabelos e deteve o fluxo de agua e, sem
que ela percebesse, a hora propicia passou, e ela perdeu a oportunidade de casar-
se. Entao, Bhaskara para consolar a moga deu o nome dela ao livro que estava

escrevendo.

Fonte: Santana (2013, p. 27).

Os trés trabalhos de conclusdo de curso analisados em seguida tinham em
comum o uso da Histéria da Matematica no ensino do teorema de Pitagoras e a
Trigonometria. No primeiro documento analisado (Sousa (2013)), foi possivel
identificar que autora ao apresentar o relato historico sobre Pitagoras como pode ser
visto na figura 6, este nos deixa claro a forma como algumas lendas apresentam
Pithgoras como um ser sobre-humano, ou seja, um deus. Esta € mais uma das
caracteristicas do descritor monumentalidade, em que ao personagem € atribuido
todo o saber. Além disso por causa desse status monumental ao dar énfase apenas
nos constructos atribuidos a Pitdgoras os atores do processo de obtencdo do
conhecimento passam despercebidos o que caracteriza também o descritor
idealizacao, pois os relatos historicos sobre esse conhecimento cientifico se tornaram

idealizados e universalizados (ver figura 7).
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Figura 6 - Pitagoras

Fonte: http://www.grupoescolar.com/pesquisa/pitagoras.html
Figura 5 — Imagem de Pitagoras.

Pitdgoras foi um importante matematico e filésofo grego (ver Figura 5).
Nasceu na ilha de Samos, na regido da Asia Menor, por volta do ano 572 a.C., os
seus progenitores deram-lhe o nome de Pitdgoras, em homenagem a pitonisa que
havia previsto para ele uma vida incomum. Dentre as lendas que cercam a vida de
Pitagoras, algumas asseguram que ele na verdade nao era um homem comum, mas
um deus que tomara a forma de ser humano para melhor guiar a humanidade e
ensinar a filosofia, as ciéncias e a arte.

Fonte: Sousa (2012, p. 22).

Figura 7 - Relato sobre o teorema de Pitagoras

O teorema de Pitagoras leva o nome do matematico grego Pitagoras, que
tradicionalmente € creditado pela sua descoberta e demonstragdo, embora seja
frequentemente argumentado que o conhecimento do teorema seja anterior a ele, ha
muitas evidéncias de que os egipcios e os babilénicos ja faziam uso para as
marcagoes de terrenos, e que eles ja conheciam algoritmos para calcular os lados
em casos especificos, mas ndo se sabe se conheciam um algoritmo tao geral quanto
o Teorema de Pitagoras.

Fonte: Sousa (2012, p. 25).

Ao analisar os dois outros documentos que traziam em seu desenvolvimento
os relatos sobre Pitagoras e também Tales de Mileto (Farias (2021) e Silva (2019)),
foi visto que nas historias em torno das descobertas atribuidas a eles, os autores as
mencionam de acordo como elas foram apresentadas nos livros sobre Histéria da
Matematica que trazem uma abordagem mais formal, na qual ndo apareceram 0s
relatos pseudo-historicos, objeto de analise desse estudo, 0s quais fossem possiveis
identificar os descritores da Arquitetura dos mitos.

O documento analisado em seguida (Almeida (2015)) tratava da Histéria da

Matematica no ensino e aprendizagem da Matematica por meio do exemplo do papiro
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Rhind, em que foi possivel perceber uma apresentacéo e contextualiza¢do abrangente
da histéria da Algebra desde os primeiros constructos até os Gltimos registros que se
tem conhecimento de matematicos que de alguma maneira contribuiram para o seu
desenvolvimento. Logo apds essa apresentacao o autor apresenta a historia e de que
se trata o papiro de Rhind, também de uma maneira bastante detalhada e o que
chama a atencdo é que em uma das tradu¢cdes do que versava o papiro, 0 mesmo é
apresentado como um modelo a ser seguido por todos para obter resultados precisos
no Egito Antigo.

Na Arquitetura dos mitos este tipo de argumento apresenta caracteristicas do
quarto descritor: narrativa explicativa e de justificacdo. Ou seja, uma dessas
caracteristicas é que os relatos histéricos tendem a modelar o processo cientifico para
mostrar uma série de eventos que produzem determinados resultados. Isso pode ser
observado nas figuras 8 e 9, que séo trechos do documento analisado onde o autor
apresenta alguns relatos histéricos de tradutores deste papiro que comprovam o fato
do papiro ser apresentado como 0 escrito onde € possivel encontrar resposta para

todas as coisas.

Figura 8 - Apresentacao do Papiro de Rhind por Ahmes

Ahmes apresenta o papiro como um escrito que contém “mistérios” e “o segredo de

todas as coisas”, entdo prossegue com uma datagéo precisa:

Este livro foi copiado no ano de reinado 33, més 4 de Akhet, sob a
majestade do rei do Alto e do Baixo Egito, Awserre, (...) a partir de
uma copia antiga feita no tempo do Rei do Alto e do Baixo Egito
Nimaatre. O escriba Ahmes escreve esta copia.

Fonte: Almeida (2014, p. 34).

Figura 9 - Apresentacao do Papiro de Rhind por um escritor

contemporaneo

demonstrar competéncia matematica. "Para que seja possivel encher navios e descarrega-los
sem perdas, para que seja possivel precisar as oferendas feitas aos deuses nos dias de festa",
diz um escritor contemporaneo do papiro. O Papiro de Rhind ensina tudo que vocé precisa
saber para uma carreira administrativa, uma espécie de preparagdo para o servigo civil

egipcio. Alguns dos assuntos do documento podem nos parecer estranhos, como a quantidade

de alimento necessaria para cuidar de cada tipo de passaro.

Fonte: Almeida (2014, p. 35).
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O trabalho de conclusdo de curso analisado em seguida (Alves (2022))
abordava a crise dos irracionais por meio de histérias em quadrinhos, que por si s6
poderia apresentar caracteristicas do drama afetivo da arquitetura dos mitos por
prender e chamar a atencao do leitor, porém como os quadrinhos produzidos é uma
histoéria ficticia criada pelo autor do documento analisado especificamente para uso
em uma aula do ensino basico, ndo foi possivel correlaciona-la com os descritores da
Arquitetura dos mitos.

Porém, este autor descreve os relatos histéricos presentes no livro de Eves
(2012), quando se fala do escandalo gerado pela descoberta dos numeros irracionais
e como isso afetou a escola pitagdrica que até entdo se baseava apenas nos numeros
inteiros, foram sendo repassados muitas lendas e mitos a respeito da descoberta dos
irracionais. Embora a ciéncia ja tenha provado que essas lendas sao falsas, ainda
hoje, principalmente no Brasil, estas, ainda sao repetidas ao se trabalhar este tema

como pode ser observado na figura 10.

Figura 10 - Crise dos irracionais: mitos e lendas.

fontes para comprovar esse acontecimento. A muitas lendas e mitos a respeito da
descoberta dos irracionais que ja foram provadas que sado falsas, mas ainda sao

repetidas de forma incorreta principalmente no Brasil como mostra Roque (2011):

Tao grande foi o ‘escandalo l6gico’ que por algum tempo se fizeram
esforcos para manter a questdo em sigilo. “Tal mito, apesar de
desmentido, ainda & amplamente reproduzido, entre outras razdes,
pela escassez de bibliografia no Brasil que leve em conta os
trabalhos recentes sobre histéria da matematica grega, que analisam
de perto o pensamento dos pitagéricos e sua suposta relagdo com
matematica” (ROQUE, 2011, p. __).

Fonte: Alves (2022, p. 33).

Uma dessas lendas, interesse desta pesquisa, pode ser observada na figura a
seguir, extraida de um trecho do documento analisado e que retrata a maneira como
esta pseudo-historia expressa a polarizacdo da descoberta no sentido de haver uma
teoria certa ou errada, um cientista progressista e 0s agentes opressores do
desenvolvimento cientifico e além disso, € uma historia que prende a atencédo do

espectador, sendo facilmente memoravel.



44

Figura 11 — A crise dos irracionais na escola pitagorica

A descoberta da irracionalidade de V2 e as grandezas incomensuraveis
provocou crise na matematica grega e na escola pitagdrica, pois, contradizia muitas
teorias pitagéricas, pois, na Grécia tudo dependia dos numeros inteiros.

Em Eves (2012) encontra-se o seguinte relato|

A descoberta da irracionalidade de V2 provocou alguma consternagéa na
introducao a histéria da matematica meios pitagéricos. Pois ndo sé ela
parecia perturbar a suposi¢do basica da escola, de que tudo dependia dos
numeros inteiros, como também porque a definicao pitagérica de proporcéo,
assumindo como comensuraveis duas grandezas quaisquer similares, fazia
com que todas as proposicdes da teoria pitagérica das proporcdes se
limitassem a grandezas comensuraveis, invalidando sua teoria geral das
figuras semelhantes. Tdo grande foi o “escandalo l6gico” que por algum
tempo se fizeram esforcos para manter a questdo em sigilo. Conta uma
lenda que o pitagérico Hipaso (ou talvez outro) foi lancado ao mar pela acéo
impia de revelar o segredo a estranhos ou (de acordo com outra versao)
que ele foi banido da comunidade pitagérica, sendo-lhe ainda erigido um
tumulo, como se estivesse morto (EVES, 2012, p. 107).

Fonte: Alves (2022, p. 31).

Logo em seguida foi realizada a andlise do penultimo documento (Sousa
(2022)) que abordou a Histéria da Matematica no ensino de Fracdes e foi observado
gue ao apresentar a histéria do surgimento das fracdes, o autor mostra um relato
histérico bastante completo desde o local do possivel surgimento do uso deste
conhecimento, que segundo a histéria ocorreu as margens do Rio Nilo no Egito, até
outros povos que também utilizaram ou contribuiram para a construgdo desse
conhecimento. Todavia, embora o autor tenha apresentado um vasto conhecimento
da histéria das fracdes e a importancia do uso da Histéria da matematica no ensino
deste conteido matemético, ndo apareceu elementos relativos as pseudo-historias
que pudessem ser analisadas de acordo com a proposta de analise desta pesquisa.

Por fim, o dltimo documento analisado (Silva (2022)) tratava dos aspectos
histéricos sobre as operacées fundamentais, fracdes, os sélidos de Platéo e a Algebra,
mas assim como no documento analisado anteriormente a historia apresentada sobre
esses contetdos se deu por meio dos relatos histéricos ja conhecidos e mencionados
anteriormente, tendo em vista também que alguns dos outros trabalhos de conclusao
de curso ja analisados também trataram alguns desses contetdos. Sendo assim, por
nao apresentar relatos pseudo-historicos, também né&o foi possivel analisa-lo de
acordo com a Arquitetura dos mitos de Allchin.

Este fato também nos indica que apesar do uso das pseudo-historias serem

bastante frequentes principalmente nos livros didaticos do ensino basico e também
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como recurso de ensino em sala de aula, a grande maioria dos relatos historicos que
se tem conhecimento dentro da Histdria da Matematica sdo apresentados de uma
maneira formal, mediante as comprovacdes historicas da ciéncia ao longo do tempo.

Deste modo, feita esta ressalva acerca do uso do recurso pseudo-histérico nos
trabalhos académicos vistos anteriormente podemos sintetizar a presenca destes
relatos de acordo com a sintese apresentada no quadro 6, finalizando assim esta

etapa de analise documental dos objetos de andlise desta pesquisa.

Quadro 6 - Sintese dos principais descritores encontrados na analise dos TCCs

Sintese dos principais descritores encontrados na analise dos TCCs
Descritor da Arquitetura dos Mitos Autor
Monumentalidade Neves (2010); Santana (2013); Sousa (2013).
Idealizacéo Santana (2013); Sousa (2013).
Drama afetivo Santana (2013); Santana (2018); Alves (2022).
Narrativa explicativa e de justificacéo Almeida (2015).

Fonte: TCCs consultados (2023).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos fatos apresentados nesta pesquisa, pode-se concluir que a
Educacdo matematica ao longo das ultimas décadas tem sido objeto de estudos em
diversas pesquisas cientificas de modo que tenhamos um panorama de todos os
movimentos didaticos que de alguma maneira contribuem para a melhoria do ensino
de Matematica na sala de aula. Vimos que ela aborda diversas vertentes de ensino e
metodologias que auxiliam o professor no ensino da disciplina e os estudantes na
compreensao dos conteldos matematicos.

Uma dessas vertentes € o uso da Histéria da Matematica como uma
metodologia de auxilio para a contextualizacdo dos conteddos matematicos tanto no
ensino basico quanto nos cursos de formacao de professores de Matematica. A partir
desses relatos historicos descritos e produzidos ao longo do tempo, € possivel ter uma
nocéo de como os povos das civilizagdes passadas foram construindo e difundindo
tais conhecimentos ao longo dos séculos até como os conhecemos hoje em dia.

Diante disso, muitos pesquisadores se dedicam a estudar as contribui¢cdes que
a historia proporciona ndo somente na area de Matematica, mas também nas demais
areas de estudo da ciéncia. E ao tratarmos da educacédo, a Historia apresenta um
papel importante, inclusive na Matematica, que € uma area da ciéncia vista por muitos
como aquela que apenas trata de calculos.

Porém, para que os conhecimentos sobre os calculos fossem possiveis,
diversos personagens se dedicaram ao estudo, experimentacdo, provas e
determinacdo de férmulas matematicas, teoremas, entre outros constructos
cientificos. Por isso é importante que o professor ao trabalhar o conteaddo matematico
em sala de aula esteja atento também a como esse conteudo foi historicamente
produzido.

Vimos que ao trabalhar a historia de algum contetdo matematico em sala de
aula, isso possibilita ndo apenas a motivagéo do aluno em aprender Matematica, mas
também dele ter condigbes de analisar criticamente como tal conhecimento foi
produzido anteriormente, o que possibilita ao estudante uma maior autonomia no seu
processo de aprendizagem escolar.

Muitos autores defendem o uso da Histéria da Mateméatica como um importante
recurso pedagodgico em sala de aula, embora também se tenha outras correntes de

pensamentos que pensam 0O contrario sobre seu uso, tendo em vista a auséncia de
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literatura sobre Historia da Matematica anterior aos dois Ultimos séculos, como
mencionado anteriormente.

Assim, ao tratar da Historia da Matematica em sala de aula os professores na
maioria das vezes ficam presos a mostrar apenas o que os livros didaticos trazem em
suas paginas, geralmente pequenas notas ou relatos simplificados sobre
determinados conhecimentos matematicos ou sobre o personagem historico a quem
se atribui a descoberta de algum conhecimento.

Desta forma, ao analisar os trabalhos de concluséo de curso da licenciatura em
Matematica que abordaram essa tematica e que tratavam do uso da Historia da
Matematica como recurso no ensino e aprendizagem de alguns conteludos
matematicos ou a andlise de como esse conhecimento historico é apresentado nos
livros didaticos, foi possivel fazer uma correlacdo da importancia dessa parte da
Matematica e o uso das pseudo-histérias nesse processo pedagdgico.

Durante a andlise dos documentos citados anteriormente, foi constatado que
no grupo de andlise que englobava os TCCs que tratavam de analises de livros
didaticos utilizados na educacéo basica, a presenca de pseudo-histéricas apareceu
com uma maior frequéncia, o que proporcionou a anélise de acordo com os elementos
da Arquitetura dos mitos apresentada por Allchin e que tratam justamente das
caracteristicas predominantes nesse tipo de relato historico.

Foi visto que na maioria das pseudo-historias identificadas nos documentos
analisados, estas apresentavam em sua maioria as caracteristicas de
monumentalidade e/ou drama afetivo, uma vez que os personagens historicos eram
apresentados como figuras extremamente sdbias ou até mesmo com caracteristicas
sobre-humanas, e em alguns casos eram apresentadas histérias que atraiam e
prendiam a atencdo do espectador por apresentarem fatos memoraveis de facil
resgate no subconsciente do leitor.

Nos documentos analisados dispostos no grupo de analise que tratava do uso
da Histéria da Matematica para ensinar um conteldo especifico da Matematica,
percebeu-se que 0 uso do recurso das pseudo-histérias ndo foi muito utilizado por
esses autores em seus levantamentos bibliograficos sobre o conteudo abordado em
suas pesquisas, de modo que a histodria foi abordada de acordo com o que os livros
em Histéria da Matematica apresentam em seus capitulos, ou seja, uma historia
cronoldgica, com as contribuicfes de diferentes personagens que ao longo do tempo

foram construindo tais conhecimentos.
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Mas foi visto que para determinados conteudos matematicos como € o caso da
Trigonometria e as equacdes de 2° grau esses relatos pseudo-histéricos apareceram
no corpo do texto de alguns desses documentos, possibilitando a analise de acordo
com a proposta metodologica adotada.

Apesar das caracteristicas desses relatos pseudo-histéricos aparecerem
diretamente ligados aos descritores monumentalidade e drama afetivo, foi possivel
ver que em dois casos apareceram caracteristicas do descritor idealizacao e também
do descritor narrativa e justificacdo, que estdo mais ligados a quando o conhecimento
se torna universalizado levando-se em considera¢cdo um unico personagem historico
a quem é dado o crédito pela descoberta.

Portanto, feita as consideracdes anteriores, pode-se concluir que a Histéria no
processo de ensino e aprendizagem de Matematica, seja ela apresentada de modo
formal ou em forma de pseudo-historias, desempenha um papel fundamental em sala
de aula, pois dinamiza o ensino da Matematica e motiva o aluno a conhecer e
investigar como o conteddo matematico foi concebido, fazendo suas préprias
conjecturas, comparacdes, analisando o papel de cada personagem historico na
construcdo do conhecimento cientifico, mas também podendo até mesmo contribuir
de alguma forma para a ciéncia, pois isso pode até mesmo despertar no aluno o
interesse pela pesquisa cientifica e em sala de aula melhorar a compreenséo e a

interacdo com o professor.
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