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ANALISE FUNCIONALISTA DO PRONOME OBLIQUO ATONO “ME” EM DOIS
LIVROS DIDATICOS DE PORTUGUES DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Maria José Pontes dos Santos”
RESUMO

O presente trabalho busca discutir sobre a importancia de uma abordagem funcionalista no
ensino de gramadtica, com foco especial no pronome atono “me”, enfatizando a pratica de
Analise Linguistica. Desse modo, 0 objetivo geral desse estudo € examinar como dois livros
didaticos de Portugués do 9° ano do Ensino Fundamental trazem a perspectiva de ensino dos
pronomes obliquos atonos na relagdo com o funcionalismo, com as diretrizes dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse
sentido, nossa pesquisa justifica-se pela necessidade de abordar ndo apenas as teorias que
identificam os desafios presentes no ensino de gramatica descontextualizada, mas também
fornecer propostas pedagogicas que promovam uma abordagem critica e reflexiva no ensino de
Lingua Portuguesa. Diante disso, esse estudo é de natureza bésica, pois contribui para o
conhecimento cientifico, haja vista que utilizamos de argumentos e métodos teoéricos para
fundamentar a nossa pesquisa. Sob essa 6tica, a abordagem desse estudo é de cunho qualitativo,
uma vez que se propde a analisar o fenomeno do pronome obliquo atono “me” em dois livros
didaticos do 9° ano do ensino fundamental. Dessa forma, nossas discussfes acerca do tema
Analise Linguistica encontram embasamento nos pressupostos postulados por Antunes (2003),
Geraldi (2006), Neves (2014), Oliveira (2010) e Travaglia (2009); no tocante aos géneros
textuais/discursivos, destacamos Marcuschi (2010) e Bezerra (2010); sobre a andlise do livro
didatico e proposta para um ensino significativo dos pronomes atonos, tomamos por base 0s
principios de Pilati (2017) e Santos (2008). Como resultado, afirmamos que uma abordagem
reflexiva, que utilize exemplos reais e questione a norma, pode contribuir para tornar o
aprendizado da gramatica e, consequentemente, das coloca¢Ges pronominais mais interessante
e significativo para os alunos. Assim, essa abordagem também estimula o desenvolvimento da
autonomia e da capacidade de os alunos de analisarem criticamente a lingua e aplicarem seus
conhecimentos de forma adequada e eficiente.

Palavras-Chave: funcionalismo; analise linguistica; pronomes atonos; livro didatico.

ABSTRACT

The present work seeks to discuss the importance of a functionalist approach in teaching
grammar, with a special focus on the unstressed pronoun “I”, and emphasizing the practice of
linguistic analysis. Thus, the general objective of this study is to examine how Portuguese
textbooks for the 9th year of Elementary School bring the perspective of teaching unstressed
oblique pronouns in relation to functionalism and the guidelines of the National Curricular
Parameters (PCN). In this sense, our research is justified by the need to address not only the
theories that identify the challenges present in teaching decontextualized grammar, but also to
provide pedagogical proposals that promote a critical and reflective approach in teaching
Portuguese. Therefore, this study is of a basic nature, as it contributes to scientific knowledge,
and of a methodological nature, in which we use theoretical arguments and methods to support

" Licencianda em Letras Portugués pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), campus II1. E-mail:
maria.pontes.santos@aluno.uepb.edu.br.
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our research. The approach, of a qualitative nature, aims to analyze the characteristics of the
unstressed oblique pronoun “I” in two textbooks for the 9th year of elementary school. Thus,
our discussions on the topic of linguistic analysis are based on the assumptions postulated by
Antunes (2003), Geraldi (2006), Neves (2014), Oliveira (2010) and Travaglia (2009).
Regarding textual genres, we highlight Marcuschi (2010) and Bezerra (2010). Regarding the
analysis of the textbook and proposal for a meaningful teaching of unstressed pronouns, we
took as a basis the principles of Pilati (2017) and Santos (2008). As a result, we affirm that a
reflective approach, which uses real examples and standard questions, can contribute to making
the learning of grammar and pronoun collocations more interesting and meaningful for students.
Thus, this approach also encourages the development of students' autonomy and ability to
critically analyze the language and apply their knowledge appropriately and efficiently.

Keywords: functionalism; linguistic analysis; unstressed pronouns; textbook

1 INTRODUCAO

O ensino de gramatica normativa sempre foi muito discutido na sala de aula, ja que,
muitas vezes, os alunos se perguntam: “Qual a importancia de se estudar gramatica?”, “E por
que ¢ tao dificil aprender as suas regras?”. Diante desses questionamentos, muitos docentes e
pesquisadores buscam estudos com o intuito de ndo sé apontar para os problemas relativos ao
ensino de lingua materna, mas também de discutir possiveis intervenc@es para a melhoria do
ensino de gramatica na sala de aula. Sendo assim, dentre tais solucdes, acreditamos que é
preciso, dentro da sala de aula, considerar a lingua que efetivamente usamos, para que os alunos
vejam sentido pratico no estudo de gramatica. Nesse Viés, isso é possivel através da gramatica
funcional, a qual prioriza a Analise Linguistica (AL).

Vale ressaltar que, desde 1985, com a publicacdo da primeira edicdo de Introducédo a
Gramaética Funcional, desenvolvida pelo linguista britanico e australiano Michael Halliday,
houve uma expansdo dessa gramatica funcional, ocasionando que os estudiosos que se dedicam
as descricOes da gramatica apoiem-se na analise dos usos reais que fazemos da lingua. Dessa
forma, as descricdes da gramatica oferecem a compreensdo da estrutura a partir da
funcionalidade. Isto &, o aluno passara a compreender o estudo do sistema gramatical a partir
das funcbes que este desempenha na sua linguagem/comunicacdo, de acordo com o contexto
em que eles estdo inseridos.

Diante disso, a presente pesquisa tem como objetivo geral examinar como livros
didaticos de Portugués do 9° ano do Ensino Fundamental trazem a perspectiva de ensino dos
pronomes obliquos &tonos na relacdo com o funcionalismo, com as diretrizes dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) e com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse
sentido, temos como foco a observagdo sobre como é feito o tratamento do pronome obliquo
atono “me”, quais sdo as tendéncias de ensino utilizadas — tradicionalista (normativa) ou
reflexiva (AL). Sob essa 6ética, para que o estudante compreenda a importancia de aprender o
uso dos pronomes, 0 ensino de gramatica deve estar atrelado as praticas de uso do alunado.

Para tanto, com a intencdo de atingir tal finalidade, os nossos objetivos especificos sao:
a) identificar o contraponto entre gramatica tradicional e AL; b) discutir sobre a importancia do
ensino de Lingua Portuguesa (doravante LP) vinculado aos géneros textuais/discursivos; c)
refletir sobre o ensino dos pronomes atonos no livro didatico (doravante LD); d) apresentar
formas de trabalhar os pronomes atonos de maneira efetiva, mostrando sua funcéo textual como
recurso coesivo de retomada de referentes.

Sendo assim, a iniciativa de pesquisar sobre 0 modo como 0s pronomes atonos podem
ser abordados em sala de aula, de forma efetiva, surgiu a partir de discussdes durante o curso
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de Letras, mais especificamente nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Metodologias da
Aprendizagem e Estagio, em que constatdvamos como 0s alunos apresentam resisténcia em
estudar gramatica e, principalmente, a colocacdo dos pronomes atonos, uma vez que eles
afirmam ser umas das questfes mais complexas da gramatica portuguesa, porque “existem
muitas regras para decorar”. Todavia, quando se trata de uma aprendizagem significativa,
sabemos que essas impressdes sofrem alteracdes. E comprovado cientificamente® que a pessoa
aprende mais quando ela consegue fazer relagdes daquilo que estd aprendendo com o seu
cotidiano. Dessa forma, 0 ensino de gramatica deve ser pautado no funcionamento da lingua
em uso, considerando os usos reais que fazemos dela.

Desse modo, justificamos nossa pesquisa pela necessidade de abordar ndo apenas as
teorias que identificam os desafios presentes no ensino de gramatica descontextualizada, mas
também fornecer propostas pedagdgicas que promovam uma abordagem critica e reflexiva no
ensino de Lingua Portuguesa. Além disso, essa pesquisa torna-se ainda mais relevante devido
a escassez de materiais disponiveis nessa area, 0s quais sao essenciais para a formacdo dos
estudantes.

Nesse cenario, a presente pesquisa é de cunho bibliografico, pois é realizada uma analise
em dois livros didaticos de Lingua Portuguesa, 0s quais contribuiram de maneira clara e fluida
na construcao desse trabalho. Ademais, caracteriza-se como uma pesquisa de natureza basica,
visto que contribuimos para o conhecimento cientifico, e de natureza aplicada, uma vez que
desenvolvemos propostas na area do estudo analitico da lingua. A analise em questao foi feita
visando responder a seguinte problematica: “Serd que os livros didaticos propem uma
abordagem reflexiva no ensino de gramatica, em especial dos pronomes atonos, ou seu
conteido limita-se apenas a questdes de normas e classificagdo?

Partimos da hipdtese de que os alunos consideram dificil aprender gramatica,
principalmente as colocagdes pronominais, devido ao ensino que, usualmente, esta rigidamente
baseado em imposi¢des de normas linguisticas e frases isoladas, sem refletir sobre sua aplicacdo
na realidade e em diferentes contextos sociais dos alunos. Nessa perspectiva, acreditamos que
esse cenario pode ser mudado mediante uma abordagem reflexiva, que utilize exemplos de
géneros textuais/discursivos presentes no dia a dia dos estudantes, para tornar o aprendizado
mais relevante e significativo, e, assim, levantar questionamentos sobre os padrdes que existem
na lingua.

Nesse contexto, nossas discussdes acerca do tema AL encontram embasamento nos
pressupostos postulados por Antunes (2003), Geraldi (2006), Neves (2014), Oliveira (2010) e
Travaglia (2009). No tocante aos géneros textuais/discursivos, destacamos Marcuschi (2010) e
Bezerra (2010). Sobre a anélise dos livros didaticos e a proposta para um ensino significativo
dos pronomes 4tonos, tomamos por base os principios de Pilati (2017) e Santos (2008).

Além dessa se¢do introdutoria, o trabalho esta dividido em mais (06) partes: na secdo
dois, intitulada de “Fundamentagdo Teodrica”, discorremos sobre o ensino de Gramatica
Normativa x Analise Linguistica, géneros textuais e ensino de lingua portuguesa, e refletimos
acerca dos livros didaticos; na terceira secdo, apresentamos a metodologia do trabalho; na
quarta secéo, apresentamos a analise e descrigdo do pronome “me” nos LD; na quinta seg&o,
desenvolvemos uma proposta didatica. Por fim, na sexta secao, tecemos nossas consideracdes
finais.

A fase da aquisicdo das memérias é também chamada de aprendizado, em que informac@es, habilidades ou
experiéncias sdo adquiridas através da exposicao a estimulos. Apos o aprendizado, a informacao adquirida € entéo
armazenada em um traco de memoria estavel e duradouro, através de um processo denominado consolidacéo e,
uma vez armazenadas, as memarias podem ser recuperadas” (Furini, 2021, p. 89).
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta fundamentacao teorica discorrera sobre alguns posicionamentos acerca do ensino
de gramética normativa e de AL, elencando os contrapontos de um ensino de Lingua Portuguesa
em consonancia com os géneros textuais/discursivos diversos, o qual objetiva fazer do discente
um ser autbnomo discursivamente, o qual seja capaz de refletir sobre a sua lingua, e ndo um
mero reprodutor e reconhecedor de normas linguisticas. A nossa discussao esta respaldada em
autores renomados, a saber: Antunes (2003), Geraldi (2006), Neves (2014), Oliveira (2010) e
Travaglia (2009).

2.1 Ensino de Gramética Normativa X Andlise Linguistica

Tendo em vista que a lingua em funcgdo ocorre através da textualidade, isto €, por meio
de praticas discursivas materializadas em textos orais e escritos, compreendemos que isso s é
possivel a partir dos géneros textuais/discursivos, 0s quais permitem a interacdo entre 0s
falantes. Nesse enfoque, é necessario admitir também que a aprendizagem das regularidades da
lingua acontece no contato com esses textos discursivos que permeiam o ambiente do aluno e
ndo de frases soltas.

Nesse cenario, 0 ensino de lingua ndo deve restringir-se apenas a estruturas sintaticas,
como vem sendo atribuido em algumas préaticas pedagdgicas no que diz respeito as aulas de LP.
Esse equivoco surge pelo sentido polissémico do termo gramatica que, muitas vezes, é usado
para se referir a regras prescritivas definidoras do que é certo e errado na lingua, sua
obrigatoriedade de memorizagdo ou como a arte do bem escrever, todos esses conceitos s nos
levam para o caminho equivocado de que gramatica é o mesmo que nomenclatura gramatical.

Isso posto, torna-se importante destacar que a gramatica possui trés dimensfes: a
sintaxe, a semantica e a pragmatica. Em virtude disso, trabalhar a gramatica no ensino,
considerando apenas aspectos estruturais, ou seja, sem considerar os usos da lingua, é limita-la
a uma unica dimensdo, ou seja, a da sintaxe. De acordo com Oliveira (2010, p. 237), “a
gramatica ndo possui apenas uma dimensdo formal, estrutural. Ela possui também uma
dimensao pragmatica. Afinal ndo basta os usuarios da lingua conhecerem as formas linguisticas
se ndo souberem usa-las”. Desse modo, emerge a necessidade de ressignificar o ensino de LP,
de forma que dé conta dessa triade. Com isso, surgem novas praticas, o que incluiu a AL, que
defendemos nessa secao.

Antes de langarmos a discussdo sobre a gramatica normativa e a AL, é necessario
conhecermos um pouco sobre as origens desses fendmenos. Diferente do que muitos possam
pensar, a AL ndo estd desvinculada da gramética e tampouco é uma mera substituicdo das
nomenclaturas normativas por nomenclaturas linguisticas. A esse respeito, Mendonga (2006, p.
205, grifo da autora) expde: “O termo analise linguistica ndo foge a regra, ou seja, surgiu para
denominar uma nova perspectiva de reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre os usos da
lingua, com vistas ao tratamento escolar de fendmenos gramaticais, textuais e discursivos”.
Nesse sentido, a autora conclui que a AL nédo exclui a gramética das escolas, pelo contrario, ela
propde uma reflexdo da lingua, e esse processo reflexivo ndo seria possivel sem gramatica, ja
que a AL abrange os estudos gramaticais; porém, com um paradigma distinto, possuindo
propdsitos diferentes a serem obtidos.

Diante disso, voltemos a nossa discussao sobre a dicotomia gramatica normativa X AL.
Numa primeira visdo ampla da gramatica, Travaglia (2009, p. 47) afirma que “a gramatica ¢é
concebida como um manual com regras de bom uso da lingua a serem seguidas por aqueles que
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querem se expressar adequadamente”, ou seja, ressalta-se a ideia de que a gramatica se constitui
de normas para escrever bem e falar bem. E importante compreender que considerar a gramatica
como um livro j& consagrado ndo acarreta nenhum problema; contudo, vé-la apenas com a
finalidade de ensinar estruturas sintaticas da lingua implica consequéncias negativas para a
pratica pedagogica. Sobre essa concepcao, comumente classificada de graméatica normativa,
Franchi (1991) apud Travaglia (2009) pontua:

Gramaética é o conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever estabelecidas
pelos especialistas, com base no uso da lingua consagrada pelos bons escritores” e
“dizer que alguém ‘sabe gramatica’ significa dizer que esse alguém ‘conhece essas
normas e as domina tanto, nocionalmente quanto operacionalmente’” (grifos do autor)

(p.47).

Nesse cenario, argumenta-se que a lingua possui apenas uma variedade considerada
padrdo ou culta, enquanto as demais formas de uso sao excluidas por serem vistas como desvios,
erros, discrepancias linguisticas. Por essa razdo, acredita-se que todos devem adotar essa
variedade padrdo, a fim de preservar a integridade da lingua nacional e evitar a sua corrupgao.
Nesse Vviés, a gramatica normativa somente aborda a variante denominada de norma culta,
fazendo descrigBes prescritivas e considerando erro toda forma de uso contraria a essa
variedade.

Com base nessa visdo, depreendemos que esse ensino de gramatica se constitui como
nomenclatura gramatical, ou seja, como um conjunto de regras que devem ser seguidas e que
qualquer linguagem que ndo seguir as regras ditas por essa gramatica é configurada como erro.
Dessa forma, constitui-se o preconceito linguistico, o qual faz a exclusdo das outras formas de
uso da lingua. Todavia, ressaltamos que isso ndo significa que a norma culta deve ser
desprezada nas escolas, pelo contrario, deve-se té-la como base nas aulas de LP; porém, é
necessario considerar outros usos linguisticos e, consequentemente, mostrar a norma falada e
escrita. Nessa perspectiva, para Mendonga (2006, p. 199), “o ensino de gramatica constitui um
dos mais fortes pilares das aulas de portugués e chega a ser, em alguns casos, a preocupacgédo
quase exclusiva dessas aulas”.

No entanto, como o ensino de gramatica é considerado algo primordial nas aulas de
portugués, Mendonca (2006, p. 199, grifo da autora) ainda pontua que, “Nas ultimas duas
décadas, entretanto, vem se firmando um movimento de revisdo critica dessa pratica, ou seja,
vem-se questionando a validade desse ‘modelo’ de ensino, o que faz emergir a proposta da
préatica de analise linguistica (AL) em vez de aulas de gramatica”. Isto é, ensinar gramatica
voltada para 0s usos linguisticos.

O termo AL, empregado na cita¢do anterior, foi cunhado por Geraldi, em 1984,

para denominar uma nova perspectiva de reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre
o0s usos da lingua, com vistas ao tratamento escolar de fendmenos gramaticais, textuais
e discursivos [...] para se contrapor ao ensino tradicional da gramatica, para firmar um
novo espaco, relativo a uma nova pratica pedagdgica (Mendonga, 2006, p. 205).

Essa nova prética pedagogica parte dos textos dos alunos para a reflexdo, o que inclui
os textos orais, dado que ninguém fala ou escreve a nao ser sob a forma de textos: Acerca desse
assunto, Geraldi (2006) defende:
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O uso da expressdo “pratica de analise linguistica” ndo se deve ao mero gosto por
novas terminologias. A andlise linguistica inclui tanto o trabalho sobre questdes
tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a propdsito do texto, entre as quais
vale a pena citar: a coesdo e a coeréncia internas do texto; adequacgdo do texto aos
objetivos pretendidos; andlise dos recursos expressivos utilizados (metaforas,
metonimias, parafrases, citagdes, discursos direto e indireto, etc.); organizacdo e
inclusdo de informagoes; etc. Essencialmente, a pratica de analise linguistica ndo
podera limitar-se a higienizacdo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e
ortogréaficos, limitando-se a “corregdes”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto
para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina (p. 74).

A partir da citagdo supracitada, ¢ possivel perceber que o termo “analise linguistica” vai
além de uma mera terminologia, pois consiste em uma abordagem pedagégica inovadora que
engloba as questdes tradicionais da gramatica, incorporando-as ao contexto dos textos orais e
escritos. Além disso, essa pratica tem como objetivo proporcionar aos alunos uma compreensao
ampla de seus textos, indo além dos aspectos gramaticais e ortograficos para entender a
verdadeira fungdo da gramatica de uma lingua.

Para tanto, o trabalho com a andlise linguistica nos leva a compreensdo dos textos orais
e escritos, para entender a verdadeira funcdo da gramética de uma lingua. Sendo assim,
compreendemos que:

O conhecimento que o falante tem das regras que especificam o uso de sua lingua é um
conhecimento intuitivo, implicito, ou seja, ndo requer, em principio, que se saiba explicita-lo
ou explica-lo. No entanto, esse saber implicito acerca do uso da lingua pode ser enriquecido
e ampliado com o conhecimento explicito dessas mesmas regras. Esse é objetivo das
descri¢Bes gramaticais, ou seja, das descri¢cdes de como as regras da gramatica se aplicam aos
diversos contextos de uso da lingua (Antunes, 2003, p. 94, grifos da autora).

Nesse quadro, é somente no dominio do texto que as regularidades da gramatica se
tornam relevantes e percebemos a sua verdadeira utilidade. Dessa maneira, o professor de
portugués deve selecionar nogbes e regras gramaticais que sejam pertinentes e possam ser
usadas para aplicar a lingua de forma socialmente adequada, conforme diz Antunes (2003, p.
96, grifo da autora): “nocles e regras que possam, sem divida, ampliar a competéncia
comunicativa dos alunos para o exercicio fluente e relevante da fala e da escrita”. Assim sendo,
a AL considera o texto sempre como 0 objeto de estudo, mas ndo o faz com o pretexto para
ensinar nomenclaturas, pois considera os efeitos de sentido que os elementos gramaticais
causam no texto.

O documento normativo Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na parte de Lingua
Portuguesa, na qual considera a AL como um dos quatro eixos fundamentais de aprendizagem,
define:

O Eixo da Analise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de anélise e avaliacdo consciente, durante os processos de leitura e
de producgdo de textos (orais, escritos e multissemioticos), das materialidades dos
textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de
composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemioticos) e pela situacdo de producdo, seja no que se refere aos estilos
adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido (Brasil, 2018, p. 80).

Em vista disso, a AL privilegia os efeitos de sentidos e modos de organizacdo dos
elementos gramaticais dentro do texto, o que corrobora para a contextualizacdo do
conhecimento escolar. Além disso, ressalta que essas praticas emergem naturalmente dos usos
linguisticos, buscando desempenho nas situac¢des sociais.
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Desse modo, cabe ressaltar que os professores ndo precisam ficar pressionados quanto
aos termos AL e ensino de gramatica para ocorrer mudanca na forma de ensinar gramatica. E
necessario, portanto, uma conscientizacao por parte do docente acerca das concepgdes de lingua
e de gramatica, haja vista que o professor pode dizer que adota o termo AL em suas aulas,
porém ndo faz nada do que é proposto por Geraldi (2006) quando cunhou o termo. Por exemplo,
o0 docente pode afirmar que trabalha com a gramatica contextualizada, partindo da leitura de
textos, todavia ele usa o texto apenas como pretexto para ensinar metalinguagem usando frases
retiradas do texto. No entanto, o docente precisa ter consciéncia da teoria que sustenta a sua
pratica pedagdgica, a fim de que possa ser concretizada em suas aulas.

Dentro dessa perspectiva de ressignificacdo de ensino, o documento que rege 0S
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) orienta:

Deve-se ter claro, na selecdo dos contetdos de andlise linguistica ndo pode ser a
gramética tradicional. A preocupagdo ndo é reconstruir com os alunos o quadro
descritivo constante dos manuais de gramatica escolar (por exemplo, o estudo
ordenado das classes de palavras com suas multiplas subdivisfes, a construcdo de
paradigmas morfol6gicos, como as conjugagdes verbais estudadas de um félego em
todas as suas formas temporais e modais, ou de pontos de gramatica, como todas as
regras de concordancia, com suas excec¢des reconhecidas). O que deve ser ensinado
ndo responde as imposicdes de organizagdo classica de conteldos na gramaética
escolar, mas aos aspectos que precisam ser tematizados em funcdo das necessidades
apresentadas pelos alunos nas atividades de producéo, leitura e escuta de textos
(Brasil, 1998, p. 28-29).

No que se refere a citacdo supracitada, o objetivo principal do ensino de LP deve ser a
compreensdo e a producdo de textos. Posteriormente, é preciso observar e analisar 0s problemas
gue podem ocorrer no texto produzido com o apoio da gramatica, como bem defende Geraldi
(2006, p. 69): “o ensino gramatical s6 tem sentido para auxiliar o aluno”. Portanto, a AL, nesse
campo, atua como retomada do texto produzido pelo discente, partindo para os eventuais
problemas de compreensédo que esse texto possa apresentar. Diante disso, vinculando-se a esses
pressupostos, na secdo posterior, discutiremos sobre a importancia de abordar o ensino de
gramatica por meios de textos, explorando os géneros textuais/discursivos e sua relevancia para
0 ensino de LP.

2.2 Géneros textuais e ensino de Lingua Portuguesa

Ao comungarmos com Marcuschi (2010), passamos a ponderar que 0s géneros tém
como funcionalidade a comunicacao e a interagéo entre as pessoas, uma vez que estdo presentes
na nossa vida cotidiana, desde a escrita de um bilhete até a vida publica com a escrita de textos
mais formais, como um e-mail. O autor pontua:

Ja se tornou trivial a ideia de que os géneros textuais sdo fendmenos historicos,
profundamente vinculados a vida cultural e social. [...] os géneros contribuem para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia. Sdo entidades
sociodiscursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer situacéo
comunicativa (Marcuschi, 2010, p.19).

Em vista do supradito, devemos ter consciéncia de que todas as nossas falas se
materializam mediante um género textual/discursivo sejam falas cotidianas ou formais. Nesse
viés, fazemos uso dos géneros textuais/discursivos nas mais diversas situacdes, a exemplo de
escrever uma mensagem de bom dia no Whatsapp, deixar um recado com uma listinha de
compras no supermercado, responder aos nossos e-mails, entre tantas outras. Por exemplo, se
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formos professores, utilizamos de varios géneros textuais/discursivos na nossa sala de aula
através da chamada, a leitura de textos literarios e ndo literarios, apresentacdo de videos, até
mesmo na realizacdo de exercicios. Em todas essas atividades, usamos diversos géneros
textuais/discursivos (orais e escritos/impressos ou digitais).

No tocante ao ensino de LP, faz-se necessario que haja uma prética pedagogica que
englobe o estudo de diversos géneros textuais/discursivos, para que o aluno desenvolva as
competéncias comunicativas essenciais a aprendizagem dentro e fora dos muros da escola.
Considerando essa constatacdo, os PCN dizem que a LP deve ser trabalhada em funcéo do eixo
USO = REFLEXAO = USO. Em relagfo a essa percepgio, o documento argumenta:

[...] a frequentacéo a diferentes textos de diferentes géneros é essencial para que o
aluno construa os diversos conceitos e procedimentos envolvidos na recepcdo e
producdo de cada um deles. Dessa forma, a reapresentagdo dos contetidos é, mais do
que inevitavel, necessaria, e a ela devem corresponder sucessivos aprofundamentos,
tanto no que diz respeito aos géneros textuais privilegiados quanto aos contedos
referentes as dimens@es discursiva e linguistica (sic) que serdo objeto de reflexdo
(Brasil, 1998, p. 66-67).

Quando os alunos entram na escola, eles ja possuem habilidades de comunicagdo
discursiva e linguistica que lhes permitem interagir em situa¢des sociais do dia a dia, incluindo
as que ocorrem na vida escolar. Assim sendo, o ensino de LP deve considerar esses
conhecimentos que os educandos ja possuem e aprofunda-los, ou seja, ndo deve haver uma
discriminacgdo ou exclusdo desses saberes por parte da escola, pois um ambiente escolar € um
lugar de construcdo de conhecimentos. E necessario, portanto, que os livros didaticos
acompanhem as novas praticas pedagogicas propostas pelas politicas puablicas, as quais
consideram o estudante como um ser dotado de conhecimento da sua lingua materna, e ndo um
ser vazio que precisa ser preenchido por normas. A vista disso, na proxima sec&o, realizaremos
uma reflexdo acerca dos livros didaticos.

2.3 Reflexdo acerca dos livros didaticos

E noto6rio que, mesmo com o avanco de novas praticas pedagdgicas, o LD ainda se
constitui como um instrumento fundamental na construcdo de conhecimentos, ao ser utilizado
pelo professor na sala de aula. Entretanto, com as mudangas no ensino de gramética —
propostas pelos PCN — a abordagem tradicional ndo consegue atender as necessidades
advindas da ressignificagdo do processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, torna-se
necessario realizar modificagbes nos livros didaticos no que se refere a abordagem do ensino
da lingua. Sob esse viés, Neves (2014) enfatiza:

Com tanta teoria despejada nos livros e nas aulas de Linguistica nas universidades, o
que os manuais ofereciam — e foram oferecendo seguidamente — eram li¢cGes vazias,
exercicios mecanicos, uma gramatica pifia. Foi a partir dai que a comunidade
comegou a pedir socorro, com base nesse raciocinio: de que servem as aulas de Lingua
Portuguesa se ndo s6 ndo fazem refletir sobre a lingua como também nédo oferecem
ganho social [...] (p. 49).

Desse modo, entendemos, a partir da fala da autora, que os LD ofertavam ao aluno uma
gramatica engessada, baseada apenas em atividades metalinguisticas, impossibilitando-o de
refletir sobre a lingua e sobre suas manifestagdes concretas — os discursos. Assim, a gramética
proposta no LD desenvolvia apenas a competéncia de identificar e de reconhecer com
exercicios mecénicos, ja que nao buscava ampliar as competéncias do falante. Nesse cenario,



17

ndo havia espago para ele refletir acerca da serventia desses elementos gramaticais, nem sobre
quais os efeitos de sentido que eles provocam em textos orais e escritos.

Para os PCN (Brasil, 1998), a AL pode ser classificada em atividades epilinguisticas e
metalinguisticas. Nesse sentido, é primordial que esses dois fenémenos sejam trabalhados em
conjunto, e ndo isolados, ou seja, a metalinguistica deve ser trabalhada em favor das
necessidades e das demandas da epilinguistica, como meio de explicar os usos de determinados
fendmenos linguisticos na pratica discursiva. Sobre essa observacdo, o documento frisa:

[...] parece ser necesséria a realizacdo tanto de atividades epilinglisticas(sic), que
envolvam manifestages de um trabalho sobre a lingua e suas propriedades, como de
atividades metalingtiisticas(sic), que envolvam o trabalho de observacéo, descrigdo e
categorizacdo, por meio do qual se constroem explicacBes para os fendmenos
linglisticos(sic) caracteristicos das préaticas discursivas (Brasil, 1998, p.78).

Diante disso, o trabalho da epilinguistica dentro da AL é muito significativo, porque,
segundo Travaglia (2009), essas praticas promovem uma reflexdo sobre como estamos falando
ou como estamos interagindo, bem como quais recursos linguisticos estdo sendo utilizados para
a compreensédo do discurso. Assim, com as pesquisas desenvolvidas sobre a lingua e visando
alcancar os objetivos propostos pelos documentos politicos pedagoégicos, os LD foram
obrigados, a partir da ultima década do século XX, segundo Bezerra (2010), a:

[...] imprimirem mudancgas em seus conteidos, metodologias e concepcdes teoricas.
Alguns apresentam mudangas apenas no nivel superficial, permanecendo com as
mesmas praticas, as mesmas concepcdes tedricas, outros imprimem alteragdes
tedricas-praticas. Embora a gramatica da palavra/frase continue tendo relevancia, o
texto esta cada vez mais presente nesses livros (é verdade que, muitas vezes, como
pretexto para o ensino de regras gramaticais), variando tanto em géneros como autores

(p. 46).

Diante disso, a nossa pesquisa busca investigar se essas mudancas ja estao inseridas nos
conteddos que versam especificamente sobre pronomes atonos nos LD de LP. Desse modo, na
préxima secdo, apresentaremos com esta organizada a metodologia do nosso trabalho.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa é de natureza basica, pois contribui para o conhecimento cientifico,
visto que utilizamos de argumentos e métodos tedricos para fundamentar a nossa pesquisa.
Além disso, a abordagem, é de cunho qualitativo, tendo por objetivo analisar o fendbmeno do
pronome obliquo atono “me” em dois livros didaticos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Quanto as fontes de informacOes, caracterizam-se como terciarias, uma vez que essa
pesquisa foi baseada ndo s6 em fontes primarias, como também em fontes secundarias. 1sso se
deu, porque coletamos dados e pesquisamos os fatos divulgados. J& o procedimento
metodoldgico utilizado nessa pesquisa é de carater bibliografico. A respeito desse
procedimento, Marconi e Lakatos (2003) destacam que “A pesquisa bibliogréafica ndo é mera
repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema
sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras” (p. 183).

Ademais, o trabalho constitui-se pelo carater descritivo-interpretativa, visto que
analisamos os livros didaticos de duas editoras distintas: Sm Educacdo (2018) e Moderna
(2018), ambos escolhidos para serem utilizados no quadriénio — 2020 a 2023. Abaixo, na
Figura 1, podemos observar as capas dos referidos livros:
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Figura 1 — Capa do livro SM Educacédo (2020)

Fonte: Santos, 2023.

Figura 2 — Capa do livro Moderna (2018)
WILTON ORMUNDO
\ CRISTIANE SINISCALCMI
-~ SE LIGA
7/ “™xae NA LINGUA

LEITUR A, FRODUCAO
NE TEXTO £ LINGUAGEM

Fonte: Santos, 2023.

Além disso, realizamos um levantamento sobre a quantidade de estudos com a tematica
desse trabalho em plataformas virtuais de busca, como a Biblioteca Digital da Universidade
Estadual da Paraiba (BDUEP), Biblioteca Digital de Teses Disserta¢cdes (BDTD), Scientific
Eletronic Library Online (Scielo) e Google Académico. Nas buscas, como forma de sintetizar
os resultados, utilizamos os seguintes termos-chave: Pronome obliquos &atonos, Analise
Linguistica e Livros Didéticos.

Nas pesquisas, delimitamos o periodo entre os anos de 2018 e 2022, com o intuito de
observar a relevancia do tema nos Gltimos 5 anos. Para os seguintes descritores, Pronomes
obliquos atonos, encontramos 747 trabalhos na plataforma Google Académico; 01 na BDUEP;
nenhum na Scielo. Em relagdo as palavras-chave Analise Linguistica e Livros Didaticos,
verificamos, na plataforma Google Académico, aproximadamente 15.500 trabalhos; na
BDUEP, 02 trabalhos, contendo os dois termos-chave, 01 apenas com o termo Analise
Linguistica e cerca de 30 somente com as palavras Livros Didaticos; ja no banco de dados da
Scielo, 11 trabalhos, 01 incluindo os dois termos-chave, enquanto os outros 10 apenas com as
palavras Livros Didaticos.
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Quadro 1 - Estado da Arte (titulo, autores, ano, objetivo, tipo de documento e plataforma)
Titulo: Estudo do pronome me: de uma abordagem prototipica a uma nogéo discursiva
Autor(es)/ano: Lacerda, Adélia Virginia. 2019.

Obijetivo geral: analisar o comportamento do pronome me e encontrar as possiveis
situacOes ndo regulares deste pronome.

Tipo de documento: Dissertacédo

Plataforma: (BDUEP)

Titulo: Os pronomes &tonos e o ensino de lingua portuguesa

Autor(es)/ano: Prado, Geilza Fernandes. 2019

Objetivo geral: Analisar assim 0s aspectos da lingua portuguesa do Brasil que ndo sdo
tratados pela gramatica normativa, como o uso real dos pronomes atonos e sua substituicao
por formas tonicas.

Tipo de documento: Monografia (Especializacéo)

Plataforma: Google Académico

Titulo: Descricdo do pronome clitico 'me' em cartas pessoais de duas regides
nordestinas: o uso no reconcavo da Bahia e no Sertdo do Pajed.

Autor(es)/ano: Nascimento, Tais Siqueira do. 2022.

Objetivo geral: A descricdo do comportamento sintatico-discursivo do pronome
clitico me em cartas pessoais do nordeste do Brasil, mais especificamente no Reconcavo da
Bahia e no Sertdo de Pernambuco.

Tipo de documento: Dissertacédo

Plataforma: Google Académico

Titulo: Estudo da abordagem dos pronomes na gramatica didatica escolar dos anos
finais: a questdo da norma e dos usos linguisticos.

Autor(es)/ano: Andrade, Nadyla Lopes de. 2021.

Objetivo geral: Investigar a abordagem dos pronomes atonos em livros didaticos do
Ensino Fundamental, anos finais, considerando a relacdo entre a norma vinculada na
gramatica tradicional (GT) e os usos linguisticos no portugués brasileiro, conforme descritos
em estudos linguisticos.

Tipo de documento: Artigo

Plataforma: Google Académico

Titulo: Analise linguistica no livro didatico de portugués: reflexdes sobre a lingua em
uso

Autor(es)/ano: Paiva, Riziany Oliveira Padilha de. 2018.

Obijetivo geral: Discutir sobre o ensino de gramatica nas perspectivas tradicional e
reflexiva, e traz como objetivo geral investigar como os livros didaticos de portugués estao
propondo o ensino de lingua em suas atividades.

Tipo de documento: Artigo

Plataforma: (BDUEP)

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Perante a pesquisa realizada nas trés plataformas, observamos que existe uma
guantidade significativa de trabalhos com o tema andlise linguistica e livros didaticos. No
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entanto, h& poucas pesquisas relacionadas aos pronomes atonos, principalmente ao pronome
“me”. Com isso, percebemos a relevancia dessa pesquisa. E importante ressaltar, também, que
essas pesquisas serviram como subsidio tedrico no desenvolvimento do nosso trabalho. Isso
posto, na secdo seguinte, faremos a analise sobre a abordagem utilizada no ensino dos pronomes
atonos, em especial o pronome “me”, em dois livros didaticos do 9° ano de LP.

4 DESCRICAO E ANALISE DO PRONOME “ME” NOS LD DE LP

O primeiro livro a ser analisado corresponde ao da editora SM Educacéo (2020), no qual
observamos que traz o ensino dos pronomes numa concepcao tradicional. Ao iniciar, desse
modo, o titulo do assunto denominado Colocacdo Pronominal, pode causar no aluno a
impressdo de regras. Nessa perspectiva, para Santos (2008, p.65), no que tange a introducéo do
conteudo, é necessario “provocar a sede de aprender”, isto ¢, deve ser uma forma de instigar o
aluno e despertar nele o interesse por querer aprender sobre tal contetdo. No entanto, o que o
livro em questdo propde € a leitura de um Artigo 20, Sec¢do 11, do Marco Civil da Internet,
destacando o pronome “lhe”, como podemos observar na figura 2:

Figura 3 — Introducéo do contetido dos pronomes atonos (Edices SM)

LINGUA EM ESTUDO

............................................

COLOCACAO PRONOMINAL
1. Leia aseguir o artige 20, Secao |Il, do Marco Civil da Internet

A\re. 20. Sempre que tiver informagies de contsto do usisdnio diretamente
responsivel pela contesido a que se refere 0 ant. 19, caberd a0 provedor de apli-
cogies do Internet comunicar-the os motives e informegies relativos A indispo
nibilizagdo de conteddo, cam informagies gue permitam o contraditdrio e a
ampla defesa em juiro, salvo expressa previsdo legnl ou expressa determinegio

judicial fundamentads em contriek

dos pronomes na [rase seque delerminadas regras, das quars trata-

FeMmos a Segu Antes, parém, recorde a classdicacao dos pron OIMES Pessoas

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto (2018, p. 212).

Depreendemos que o texto escolhido para introduzir o assunto se distancia das praticas
discursivas do educando, porgue trata-se de texto formal sobre leis que ndo fazem parte do
ambiente do aluno, ou seja, esse género textual/discursivo ndo provoca o estimulo que o aluno
precisa para despertar o interesse pelo conteldo e tampouco explora o conhecimento que o
estudante ja tem sobre o conteudo. Para obter-se um alcance satisfatorio, seria preferivel, como
dispde Rojo (2012), que fosse um texto relacionado ao cotidiano dos alunos. Sob essa Otica,
observamos que, nas questdes reflexivas, explora-se apenas uma dimensdo da gramatica, a
sintatica. Em seguida, o livro direciona o aluno para o tradicional quadro com as classificacGes
dos pronomes pessoais e faz uma descricdo das nomenclaturas de maneira isolada, sem
considerar o contexto. I1sso faz com que o aluno apenas memorize as classificages de acordo
com as pessoas do discurso, sem relaciona-las com suas préaticas discursivas, cComo nos mostra
afigura 4:
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Figura 4 — Quadro dos pronomes pessoais obliquos (Edi¢cGes SM)

0 DAIS 0BLIO

RONO PESSO
R : Tonicos
1* pessoa do singular o mim, comigo s
2! pessoa do singular W fi, contiga e
3* pessoa do singular ete, ela S, Can=Q0 o, 8, se, the
1 pessoa do plursl noe COnCSLo nes
2) pessoa do plural vis COMVDSCO vos
3 pessoa do plural elog elasy &i, consiga 0%, as, se, lhes

Os pronomes pessoais do caso reto exercem na oracdo a funcao de su-
jeita ou de predicative do sujeito. Os pronomes pessoais obliquos cumprem
o papel de objeto direto, objeto indireto ou complemento nominal. Os prono-
mes pessoais obliques podem ser tdnicos ou atonos, conforme a tonicidade
de sua pronuncia.

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto (2018, p. 212).

Dando seguimento, o livro segue com as descricdes da colocacdo pronominal,
destacando as trés posicoes (énclise, prdclise e mesdclise) que os pronomes pessoais obliquos
atonos podem ocupar em uma “frase” em relagao ao verbo. A partir disso, visualizamos a partir
da figura 5 que os exemplos utilizados, para elucidar as posi¢bes, sdo frases isoladas e
descontextualizadas que ndo permitem que os alunos reflitam acerca da aplicabilidade desses
pronomes em seu uso real da lingua, seja em um género formal, como é o caso da énclise, e,
raramente, da mesoclise, seja em um género informal com o uso da proclise. Vejamos:

Figura 5 — Apresentacdo das colocagdes pronominais (Edigdes SM)

Aénclise também & recomendada quando a oragio ests na ordem dire-
ta: sujeito + verbo + complementos. Observe,

obyeto direto =1 = objeto indireto

A mae lembrou-a do compromisso.
Supeito verbo transitivo dweto e indireto

Quando o verbo esta na infinitivo, & sempre correto utilizar a énclise,
mesmo com palavras que atraiam o pronome. Ex.: Ele viu 0 advogado, mas
nao quis incomoda-lo,

A proclise ocarre quando, antes do verbo, existem certas palavras ou
expressoes que atraem o proname para a posicao proclitica. Veja o quadro.

PALAVRAS QUEATRAEM 0 PRONOME

PARAANTES DONEREO D
Palavras de sentido negativo (ndo, nunca, | Ele ndo 2 importava com 05 assuntos juridicos
Jamars, etc.] ndo seguidas de virguls Nunca lhe havia acomecido um caso assim
Advérbios Hoeawn
Pronomes interrogativos Quem the surgiu loi um velho cliente
Pronomes relatives A histdria que me contaram foe emocionante
C_nniuncbes subordinativas ﬂ\?i‘:‘lfﬁs‘g‘;c::: EL?:Z?:E: !\illal;:;;;a e

A meséclise, hoje usada apenas em situacGes que exigem registro muito
formal, ocorre quando o verbo inicia a oragao e estd na futuro do presente
ou no futuro do pretérito. Ex.: Celebrar-se-3o cinquenta anos do escritorio.

) .Ifdnte: Nogueira; Marchetti; Cleto (2018, p. 213).
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No entanto, apds essa explanacdo do conteldo de forma estruturalista, 0 manual
apresenta o género textual/discursivo tirinha (Figura 6), o qual caracteriza-se pelas historias
curtas, formadas por quadrinhos e seu teor de humor. As tirinhas utilizam-se de linguagem nao
verbal e de linguagem mista. Portanto, é um género textual/discursivo apropriado para trabalhar
a AL em que se pode ser analisar os recursos textuais para a compreensdo do sentido da
mensagem, como, por exemplo, ambiguidades e/ou ironias. Além disso, é um género cabivel
para trabalhar a gramética contextualizada, porque, muitas vezes, as tirinhas trazem uma
linguagem de fala coloquial, aproximando o aluno/leitor de suas préaticas discursivas. Tal como
esta representada a tirinha contida no manual que retrata o pronome “me” no uso do portugués
brasileiro.

<

Sanacation

2 Rt e Masserved
[ S SN

Jim Dawis. Garfield
teneladas de diversao, Porto
Alegre: L&PM, 2006, p. 41

[ | S ——

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto (2018, p. 213).

Desse modo, com a tirinha acima, o manual traz observacGes ressaltando que, no
portugués do Brasil, prefere-se a colocacdo do pronome antes do verbo, mesmo quando nao
existem as condicdes de proclise obrigatoria. E, no uso do portugués brasileiro coloquial, é
comum o pronome aparecer no inicio da frase. Nesse sentido, a tirinha foi muito bem
empregada, enfatizando o uso do pronome “me” em um contexto de fala coloquial, comumente
usada pelos falantes brasileiros. A esse respeito, o professor pode explicar que o uso do
pronome antes do verbo e no inicio da frase esta adequado para o contexto em que ele esta
sendo utilizado, pois se trata de um género oral, materializado por meio de uma conversa entre
dois personagens, que, na realidade, poderia ser entre dois amigos; nesse género informal, é
permitido uma linguagem coloquial. Entretanto, hd géneros textuais/discursivos nos quais
precisamos usar a linguagem formal, ou seja, nesse contexto a colocagdo dos pronomes deve
ser a énclise. Portanto, para que os alunos compreendam, efetivamente, as colocacdes
pronominais, € crucial que o professor de LP mostre exemplos praticos do seu uso real e
explique as situacOes apropriadas para cada colocacdo, para que os alunos ndo se tornem
incompreensiveis em seus discursos, conforme acontece na tira abaixo:
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Figura 7 — Tirinha Niquel Nausea (Edi¢6es SM)

ATiviDADES M

1. Leia esta tira,

usg’eungﬁaos e Jﬂ‘

SEl!

Fernandoe Gonsales. Nigus! Nfusea
a) Por que Niguel Nausea parece irritado, enfadado, quando supde que o alie-
nigena pedira a ele que o leve ao seu lider?
b) O pedido feito pelo alienigana quebra a expectativa do leitor. Por qué?

¢) Qual regra justifica o uso da énclise nesses quadrinhos?
Y-y

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto (2018, p. 214).

Nesse quadrinho, podemos observar o uso do pronome “me” em uma linguagem culta,
porém, em um contexto inadequado. O personagem alienigena utiliza a énclise devido a sua
hierarquia de poder, contudo a linguagem formal utilizada transmite uma sensacdo de
superioridade, causando irritacdo em Niquel. Este personagem, ao receber a mensagem, sente-
se inferior e imagina que o alienigena esta querendo falar com seu lider, interrompendo a fala
antes que ela seja concluida. No entanto, o alienigena apenas quer pedir ajuda para consertar
sua aeronave. Portanto, podemos concluir que a linguagem formal, com o uso da énclise, ndo
foi apropriada para esse contexto. Talvez, se o alienigena tivesse utilizado uma linguagem mais
informal, seu discurso seria mais bem compreendido.
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Figura 8 — Tirinha do cartunista paulista Jean Galvao (Moderna)

WL ELEGRTE Colocagdo pronominal “‘

Leia esta tirinha do cartunista paulista Jean Galvao.

Jean Galvado

BB O rapaz ests fazendo uma declaracio de amor
a) O que explica seus MOVIMENTOS NO PAMEITD quadrinho?
b) Por que o rapaz disse *Abrace-me" em lugar de "Me abrace"?
B} A jovem aceita a declaragdo do rapaz, mas nao a formulagao dela.
a) Como ela esperava que fosse formulada a ultima oragao?
b) Como a Gltima fata provoca humor?

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018, p. 79).

Nesse género textual/discursivo, os autores do manual propdem a reflexdo a partir do
uso real da lingua, pois se trata de uma declaracdo de amor, que, certamente, faz parte do
cotidiano dos alunos, sobre a posi¢do do pronome obliquo atono “me”. Nesse sentido, o livro
traz questdes pertinentes para serem analisadas, como “Por que o rapaz disse ‘Abrace-me’ em
lugar de ‘Me abrace’?”. A partir das respostas a essas indagagdes, o docente poder verificar o
conhecimento prévio dos alunos sobre as colocagdes pronominais, uma vez que eles s6
compreenderdo o humor da tira se souberem que o estranhamento € causado pelo fato de que,
no portugués do Brasil, ha preferéncia por usar o pronome antes do verbo. Entretanto, a
gramatica tradicional, que segue as mesmas regras do portugués de Portugal, afirma que ndo se
deve iniciar frases com pronomes obliquos atonos. Dessa maneira, o rapaz obedece, exceto em
oracdes em gque hd uma palavra atrativa a respeito de uma negativa, a exemplo da Gltima oragédo
apresentada no segundo quadrinho, em que o rapaz diz: “Nunca deixe-me", 0 adequado é
“Nunca me deixe”, de acordo com o portugués do Brasil e de Portugal, por isso a jovem solicita
que ele acerte o pronome.

Em seguida, o manual expde as principais tendéncias de uso dos pronomes obliquos
atonos no Brasil, discorrendo sobre frases isoladas, porém esclarecendo que a proclise é a forma
preferida pelos falantes. Tal fato se da, pois, apds cada enunciado sobre as colocages
pronominais mesoclise e énclise, os autores enfatizam que, em geral, tem-se preferido a proclise
e que a mesoclise fica reservada para casos de grande formalidade e que, na escrita formal,
evita-se 0 uso do pronome atono no inicio de frases, utilizando, assim, a énclise.

Perante as analises dos livros didaticos, podemos afirmar que é essencial que o professor
dé continuidade ao conteido e ndo se limite apenas a gramatica didatica dos livros, uma vez
gue o assunto apresentado nos LD é reduzido. Isso resulta numa escassez de experiéncias
significativas que permitam aos estudantes compreenderem o funcionamento do sistema
linguistico. Desse modo, na secdo seguinte, apresentaremos uma proposta didatica com a
finalidade de evidenciar como o professor pode ampliar o ensino de gramatica, considerando
0s conhecimentos prévios dos alunos e seus usos linguisticos.
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A proposta didatica que sera apresentada a seguir, tem o objetivo de contribuir para a
reflexdo sobre o ensino de pronomes atonos na esfera escolar a partir dos principios da
aprendizagem ativa de Pilati (2017) proposta em seu livro Linguistica, Gramética e

Aprendizagem Ativa.

A autora apresenta um modelo de atividades préaticas seguindo os trés principios da

aprendizagem contidos na obra supracitada:

1) Levar em consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos;

i) Desenvolver o conhecimento profundo dos fendmenos estudados;
1)  Promover a aprendizagem ativa por meio do desenvolvimento de habilidades
metacognitivas (Pilati, 2017, p.87).

Sendo assim, com o intuito de contemplar esses trés principios da abordagem da
aprendizagem ativa, Pilati (2017) propde uma tabela que estrutura e organiza as aulas em

diferentes etapas, a saber:

Tabela 1 — Sequéncia Didatica da Aprendizagem Linguistica Ativa?

Atividade

Explicacéo dos objetivos da
atividade

1. Avaliagédo do conhecimento
prévio dos alunos

No primeiro momento da aula, é
importante que se investiguem os
conhecimentos prévios dos alunos acerca do
fendmeno a ser estudado.

Essa investigacdo € de suma
importancia, pois serve para:

- Identificar os conhecimentos
prévios dos alunos;

- Verificar se ha compreensdes
prévias inadequadas;

- Observar o ponto de partida sobre
0 tema a ser apresentado para que se possa
medir o nivel de aprendizado dos alunos ao
final da atividade e para que os préprios
alunos possam avaliar o ponto de onde
partiram e aonde chegardo ao final da aula.

Essa avaliagéo pode ser feita
oralmente, por meio de anotagdes na lousa,
ou por meio da aplicagéo de algum teste
diagnostico.

2. Experiéncia linguistica

O momento da “experiéncia
linguistica” estd diretamente relacionado ao
conhecimento factual. O professor deve
selecionar conjuntos de dados relevantes,
oracdes ou textos, em gue 0s aspectos

2 Vale destacar que a Tabela 1, do titulo ao contetido, foi transcrita de modo fiel a autora do texto.
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linguisticos a serem estudados estejam
presentes e possam ser objeto de analise
pelos alunos.

3. Reflexdes linguisticas

Os alunos devem ser incentivados a
refletir sobre os fenémenos linguisticos e a
expor suas intuicdes sobre o0s aspectos
linguisticos relacionados ao tema que esta
sendo investigado. Além disso o professor
deve:

- Levar seus alunos a entender os
fatos e as ideias no contexto do arcabouco
conceitual e organizar o conhecimento a fim
de facilitar sua recuperacéo e aplicacao.

- Apresentar uma quantidade
suficiente de casos de estudo aprofundado
para que os alunos compreendam
efetivamente os conceitos e desenvolvam
amplo conhecimento factual;

- Substituir a cobertura superficial de
todos os topicos por uma cobertura
detalhada de uma quantidade menor de
topicos, para que se compreendam 0s
principais conceitos.

4. Organizagao das ideias

Nessa etapa, devem ser
sistematizadas as descobertas dos alunos. O
professor também pode mostrar uma
sistematizacdo, em casos de estudos de
estruturas linguisticas mais complexa, a fim
de ajudar os alunos a ganhar tempo no
aprendizado.

5. Apresentacdo das ideias

Para que 0s conhecimentos
linguisticos adquiridos sejam utilizados de
forma consciente, os alunos devem ser
incentivados a produzir textos e a expressar
suas ideias nas formas oral e escrita e
também por meio do uso de materiais
concretos.

texto

6. Aplicagdo dos conhecimentos em

Para desenvolver o conhecimento
factual dos alunos, é recomendavel que o
professor apresente para eles textos em que o
fendbmeno estudado ocorra. Dessa forma, o
aluno podera entender como determinado
fendmeno ocorre em situagdes reais de uso e
podera desenvolver seu conhecimento
linguistico explicito em situacGes complexas,
parecidas com as que enfrentara em situacfes
reais de leitura, anélise ou producéo de textos.

A revisdo textual pode ser usada
como forma de aplicacdo dos conhecimentos
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aprendidos. O professor pode apresentar
textos que contenham erros especificos, de
acordo com a tematica da aula, a fim de que
o0s alunos percebam a aplicacdo dos temas
estudados.

Sobre a Metacognicdo: Devemos incentivar os estudantes a usar a metacognicao
em todos os momentos da aula, ou seja, ensinar os estudantes a aprender o controle da
sua propria aprendizagem por meio da defini¢cdo dos objetivos da aprendizagem e do
monitoramento do seu progresso em alcanca-lo.

Fonte: Pilati, 2017, p.118.

Diante disso, a fim de completar tais lacunas tedricas e metodoldgicas deixadas pelos
livros didaticos e propiciar a consciéncia linguistica do aluno, elaboramos uma oficina
correlacionada com a sequéncia didatica acima.

5.1 Avaliacao do conhecimento prévio dos alunos

Para introduzir a aula, o professor podera questionar os alunos sobre 0s pronomes atonos
e pedir que eles digam uma frase corriqueira que tenha, pelo menos, um desses pronomes, e,
assim, formar uma nuvem de palavras. Essa nuvem pode ser feita através do site Mentimeter
(plataforma on-line gratuita que permite criar apresentacdes interativas), se a escola possuir
acesso a internet e os alunos tiverem dispositivos compativeis; caso ndo, a nuvem pode ser
produzida na prépria lousa como também pode ser elaborada na lousa com a participacdo dos
estudantes. Em seguida, o docente podera explorar os pronomes atonos dessas frases,
promovendo uma reflexdo, a partir da seguinte indagacdo: sera que a reorganiza¢do no que
tange a colocacdo dos pronomes mudaria o sentido da frase?

5.2 Experiéncia linguistica e reflexdes linguisticas

Com base na realidade cultural do discente, nesta etapa, o docente podera explorar
anuncios publicitarios, memes, propagandas, tirinhas, cartas, reportagem, manual de instrucgéo,
entre outros, que contenham o uso dos pronomes obliquos atonos em linguagem formal e
informal. Tudo isso com o intuito que eles observem como estéo estruturados estes pronomes,
se da maneira como estdo empregados apresentam coeréncia para a efetiva compreensdo. Por
exemplo, pode-se analisar a tira a seguir:

Figura 9 — Tirinha Niquel Nausea

TALA-SE

ME sAWEN! | [ sauvemne
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Fonte: Niquel Nausea®.

3 Disponivel em: terra.com.br. Acesso em: 30 out. 2023.
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A partir da leitura da tira, pode-se questionar os alunos sobre a afirmacdo do
personagem. Perguntar se eles costumam falar conforme o segundo quadrinho, e por que no
terceiro quadrinho o personagem corrige esse uso pronominal, afirmando que “Nunca se
comeca uma frase com pronome obliquo!”. Assim, pode-se questionar os discentes com as
seguintes questBes: sera que esta correta essa afirmacao? Se as pessoas costumam falar dessa
maneira, quer dizer que elas ndo sabem falar a lingua materna? Ou isto trata-se de uma
variedade da lingua? Considerando essas indagac6es, o professor pode adentrar no contetido da
aula, explicando que, na gramatica, existem trés posi¢des em que 0s pronomes obliquos atonos
podem ser empregados em relagao ao verbo, no entanto, ndo existe “certo” ou “errado”, mas
sim adequado e inadequado, pois depende do contexto em que esses pronomes estardo
inseridos.

Desse modo, o alunado precisa saber que, nos géneros textuais/discursivos informais,
como em bilhete ou uma conversa diaria, o uso do pronome obliquo atono pode vir no inicio
da frase e ndo deve ser considerado um “erro”. Entretanto, isS0 ndo pode ocorrer em géneros
textuais/discursivos formais, por exemplo, em noticias e reportagens, porque requerem uma
linguagem culta. E necessario ressaltar que, em alguns géneros textuais/discursivos, nio é
permitido o uso do pronome obliquo atono no inicio da frase, uma vez que pode comprometer
o0 sentido da mensagem. Para elucidar esse argumento, o professor pode apresentar para 0s
alunos placas de vendas e de aluguéis, em que tem que usar sempre a énclise.

5.3 Organizacgéao e apresentacgdo das ideias

Apbs o estudo das colocagdes pronominais em diferentes géneros textuais/discursivos,
os alunos poderao se tornar aptos a identificar os contextos adequados e inadequados dos usos
pronominais, e, assim, exercer sua consciéncia linguistica. Diante disso, nesse mddulo, o
professor pode solicitar que facam uma pesquisar na internet sobre géneros
textuais/discursivos, em que o emprego do pronome obliquo atono “me” foi utilizado de forma
inadequada e apresentem em sala de aula.

5.4 Aplicacdo dos conhecimentos em texto

Por fim, com a intengdo de desenvolver a autonomia linguistica dos estudantes, nesta
etapa, que € destinada ao exercicio do conhecimento efetivo dos estudantes em textos, podera
ser solicitado que os alunos criem portifélios, memes, propagandas, entre outros, sobre o uso
efetivo do pronome obliquo atono “me”, com a finalidade de conscientiza-los acerca do
preconceito linguistico.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desse trabalho, percebemos que € possivel abordar o ensino de gramatica
partindo da lingua, ou seja, a partir dos usos de praticas linguisticas dos alunos, e promover
uma reflexdo critica sobre a norma padrdo por meio dos géneros textuais/discursivos. 1sso
permite que os alunos compreendam que a gramatica ndo € apenas um conjunto de regras
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rigidas, mas sim uma ferramenta que pode ser flexibilizada e adaptada, dependendo do contexto
comunicativo.

Com base nas pesquisas realizadas, podemos inferir que dos livros didaticos de
portugués do 9° ano analisados, o da edicdo Sm Educacdo (2018) apresenta, ainda, uma
abordagem tradicionalista, pautada nas normas e nas colocacgdes; embora haja o género
textual/discursivo tirinha, o conteudo nao € explorado de forma reflexiva. Em contraponto, a
editora Moderna (2018) traz uma concepgdo mais reflexiva do que a anterior, tendo em vista
que faz usos de géneros textuais/discursivos e proporciona a reflexdo sobre as colocacdes
pronominais no portugués do Brasil.

Isso posto, acreditamos que 0s nossos objetivos especificos também foram alcangados,
uma vez que contrapomos o ensino de AL e gramética normativa, promovendo a reflexdo de
que aprendizagem significativa das regularidades da lingua ocorre através da interacdo com 0s
géneros textuais/discursivos. Assim, discutimos a importancia do ensino de Lingua Portuguesa
vinculado aos géneros textuais/discursivos, visto que estes permeiam as nossas atividades
sociais. Refletimos, também, acerca dos pronomes atonos nos livros didaticos e desenvolvemos
uma proposta didatica para trabalhar os pronomes atonos de maneira efetiva.

Dessa forma, afirmamos que uma abordagem reflexiva, que utilize exemplos reais e
guestione a norma, pode contribuir para tornar o aprendizado da gramatica e das colocacdes
pronominais mais interessante e significativo para os estudantes. Além disso, essa abordagem
também estimula o desenvolvimento da autonomia e da capacidade dos alunos de analisar,
criticamente, a lingua e aplicar seus conhecimentos de forma adequada e eficiente.
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Ao meu orientador, professor Dr. Paulo Avila, pelas contribuicdes valiosas ao longo de
todo o processo, o qual, alem de ser um excelente profissional, é, acima de tudo, humano,
sempre disposto a ouvir as duvidas e angustias dos seus alunos e buscar solugdes para ajuda-
los.

Por fim, é com imensa gratiddo que expresso meu apreco e reconhecimento a todos
aqueles que contribuiram para o sucesso e conclusdo dessa jornada dentro do tempo
determinado, pois como diz o livro de Eclesiastes (3:1) “Para tudo ha um tempo, para cada coisa
ha um momento debaixo do céu”.



