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RESUMO

Esta pesquisa visa investigar o impacto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdao a
Docéncia (PIBID) na minha formagao enquanto licenciando do Curso de Ciéncias Biologicas
da Universidade Estadual da Paraiba, com o objetivo de compreender como as atividades e
intervengdes promovidas contribuiram para aprimorar a minha pratica pedagdgica. Este estudo
trata-se de um relato de experiéncia. Os resultados baseiam-se na revisao dos relatérios das
experiéncias vivenciadas durante a participagdo no PIBID entre 2020 e 2022. As analises
apontam que o PIBID me oportunizou integrar as minhas vivéncias na Universidade Estadual
da Paraiba com a Educagdo Basica ofertadas pelas escolas publicas. Além disso, contribui para
o desenvolvimento do meu pensamento critico em relagdo as normas e leis educacionais,
confrontando-as com a realidade. E importante ressaltar sua influéncia na minha permanéncia
e conclusao do curso, ja que o PIBID teve um papel significativo na constru¢do da minha pratica

como professor.

Palavras-chave: pibid; relato de experiéncia; formagao inicial de professores.



ABSTRACT

This research aims to investigate the impact of the Institutional Teaching Initiation Scholarship
Program (PIBID) on my training as a graduate of the Biological Sciences Course at the State
University of Paraiba, with the aim of understanding how the activities and interventions
promoted contributed to improving my pedagogical practice..This study is a report an
experience. The results are based on the review of reports on experiences during participation
in PIBID between 2020 and 2022. The analyzes indicate that PIBID gave me the opportunity
to integrate my experiences at the State University of Paraiba with the Basic Education offered
by public schools. Furthermore, it contributes to the development of my critical thinking in
relation to educational standards and laws, confronting them with reality. It is important to
highlight its influence on my stay and completion of the course, as PIBID played a significant

role in the construction of practice as a teacher.

Keywords: pibid; experience Report; initial teacher; training.
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1 INTRODUCAO

A principio, o ensino superior tem como finalidade desenvolver no individuo
competéncias que estimulem sua capacidade reflexiva, promovendo a produgdo cultural e
cientifica, a divulgagdo e a integracdo de novos conhecimentos, bem como a transferéncia e o
exercicio desses conhecimentos (Saviani, 2018). Isso contribui para o aperfeicoamento das
relagdes humanas (Brasil, 1996).

Falando especificamente sobre o curso de licenciatura, curso superior responsavel pela
preparacdo de estudantes para a profissio docente, desenvolvendo neles habilidades,
constru¢des de conhecimentos tedricos e pedagogicos. O curso apresenta um periodo de
formagao extenso, no qual o estudante vive simultaneamente os desafios da carreira académica
e de sua vida pessoal, tornando-se preparado ao magistério (Romanowski; Martins, 2013).

A resolugdo CNE/CP N° 2, de 09/06/2015, sobre o magistério alega que:

§ 4° Os profissionais do magistério da educagdo basica compreendem aqueles que
exercem atividades de docéncia e demais atividades pedagogicas, incluindo a gestdo
educacional dos sistemas de ensino e das unidades escolares de educa¢do basica, nas
diversas etapas ¢ modalidades de educagdo (educacdo infantil, ensino fundamental,
ensino médio, educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educacdo profissional
e técnica de nivel médio, educagdo escolar indigena, educagdo do campo, educagdo
escolar quilombola e educagdo a distincia), e possuem a formag¢do minima exigida
pela legislagdo federal das Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional. (Brasil, 2015,

p-4)

Uma vez que as fungdes e deveres direcionados ao professor envolvem um espago
amplo, que ultrapassa os limites do ambiente escolar, atividades que oportunizam a antecipagao
do licenciando a pratica docente, como, o estagio obrigatorio, programas como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e a Residéncia Pedagogica, sdo
essenciais. O estagio proporciona uma reflexdo ampliada da pratica docente e contribui para a
solidificagdo da pratica do professor, ja que sua experiéncia permite a vivéncia que prepara o
profissional para o exercicio da profissdo (Scalabrin; Molinari, 2013).

Igualmente ao impacto causado pelo estagio na formagao profissional do professor, o
PIBID surge com o proposito de maximizar o nivel de participagdo do licenciando, ndo apenas
capacitando-o a exercer a profissao, mas também incluindo-o no processo de aperfeicoamento
de metodologias e transformacao da educacao basica.

Sobre a importancia do PIBID na formagao docente Felicio afirmar que:



11

No interior dessas discussdes emergentes sobre formacgdo inicial de professores,
compreendemos o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
como um espago tempo que tem se constituido nos ultimos anos uma das mais
significativas politicas publicas em ambito nacional. (Felicio, 2014, p.418)

Isso refor¢a a importancia da formagdo continuada e a influéncia dos conhecimentos
adquiridos pelo sujeito ainda no ensino basico, percebida também como parte do processo de
constru¢do do conhecimento docente (Tancredi, 2013).

Logo, o PIBID envolve os licenciandos a docéncia e proporciona a ressignificagao da
profissdo docente, partindo do pressuposto de que possibilita a interacdo entre as diferentes
esferas de ensino: universidades publicas, escolas estaduais e municipais do ensino basico.
Permite o exercicio da profissdo nos periodos iniciais da graduag@o e o confronto entre a teoria
e a pratica de forma mais abrangente, além de fomentar debates relacionados a pratica docente.

Durante muito tempo, testemunhamos um distanciamento dos professores nas
discussdes do cenario educacional, com sua importancia obscurecida por questdes como a
racionalizacdo do ensino nos anos 70, as reformas educacionais nos anos 80 e as estruturas e
administracdo escolar nos anos 90. Contudo, no final do século XX e ao longo do século XXI,
os professores emergem como o epicentro das discussdes educacionais, mostrando-se
essenciais na promog¢ao da aprendizagem, inclusdo social, adaptacdo a diversidade e na
implementagdo de novas tecnologias (Novoa, 2009).

Diante de tudo mencionado, e considerando o elevado nivel de dificuldade e exigéncias
vivenciados em cada periodo da graduacdo, da mesma forma, o complexo processo de
construgdo da pratica docente que se inicia involuntariamente desde o ingresso do individuo na
formacgdo basica, fica explicito a necessidade de investigar o impacto do PIBID na formagao
desses licenciandos.

Este trabalho trata-se de um relato de experiéncia, tendo como base para sua producao
a revisao dos relatorios e das participagdes em atividades durante minha participagdo no
programa PIBID 2020/2022. Meu objetivo principal ¢ analisar a importancia do PIBID na

constru¢ao da minha pratica como professor.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Como o objetivo geral do trabalho ¢ analisar a importancia do PIBID na reflexdo da
pratica docente, trago aqui reflexdes sobre estagios da vida académica que considero

importantes e influentes na construgdo da pratica docente.

Tardif (2002) destaca outras importantes questdes da docéncia que sdo os saberes
advindos da realidade pratica da sala de aula, pouco valorizados. E afirma que o
conhecimento profissional docente emerge de suas vidas cotidianas, discursos e atos,
sendo marcado pelo saber social que compde os diversos saberes refletidos na maneira
como os professores ensinam (Tardif 2002, apud Ferreira, 2021, p. 17-18).

2.1 Graduacio: fatores sociais e sua influéncia na escolha de um curso.

Ingressar em um curso de graduacdo ¢ um acontecimento relevante para qualquer
pessoa, oportunizando ao individuo um enriquecimento cultural e cientifico. A conclusao de
um curso de graduacdo, além de direcionar o individuo ao mercado de trabalho, permite a

continuidade na carreira académica através da pds-graduacgao.

A graduagdo, como componente do ensino superior, incorpora, de um lado, essa
necessaria heranga da humanidade a ser transmitida pelo ensino e, por outro lado, vé-
se potencializada pela incorporagdo do novo que a pesquisa revela. Neste sentido, a
graduagdo tem como conceito regulador o principio da preservagdo enriquecida, cujo
ensino se volta para uma profissionalizagdo, compromissada e competente, necessaria
a inser¢do profissional no mundo atual. Esta vocagdo constituida pelo carater
formativo-profissionalizante permite uma flexibilidade organizacional mas ndo tdo
elevada quanto a da pos-graduagdo (Cury, 2004, p.779).

Mesmo apresentando grande importancia para a sociedade, a escolha em qual éarea
especifica o estudante deseja ingressar vai sendo estabelecida e moldada durante o
desenvolvimento do individuo. A familia, a sociedade, a formacao inicial e o mercado de
trabalho ndo influenciam diretamente nessa escolha, mas a jungao de tudo isso reflete na decisao
final (Schoier; Quadros; Godoy; Pacheco, 2015).

Luna e Santos (2013) afirma que:

[...]Jo sistema familiar, a histéria pessoal e o projeto de vida, a autopercepcdo a
respeito de valores, competéncias, motivos e interesses, bem como as representacdes
sobre ocupagdes, profissdes, areas de atuagdo, exigéncias do mercado de trabalho e
carreira explicam, em grande parte, o processo de escolha profissional de cada
individuo (Luna; Santos, 2013, p.654).
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Logo, os estudantes escolhem cursos superiores que mais se aproximam da sua
realidade, isso ocorre devido politicas publicas ineficientes, que comprometem a qualidade dos
cursos oferecidos, ampliacao de vagas em institui¢des publicas e aumento das opgdes de cursos
oferecida, interferindo a autonomia na hora da escolha.

Apesar de existir politicas publicas direcionadas a promogao da educagdo a nivel
superior e basico os problemas a niveis sociais surgem como empecilho, demonstrando a
inexisténcia de uma paridade, mesmo a constituicdo assegurando a educagdo um direito do
cidadao, as transformagdes na educacao a nivel superior referente a abertura de cursos atendem
a demanda do mercado, desfavorecendo a qualificagdo de profissionais que promovam a
igualdade (Lima; Vieira; Costa; Rocha; Dias, 2015).

A desigualdade social € um fator que, na maioria das vezes, direciona obrigatoriamente
o individuo a escolha da carreira profissional, o cidaddo com menor poder aquisitivo, apds o
término do ensino médio, ¢ forgado a se inserir no mercado de trabalho, quando decidem por
uma carreira académica precisam conciliar o trabalho com a carreira académica.

Com isso, estudantes ingressam em cursos superiores sem a menor afinidade, sem
perspectivas, atribuindo exclusivamente a universidade a constru¢ao de um perfil profissional,
uma pratica que, na maioria das vezes, precisa da teoria atrelada a pratica para ser definida com
maior consisténcia. Acompanhando a realidade das universidades, tendo como base o curso de
licenciatura, esse contato com a pratica s6 acontece nos anos finais do curso, isso dificulta a

relacdo das teorias ja estudadas com a pratica.

2.2 Licenciatura plena: desafios e perspectivas que demonstram a importancia do curso

O curso de licenciatura comecou a ser formulado no final do século XIX, através da
Reforma Francisco Campos em 1934 (Santos; Morord, 2019). Fugindo da tradicao elitista que
priorizava os cursos de medicina, direito e engenharia, essa reforma promoveu alteragoes,
criando o registro para professores do ensino secundario no Ministério da Educacdo. A
formacao em licenciatura partia da complementacao de cursos de bacharelado, sendo optativa.
Em 1968, ocorreu a reforma universitaria e a caréncia por profissionais qualificados voltados
ao ensino fez surgir o curso de licenciatura curta e a exigéncia por profissionais qualificados

consolidou as mudangas nos cursos de licenciatura (Santos; Mororo, 2019).
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Em suma, o curso de licenciatura, desde sua origem, busca a formacao de profissionais
qualificados, reforcando a importancia na capacitagcdo desses profissionais, responsaveis pela
promogao de uma educagdo de qualidade e transformadora.

Para atender aos requisitos basicos para a formacao do licenciando, a graduagao em um
curso de licenciatura trabalha no individuo competéncias e habilidades em areas especificas que
lhe conferem o direito de ministrar aulas no ensino basico, priorizando a formagao continuada
do graduando em consonancia com as diretrizes curriculares (Brasil, 2002).

Entdo, a indicacdo de que o sujeito esta apto para exercer o magistério ¢ dada pela
conclusdo das cargas horérias exigidas para o cumprimento dos conteudos curriculares,
apresentando como limite minimo para conclusdo 3 anos, ou até 6 anos, dependendo da grade
curricular das institui¢des de ensino e do desempenho do graduando (Brasil, 2001).

Diante disso, entende-se que a conclusao da licenciatura ndo indica o fim do processo
formativo. Ela concede um documento comprobatorio adquirido por uma institui¢ao particular
ou publica qualificada, que legalmente autoriza a pratica do magistério. Mesmo que as
Diretrizes Nacionais Curriculares (DNC) elaborem critérios para a formagao de um profissional
qualificado e apto a iniciacdo a docéncia, as transformagdes tecnologicas e sociais exigem que
o processo de formagao docente seja continuo.

Entdo, para atender aos critérios mencionados anteriormente, o curso de licenciatura traz
em sua constru¢do curricular elementos que os distinguem, conhecidos como especificos da
area (biologia, quimica, fisica, entre outros), e caracteristicas em comum, 0s componentes
relativos as praticas pedagogicas e estagio supervisionado, atendendo as exigéncias das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) (UEPB, 2016).

Portanto, essas especificidades ndo funcionam como barreira entre as areas, observando
o conhecimento de forma interdisciplinar. Existe um ponto de conexdo entre elas. "A
interdisciplinaridade pode ser definida como um ponto de cruzamento entre atividades
(disciplinares e interdisciplinares) com logicas diferentes" (Leis, 2005, p. 9).

Interpretando que o processo de atualizagdo do Projeto Pedagogico do Curso - PPC nao
acompanha as transformagoes tecnologicas e sociais, ¢ dever do licenciando ndo se comportar
de maneira passiva em seu processo de formacdo. E preciso se comportar de forma critica e
reflexiva, ndo se limitando ao plano de curso, trabalhando métodos e conceitos em uma visao
mais atualizada.

Segundo Junior e Pietrocola (2011), a maioria dos formados opta pela continuacao dos

estudos, seja em uma graduagdo em outra area ou especializagdo. Quanto a atuagdo como
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professores, ¢ notoria a dependéncia dos recursos didaticos (livros, apostilas e materiais
prontos). Isso pode estar relacionado a sua formagdo académica e/ou a facilidade existente nos
materiais prontos.

Em virtude de o professor estar geralmente sobrecarregado e trabalhar com mais de uma
turma, o planejamento na maioria das vezes deixa de ser prioridade. Isso acaba fazendo com
que a acdo de ensino e aprendizagem se torne mecanica e obsoleta. Por mais que as instituigdes
desenvolvam seus PPC procurando atender as necessidades da sociedade e proporcionar uma
melhor formacdo do graduando, a maioria das horas reservadas ¢ para conhecimentos
especificos, enquanto as atividades praticas ocupam pouco espago no curso.

Todas essas caracteristicas ja mencionadas sobre o curso de licenciatura ratificam a
responsabilidade que o mesmo impde. Mesmo assim, isso ndo impede a depreciacdo da imagem
do professor, contribuindo para o desinteresse na procura pela profissdo. Segundo matéria
publicada no correio braziliense (2022), o desinteresse dos jovens pela profissdo pode refletir
futuramente na formacdo de novos professores. Esse desinteresse tem como causa a
desvalorizagao da profissdo na sociedade, baixa remuneracao e péssimas condic¢des de trabalho.

De acordo com dados levantados pelo (Brasil, 2017) para o censo da educacdo superior
2017, o curso de licenciatura apresenta um crescimento consideravel no nimero de matriculas
durante esses 10 anos (2007/2017), porém fica abaixo dos crescimentos apresentados pelos
cursos de bacharelado e tecnoldgicos. Os dados mostraram que o curso de licenciatura
apresentou um crescimento de 49,7%, seguido de bacharelado com 65,5%, e tecnologicos com

140%. Conforme ilustrado na (Figura 1).
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Figura 1 - Numero de Matriculas em Cursos de Graduagéo, por Grau Académico- 2007-2017
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Fonte: (BRASIL, 2017)!

Esses nimeros podem ser vistos como preocupantes, ja que o curso de licenciatura ¢
responsavel pela formagdo das demais profissdes. E valido lembrar que os professores sio
grandes contribuintes na produgdo de estudos cientificos, importantes para a economia € o
crescimento de uma nagao.

Com base nas informagdes trazidas pelo censo (2017), o curso de licenciatura mais
procurado ¢ o de pedagogia, seguido por educacdo fisica, matematica, historia e biologia,
respectivamente, nessa ordem. As mulheres representam a maioria das matriculas nos cursos
de licenciatura, sendo que as maiores concentracdes de matriculas ocorrem em instituigoes
particulares. Nas institui¢des privadas, ha uma predominancia na modalidade EAD, enquanto
nas institui¢des publicas, a maioria dos matriculados ocupa a modalidade presencial.

A flexibilidade de horarios oferecida pelas escolas particulares faz com que elas sejam
escolhidas pelos jovens empregados. Isso pode justificar mais matriculas nas instituigdes

particulares e a predominancia na modalidade EAD.

2.3 Educacio: o papel do professor na democratizacio da educacgao

Como forca atuante capaz de modificar a sociedade, a educacdo deve ser priorizada,

tornando-se peca fundamental nos planejamentos de uma evolugo positiva da humanidade. A

! Dados sobre o nimero de matriculas em cursos de graduagio, por grau académico — 2007-2017.
Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/docman/setembro-2018-pdf/97041-apresentac-a-0-censo-superior-u-
Iltimo/file. Acesso em: 25 ago. 2022.



http://portal.mec.gov.br/docman/setembro-2018-pdf/97041-apresentac-a-o-censo-superior-u-ltimo/file
http://portal.mec.gov.br/docman/setembro-2018-pdf/97041-apresentac-a-o-censo-superior-u-ltimo/file
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educagao ¢ libertadora, liberdade que foge do conceitual. Segundo Freire (1967), o sujeito que
enxerga a educacdo como liberdade necessariamente precisa enxergar a opressao, consonante
com a luta pela libertacdo. Ela tem o poder de abrir portas, ampliar o campo visual de um
individuo, fazer com que a informacgao e o conhecimento sejam infinitos. Através da educagao,
o conhecimento ¢ compartilhado. Essa troca de informagdes permite que o conhecimento seja
enriquecido, difundido e complementado na individualidade compartilhada de cada ser
aprendente. Ademais, o processo de profissionalizacdo do professor permitiu que o mesmo se
tornasse pe¢a fundamental no processo de democratizacdo da educacao, distanciando dos

objetivos politicos e aproximando das necessidades da populacao.

Com o aprofundamento desse debate alimentado pela produg@o académica e pela luta
em favor da democracia, ganha destaque o professorado da educacdo basica que, na
década de 1980, passou a ser reconhecido como um dos principais agentes de
mudanga, seja da qualidade do ensino, seja da democratizagdo da propria sociedade
brasileira (Weber, 2003, p.1126).

Em suma, as mudangas conquistadas através do debate e produgdes académicas
relacionadas a profissdo docente proporcionaram uma participagdo mais incisiva dos
professores nas modificagdes educacionais. Além disso, as pesquisas direcionadas a construgao
da profissdao docente e sua fung¢ao social provocam reflexdes quanto a praxis.

A presenga do professor nas reformas educacionais € essencial, isso ndao pode estar
restrito apenas as faculdades, ¢ preciso entender que as contribuigdes sdo complementares, logo
ndo existem informacdes com maior grau de importdncia. A presenga de professores
contribuindo para a melhoria da qualidade de ensino pode definir o significado de reflexao.
(ZEICHNER, 1993).

Sobre a atuacao do professor na educagdo Bulgraen (2010) afirma que:

Sem duvida, o professor além de ser educador e transmissor de conhecimento, deve
atuar, ao mesmo tempo, como mediador. Ou seja, o professor deve se colocar como
ponte entre o estudante e o conhecimento para que, dessa forma, o aluno aprenda a
“pensar” e a questionar por si mesmo e ndo mais receba passivamente as informacoes
como se fosse um deposito do educador (Bulgraen, 2010, p.31).

A transmissao de conhecimento e a habilidade de fazé-lo, tanto a construcao do
conhecimento quanto a sua transmissao, colocam o homem como protagonista na formagao do
seu futuro, gerando cidadaos com um maior nivel critico e uma sociedade com um maior poder

de solugdes, agregando as areas de conhecimento j4 existentes e contribuindo com o surgimento
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de novas areas, beneficiando ndo s6 o homem, mas a relacdo do mesmo com o meio em que
vive, requisito fundamental a preservacgdo e ao equilibrio.

Entdo fica compreensivel a importancia social do professor, pois além de transmissor
de conhecimento, ele €, junto com o aluno, um aprendente. Seus conhecimentos nao sao apenas

especificos, sao também pedagogicos, buscando atuar com interdisciplinaridade.

Hoje, ndo se pede um professor que seja mero transmissor de informagdes, ou que
aprende no ambiente académico o que vai ser ensinado aos alunos, mas um professor
que produza o conhecimento em sintonia com o aluno. Nao ¢ suficiente que ele saiba
o conteudo de sua disciplina. Ele precisa ndo s6 interagir com outras disciplinas, como
também conhecer o aluno. Conhecer o aluno faz parte do papel desempenhado pelo
professor pelo fato de que ele necessita saber o que ensinar, para que e para quem, ou
seja, como o aluno vai utilizar o que aprendeu na escola em sua pratica social

(Wilandia, 2014, n.p).

Diante do exposto, fica evidenciada a importancia da profissdo. Porém, ao avaliar a
figura do professor e sua importancia na constru¢do do conhecimento, nos deparamos com
questionamentos sobre como a desvalorizagdo da profissdo e a capacitacdo descontinuada
refletem no desenvolvimento profissional do professor.

De acordo com Reis e Fonseca (2019), ao se analisar a linha historica do processo de
profissionalizacdo do professor, a arte de ensinar sofre uma queda no seu status, fazendo com
que o professor deixe de ser visto como uma figura de respeito, o que contribui com a
desmotivacdo por parte desses profissionais.

As politicas publicas trabalham de forma ineficiente, sobrecarregando os professores
com metas inalcancaveis. Também direcionam o professor a resolver e avaliar situagdes que
vao além da sua formacao, desestimulando e desfocando a producao de conhecimento, fazendo
com que a ado¢do de uma escola reflexiva ndo seja suficiente para a valoriza¢do da profissao
(Rausch; Frantz, 2013).

Por outro lado, temos as transformacgdes curriculares nas academias que ocorrem de
forma lenta e resistente, afetando negativamente a formagao dos novos professores.

Suart e Marcondes (2018) mencionam que:

As experiéncias vivenciadas pelos licenciandos nesses cursos podem fazer com que
os futuros professores reproduzam, em seus discursos, em seus planejamentos e
talvez, futuramente em suas aulas, estratégias antiquadas e pouco contribuidoras para
o processo de aprendizagem dos alunos (Suart; Marcondes, 2018, p.3).
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Observamos entdo essa multiplicidade de tarefas direcionadas ao professor, desde o
conhecimento total do educando até o dominio de metodologias e praticas educativas que
permitam enxergar as necessidades do mesmo. E preciso que o aluno compreenda a importancia
do que esta aprendendo e que ele consiga inserir esses conhecimentos no seu dia a dia. Essa
parceria professor/aluno nao deve ser quebrada, ja que o professor traga um caminho para que
o aluno ndo se perca em meio a tantas informacdes sem relevancia. Logo, para atender a
demanda de trabalhar com uma educa¢ao que acompanhe o ritmo do crescimento tecnologico,

os professores precisam fugir das aplicagdes de conceitos e métodos tradicionalistas.

2.4 Transformacdes no ensino de ciéncias: tecnologia e curriculo

Os conhecimentos desenvolvidos no ambito das ciéncias da natureza acompanham um
numero significativo de atualizagdes no desenvolvimento historico, social, tecnologico e
cultural. A compreensdo desses acontecimentos ¢ importante para a defini¢do conceitual da area
de ciéncias, sua delimitacao e analise dos principais pontos que permitem sua conexao com
outras areas de conhecimento.

Entender a dinamica das evolugdes observadas no ensino de ciéncias também ¢
importante para a formacao do licenciando do curso de Ciéncias Bioldgicas. Nessas evolucoes
estdo contidas informagdes que permitem analisar a constru¢do da BNCC de forma mais critica,
expondo suas fragilidades e acertos.

O ensino de ciéncias foi impulsionado por meio das mudancas curriculares, as quais
visavam acompanhar as evolucdes nas areas da tecnologia e da industria. Essas transformacdes
ocorreram apods a Segunda Guerra Mundial. Naquela €poca, a Lei de Diretrizes e Bases ja trazia
a ideia de mudangas nas metodologias de ensino nessa area, priorizando a autonomia € a
participagdo do aluno em atividades praticas capazes de desenvolver seus conhecimentos
cientificos. Além disso, era necessaria uma atualiza¢do do curriculo, que ndo acompanhava o
ritmo da evolugdo cientifica, tecnologica e industrial (Krasilchik, 1987).

Portanto, o conhecimento cientifico se tornou relevante com o intuito de atender as
expectativas de crescimento econdmico dos paises. No entanto, no Brasil, algumas questdes
levantadas pela LDB desde o inicio das mudancas curriculares para o ensino de ciéncias ainda
sdo pertinentes na atualidade. O espacgo fisico (infraestrutura) das escolas publicas ndo atende

aos requisitos basicos para oferecer um ensino de ciéncias com qualidade. Como resultado, os
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professores estdo limitados a aulas expositivas que acabam prejudicando a aprendizagem dos
alunos.

Segundo Nascimento, Fernandes e Mendonga (2010), a produgdo cientifica e
tecnologica no Brasil, no periodo compreendido entre 1960 e 1970, ocorria sob o comando do
Estado, sem haver uma autonomia das universidades. Durante o periodo do otimismo
desenvolvimentista, defendia-se um direcionamento da gestdo da ciéncia aos seus produtores
(cientistas e especialistas). A partir das décadas de 1980 e 1990, a regulagdo da produgdo
cientifica pelo Estado foi amenizada. Nos dias atuais, a relagao entre as producdes cientificas e
os interesses financeiros ameaca a autonomia dessas produgoes.

Essa relacdo entre tecnologia e conhecimento cientifico também foi determinante na
elaboracdo curricular do ensino basico. A BNCC estabelece normas que devem ser
consideradas no planejamento e na elaboracdo dos curriculos de institui¢des publicas e
privadas. A integracdo do conhecimento cientifico e tecnologico ¢ de fundamental importancia
para a definigdo das competéncias e habilidades trabalhadas nas diferentes etapas do ensino
basico, voltadas para a area de ciéncias da natureza.

No ensino fundamental, espera-se que o aluno desenvolva o letramento cientifico, o
que implica no desenvolvimento da capacidade de compreensao e interpretagdo dos fendmenos
decorrentes das relacdes entre tecnologia, natureza e sociedade. J4 no ensino médio, os
conhecimentos sobre as ciéncias da natureza sao distribuidos nos campos da quimica, biologia
e fisica. O objetivo ¢ maximizar e sistematizar os conceitos que foram trabalhados durante o
ensino fundamental, proporcionando ao aluno maior dominio para participar do conhecimento
cientifico (Brasil, 2022).

A BNCC estabelece que esses conhecimentos devem ser trabalhados de forma
integrada. Portanto, para cada etapa do ensino basico, o conhecimento ¢ padronizado,
independentemente do progresso do aluno no desenvolvimento das competéncias e habilidades.
E esperado que, ao final de cada etapa de ensino (ensino fundamental anos iniciais e finais, e
ensino médio), o aluno tenha absorvido uma quantidade significativa de informacdes. Isso ¢
fundamental, uma vez que se compreende que, embora os conceitos possam sofrer modificagdes
e transformagdes, hd uma base de conhecimento fragmentada. Dessa forma, a qualidade do
desenvolvimento das etapas subsequentes sera influenciada pelo que foi compreendido nas
etapas anteriores.

Segundo Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012), o ensino de ciéncias nos anos

iniciais do ensino fundamental apresenta resisténcia por parte dos alunos, cuja causa estd no
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despreparo e na inseguranga dos docentes. O conhecimento cientifico ¢ importante e esta
presente em diversas areas, devendo ser ensinado desde os anos iniciais. Cabe ao professor
aproximar os conceitos cientificos das atividades cotidianas, estimulando nos alunos um
pensamento critico e a aplicagdo dos conhecimentos cientificos para solucionar problemas do
dia a dia.

Esse despreparo pode estar relacionado a falta de atualizagdo da pratica docente e a
resisténcia ao uso de metodologias ultrapassadas. Isso faz com que o ensino de ciéncias se
concentre na memorizacdo de conceitos que raramente serdo utilizados pelos alunos nas
relagdes sociais € com o meio natural. Isso compromete os principios da alfabetizagao
cientifica, que prioriza a autonomia do aluno para desenvolver questdes relacionadas a ciéncia
e tecnologia.

Questionando o desinteresse do aluno na aprendizagem do conhecimento cientifico,
Cachapuz, Pérez, Carvalho e Vilches (2005) relacionam esse afastamento a formalidade e
complexidade com que essa tematica ¢ abordada.

Sobre como os professores de ciéncias compreendem a finalidade da educagdo

cientifica, Cachapuz et al. (2005) afirmam que:

Uma tese frequentemente aceite por responsaveis dos curricula e pelos professores de
ciéncias é que a educacdo cientifica tem estado orientada para preparar os estudantes
como se todos pretendessem chegar a ser especialistas em Biologia, Fisica ou
Quimica. Por isso — afirma-se — os curricula apresentavam, como objectivos
prioritarios, que os estudantes soubessem, fundamentalmente, os conceitos, principios
e leis dessas disciplinas (Cachapuz et al., 2005, p.31).

Como ja abordado anteriormente por outro autor, a formalidade e a complexidade dos
termos e conceitos cientificos sdo obstidculos para a democratizacdo do conhecimento
cientifico. Isso acaba dificultando ao professor a tarefa de popularizar esses conceitos, levando-
os a transmitir as informagodes de forma fiel a literatura cientifica.

De acordo com Duré, Andrade e Abilio (2018), o ensino de biologia inclui em seu
curriculo conceitos que passam despercebidos na realidade cotidiana. Eles afirmam que as
mudangas decorrentes das criticas pedagdgicas ocorrem lentamente, resultando em uma
abordagem descontextualizada dos contetidos cientificos que ainda ¢ uma realidade. Isso
dificulta a relagao dos conteudos estudados com os acontecimentos e fendmenos vivenciados
pelo individuo em seu ambiente. Portanto, a contextualizagdo surge como uma alternativa

pedagogica para promover um conhecimento significativo.
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A necessidade de atualizagdo das metodologias relacionadas ao ensino de ciéncias pode
exigir do professor um novo posicionamento como mediador do aluno. E importante que o
professor esteja atento as transformacgdes tecnoldgicas e as utilize a favor da promogdo e
popularizagdo da ciéncia. Além disso, ¢ fundamental que o professor estimule e prepare o aluno
para realizar pesquisas em fontes confiaveis, uma vez que as informacgodes falsas divulgadas na
internet podem gerar conflitos com o conteudo ensinado em sala de aula.

Para Martinho e Pombo (2009), a inser¢ao da tecnologia como ferramenta metodoldgica
¢ responsavel por mudangas no curriculo e redefini¢ao pedagogica, transformando o ensino de
ciéncias. No entanto, nem todos os professores se apropriaram da tecnologia para essa
finalidade.

As observagdes interpretadas pelo autor podem indicar um envelhecimento do
magistério e/ou que as formagdes de novos profissionais na area das ciéncias bioldgicas ainda
seguem padrdes antiquados.

O desafio do professor de ciéncias ¢é trabalhar o curriculo pré-estabelecido, adequando-
o a atualidade. Como a atualizagdo do curriculo ocorre de forma lenta, ¢ necessario que o
professor acompanhe as evolugdes tecnoldgicas no mesmo ritmo que o aluno. Isso permitira
que ele relacione conceitos cientificos a acontecimentos mais atuais e também facilitard uma
maior aproximacao entre professor e aluno, estimulando a participagdo do aluno em sala de
aula. Essa abordagem também ajudara o professor a analisar os principais pontos para a

evolucdo da aprendizagem.

2.5 Programa institucional de bolsa de iniciacido a docéncia - PIBID: principais
caracteristicas que o conceitua.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), iniciativa do
governo federal brasileiro com a Coordenagcdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), promove a inclusdo do licenciando de universidades publicas a pratica da

docéncia ainda nos anos iniciais do curso.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) surgiu com a
criagdo da Diretoria de Educag@o Bésica Presencial (DEB)3 pela Lein® 11.502, de 11
de julho de 2007, que conferiu a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) competéncias para fomentar a formacao docente e estimular a
valorizagdo do magistério em todos os niveis e modalidades de ensino (Carmo;
Vasconcelos, 2019, p.47).
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Apresentado como um programa que estabelece um vinculo entre universidade e ensino
basico, permite a constru¢do da imagem profissional do professor de forma reflexiva,
colaborando com o aperfeicoamento profissional, atualizagdo de metodologias e melhoramento
do ensino bésico.

O programa possibilita o exercicio da teoria em articulagdio com a pratica, o que
corrobora com a quebra da dualidade estabelecida entre elas, essa inser¢do precoce do
licenciando a pratica pedagdgica o aproxima da realidade enfrentadas no ensino basico (Noffs;
Rodrigues, 2016).

Portanto, a portaria n. ® 83, de 27 de abril de 2022, que trata da regulamentagdo do
PIBID, estabelece que:

Art. 1° O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) ¢ uma
iniciativa que integra a Politica Nacional de Formagdo de Professores do Ministério
da Educagdo e tem por finalidade fomentar a iniciag@o a docéncia, contribuindo para
o aperfeicoamento da formagdo de docentes em nivel superior e para a melhoria de
qualidade da educagdo basica publica brasileira.

Art. 2° O PIBID tem por finalidade proporcionar a inser¢do no cotidiano das escolas
publicas de educagdo basica para os discentes da primeira metade dos cursos de
licenciatura, contribuindo para o aperfeicoamento da formac¢ao de docentes em nivel
superior.

Art. 3° Para o desenvolvimento dos projetos institucionais de iniciagdo a docéncia, o
programa concede bolsas aos licenciandos, aos professores das escolas da rede publica
de educacdo basica e aos professores das Instituigdoes de Ensino Superior (IES) (Brasil,
2022, p.1).

Dessa forma, o PIBID se caracteriza como um programa inovador voltado para
resolucao do déficit educacional nas escolas publica brasileira, para isso ele se organizar
estrategicamente unindo formadores de diferente esfera educacional, ampliando o campo de
atuacdo dos alunos matriculados nos cursos de licenciatura, contribuindo para que o processo
de formagao docente nao esteja restrito ao meio académico.

Assim, o controle das atividades e planejamento do PIBID obedecem uma ordem
hierarquica, composto pelo coordenador institucional, coordenador de area (professor de
instituicdo de educacdo superior), professor supervisor (docente da escola de educagdo bésica
das redes publicas de ensino) e graduando (aluno do curso de licenciatura matriculado em
instituicdo publica) (Deimling; Reali, 2020).

O aluno participante devera reservar em sua agenda no minimo 30 horas mensais,
direcionados a elaboragao de atividades, planejamento, producao cientifica e reunides. Além de

proporcionar aos licenciando matriculado em instituigdes publicas, o primeiro contato com a
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pratica docente, o PIBID concede aos participantes selecionados uma bolsa no valor de 400 R$
reais. As bolsas também (BRASIL, 2022).

O vinculo estabelecido entre as escolas publica e institui¢des de ensino superior publico
contribui para interagao e didlogo entre professores supervisores, licenciando e alunos do ensino
basico, através dessa relagdo, graduandos em licenciatura passam a se conscientizar sobre sua

importancia no processo educacional.

2.5.1 PIBID: influencia na profissdo docente

O PIBID surgiu para atender a demanda por professores do ensino bésico, focado
especialmente no ensino médio. Além disso, possibilitar uma maior participacdo dos
professores formadores no espaco escolar € o entrosamento com os demais participantes do
programa, provocando uma compreensao de que a formacao docente se da inicio no ingresso
ao ensino basico, enquanto alunos (Tancredi, 2013).

Ao compreender o processo de formagao profissional do professor como um processo
continuo, que sofre influéncias do meio social e educacional, o PIBID desenvolve um papel
significativo ao permitir que as metodologias educativas estejam atreladas as realidades do
aluno e do licenciando.

Logo, o processo de formagao docente ndo ocorre na solitude e sim das interagcdes no
espaco social, além das fronteiras da escola e universidade, trata-se de um processo perene que
busca acompanhar as constantes mudangas e demandas sociais, trazendo novas formas de
comunica¢do e relacdo com individuo, de forma que atenda as necessidades dos alunos e
sociedade em geral (Romao, 2018).

Segundo Oliveira e Barbosa (2013), no espago criado pelo programa PIBID, a
identidade da profissdo docente se constréi das experiéncias individuais e profissionais
adquiridas através das diferentes relacdes, onde estdo presentes professores, supervisores e
alunos.

Diante de tudo mencionado o PIBID se torna uma proposta inovadora e interdisciplinar
que promove a integragdo entre a teoria e a pratica, entregando e trabalhando com metodologias
direcionadas ao contexto social em que estdo inseridos.

De acordo com Rausch e Frantz (2013) o PIBID ¢ um programa que pode desenvolver
melhorias no ensino basico e na formagdo inicial dos professores, gracas a adocao de

metodologias inovadoras, tecnologicas e interdisciplinares. Possibilita uma aproximagdo a
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realidade educacional, contribuindo com o aperfeigoamento da teoria e pratica, pois permite
que o profissional tenha conhecimento prévio do espago de atuacdo, onde o desenvolvimento
profissional ¢ autbnomo e tem origem das reflexdes das agdes ocorridas no espago educacional.

Somado a isso, o conhecimento pedagogico ocorre quando teoria e pratica caminham
juntos, dando significado a praxis, a execucao da pratica partindo de uma teoria. Isso permite a
reflexdo e transformacdo da mesma, levando a realizagdo do que foi idealizado (Noronha;
Noronha; Abreu, 2020).

Dessa forma, o licenciando durante o processo de aprendizagem docente, passa a
reconhecer e ocupar o espago educacional como um ambiente em constante transformagao,
desenvolve sua pratica profissional e se prepara para enfrentar situacdes que causam impacto
em professores recém-formados.

Segundo Moryama, Passos e Arruda (2013), o PIBID se torna relevante até mesmo para
os alunos que passaram pelo estagio a docéncia, e incentiva o reconhecimento e interesse pela
profissdo, promovido através de didlogos e reflexdes entre os envolvidos no programa.

Para Felicio (2014) o PIBID permitiu uma nova percepg¢ao quanto a fungao do professor,
antes visto como reprodutor de conteudo, entendendo o papel da docéncia na construgdo do
conhecimento cientifico, e reconhecendo o protagonismo do professor, porém, apesar da
experiéncia aproximar do magistério, ela distancia a escolha de lecionar no ensino bésicos
devido a juncao de péssimas condi¢des de trabalho e baixa gratificagao.

Apenas a inser¢do no ambito escolar ndo € suficiente, € preciso vivenciar todo o
processo de constru¢do do conhecimento, ou seja, integrar-se a dindmica, e priorizar o
conhecimento cientifico, elucidando que o PIBID colabora com a formagdo de cunho
pedagdgico e uma praxis educativa emancipadora (Farias; Rocha, 2012).

O PIBID desenvolve lacos estabelecidos das relagdes criadas em sala de aula, que se
manifestam no individuo o desejo pela pratica da docéncia depois da formagdo. Essa
experiéncia direciona os passos que o professor recém-formado deve seguir.

De fato, existe uma ligacdo emocional que vai se construindo através da pratica docente,
experiéncias que acontecem repetidamente € que permitem ao participante do PIBID um
preparo que vai influenciar nas tomadas de decisdes no exercicio da profissdo apds sua
formag¢ao. Como isso vai influenciar no exercicio do magistério ap6s sua formacao depende se

essas experiéncias vao de acordo com as expectativas do participante.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho consiste em um relato de experiéncia e caracteriza-se pela descri¢ao e
analise da experiéncia vivenciada pelo proprio autor, ndo se prendendo inicialmente a um
tratamento sistematico. Logo, o relato de experiéncia, ndo parte, a principio, para a identificacao
de algo novo; ¢ a descri¢cdo de experiéncias de atividades praticadas e vivenciadas pelo autor,
auxiliando na compreensdo de novos acontecimentos (Teixeira; Neto, 2017).

Portanto, neste trabalho reflito sobre as experiéncias vivenciadas nas praticas das
atividades do programa PIBID, revisitando relatorios e revivendo memdrias, analisando de
forma reflexiva as ligdes aprendidas com o intuito de contribuir para o conhecimento na area
em estudo. O relato de experiéncia ¢ importante ja que o foco ¢ a perspectiva pessoal do autor
em relagdo aos eventos, gerando insights esclarecedores que auxiliam na compreensdo de um
fenomeno.

A narragdo de experiéncias no ensino superior destaca a explicagdo de intervengdes
académicas ou profissionais, respaldadas em fundamentos cientificos e reflexdo critica. Seu
objetivo € promover o progresso do conhecimento (Mussi; Flores; Almeida, 2021).

Diante de tudo mencionado, apresento esse relato tendo como narrativa a minha
participagdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), uma
iniciativa que faz parte da politica nacional de formacgdo de professores. Seus principais
objetivos sdo promover a formagao docente, valorizar o magistério, melhorar a formagao inicial
dos licenciandos e dar maior importancia a conexdo entre a universidade e as institui¢cdes
publicas de ensino (Brasil, 2022). De antemao, reconheco a importancia do relato de
experiéncia para abordar as questdes que surgem no ambiente educacional.

O programa oportunizou aos licenciandos bolsistas e voluntarios da UEPB a pratica
antecipada do magistério em escolas publicas para turmas do ensino bésico (fundamental e
médio) das escolas participantes. As atividades ocorreram de outubro de 2020 a margo de 2022,
sendo todas no formato remoto, totalizando 1 ano e seis meses de atividades, incluindo reunioes
de planejamento, minicursos e intervengdes no ensino fundamental e médio, no formato de
ensino remoto.

Tanto os minicursos quanto as intervencdes ocorreram com a utilizagdo da ferramenta
Google Meet, salvo excegoes, algumas palestras que ocorreram em live no YouTube. Para as
intervengoes, foram utilizados notebooks e/ou celulares, e como ferramentas facilitadoras de

ensino, foram utilizados videos selecionados do YouTube, jogos construidos no PowerPoint,
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laboratorios virtuais disponiveis gratuitamente em sites, figurinhas no formato GIF e videos
caseiros de experimentos gravados pelos pibidianos.

As intervengdes foram direcionadas a turmas do ensino fundamental e médio da Escola
José Tavares (EEEF e EJA JOSE TAVARES), localizada na cidade de Queimadas/PB, Rua
Jodo Barbosa da Silva, S/N. (Brasil, 2021). Este relato de experiéncia foi construido através da
selecdo de palestras, minicursos e intervengdes que manifestaram em mim emogdes que
direcionaram a reflexdo da pratica docente. Sua constru¢ao ocorreu obedecendo as seguintes

etapas:

Figura 2 - Esquematizacio das etapas de construcio do relato de experiéncia.

Selegdodo
material para
analise
Separagdodo Separacaodos
material do minicursos, palestras, e
referencialteérico intervengdes para
através de leitura construcdodos
superficial episodios
Construcdode Construgdo dos
resumos através de episodios
leitura aprofundada.

Analise criticae
reflexiva do produto
final

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Etapa 1: Separacdo do material para leitura. Aqui foi definido tema e o objetivo
principal do trabalho. O material para a construgdo deste relato de experiéncia foram livros em
PDF, documentos normativos encontrados em sites do governo, sites, artigos académicos
presentes nos peridodicos CAPES, Scielo e Google Académico, e relatos extraidos das vivencias
do PIBID 2020/2022. O material para construgdo do referencial teérico foi escolhido utilizando
palavras chaves (PIBID, Formagdo inicial de Professores, pratica docente), ja o critério
utilizado para a escolha das intervengdes, palestras e minicursos, para construgao dos episodios,
foi a representatividade, ou seja, episddios que despertaram em mim emogdes que me levaram

a refletir a pratica docente.
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Etapa 2: leitura e separacdo dos materiais relevantes. Aqui foi realizada a leitura do
material selecionado no passo 1 e foram separados os materiais considerados relevantes e
condizentes com o objetivo do trabalho.

Etapa 3: Leitura aprofundada do material selecionado e construcdo de resumos e
episodios.

Etapa 4: Etapa final, analise critica reflexiva dos episddios. Os episodios foram
organizados em temas centrais, sendo agrupado pelo grau de afinidade entre eles. A
metodologia adotada tende a sistematizagdo, porém, a organizagdo ¢ forma com que foram
tratados o compilado de informagdes presentes neste trabalhado, seguiram esses passos apenas

como forma de organiza-los, facilitando a analise final.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A apresentacao dos resultados foi dividida de acordo com os Temas que emergiram da
analise. Assim, os relatos foram organizados em formato de episddios (EP) para facilitar a
analise. Os agrupamentos dos episddios foram feitos com base no grau de afinidade com os
temas centrais “Tema 1 (T1): Desafios da pratica docente e o sistema educacional” e o “Tema
2 (T2): Importancia da formagdo continuada e capacitacdo docente”. Refor¢o, mais uma vez,
que as narrativas de todos os episddios ocorreram durante a pandemia causada pelo COVID-

19; portanto, todas as atividades se deram de forma remota.

4.1 Tema 1: Desafios da pratica docente e o sistema educacional

Essa etapa traz os episodios (EP) correspondente ao tema central “Desafios da pratica
docente e o sistema educacional”, agrupando um total de 8 episodios, retirados de momentos
impactantes vivenciados durante as atividades do PIBID. Os episddios foram: (EP1/T1) BNCC:
desafios na construgdo curricular; (EP2/T1) BNCC, retrocesso que direciona a uma educagao
tecnicista; (EP3/T1) E necessario planejar!; (EP4/T1) Os desafios e¢ beneficios da era
tecnologica; (EP5/T1) O medo de estar sendo avaliado; (EP6/T1) O momento da duvida:

dominarei a didatica?.

Quadro 01 - Episodios relativos ao Tema 1 (T1): “Desafios da pratica docente e o sistema educacional”.

Episédios (EP) Narrativas
EP1 Durante o processo de capacitagdo dos pibidianos, fase inicial do programa, eu tive o
BNCC: desafios na prazer de participar de uma palestra sobre a BNCC com o objetivo de promover a

construgao curricular | reflexdo sobre o impacto da BNCC nos processos de formagao e avaliacdo. A palestra
girou em torno de caracteristicas que colocam em questionamento a utilidade da
BNCC, entregando-a como desnecessaria, ja que as legislagdes da educagdo se
mostram efetivas, dando conta dos elementos. A palestra mostrou que ha uma visdo
deturpada sobre a formagdo do professor, que entrega sua formagdo como precaria e
ineficiente, responsabilizando-a pelas falhas no sistema educacional. Porém isso ndo ¢é
s6 uma visdo politica, ja que foi mostrado também que 96% dos trabalhos de
dissertagdo e teses trazem como pontos a recomendagdo do melhoramento da formagao
dos professores. Ficou nitida a preocupagdo sobre como a BNCC pode limitar o
professor a um processo de ensino mecanizado, trabalhando com sequéncias didaticas
predefinidas, focando no ensino e aprendizagem de um conjunto de conteudo entregues
como objetivos e competéncias, e esquecendo dos aprendizados estabelecidos nas
relagdes e respeito as diferencas. Apesar de mostrar a BNCC como desnecessaria, foi
mostrado que ¢ impossivel que as redes municipais de ensino criem um curriculo
apenas utilizando a BNCC como referéncia. Pois apesar da BNCC direcionar a
construcdo de um curriculo moldado até chegar a esfera municipal, esse curriculo sofre
transformagdes. E também a base ndo deixa termos bem definidos, possibilitando
espagos de defini¢gdes no ambito local para esses termos onde os municipios podem
estampar suas proprias visdes educacionais. Durante essa palestra pude fazer reflexdes
internas. Pois como graduando ainda ndo tinha essa visdao amplificada da BNCC, até
entdo eu a entendia como necessaria, talvez por ndo conseguir decodificar os objetivos
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Episédios (EP)

Narrativas

e competéncias como um conjunto de contetido. A palestra me fez enxergar a BNCC
como um retrocesso, pois na minha visdo ela direcionava a decoracdo de conceitos
além de priorizar a educacdo tecnicista, que desconsidera aspectos subjetivos e
emocionais, impedindo que o conhecimento seja construido a partir de reflexdes e
criticidade. Outra questdo relevante que vivenciei foi a oportunidade de poder escutar
posicionamentos de colegas pidianos presentes na palestra, posicionamentos
enriquecedores, destacando a importancia do debate sobre o tema e participacdo dos
professores na construgdo curricular.

EP2

BNCC, retrocesso
que direciona a uma
educacdo tecnicista

Os minicursos ¢ palestras que aconteceram durante o periodo de capacitagdo foram
focados nas reflexdes sobre o sistema de educacdo basica, ou seja, como ela vem se
moldando e se transformando ao longo do tempo. Logo, a BNCC foi um tema bastante
presente nas palestras, e seguindo essa tematica presenciei mais uma palestra sobre o
tema BNCC, dessa vez, abordando as mudangas do curriculo do ensino médio a partir
da lei 13.415/2017. A lei alterou a LDB trazendo mudangas no curriculo do ensino
médio. Esse minicurso aconteceu em parceria PIBID e Residéncia Pedagogica estando
presentes preceptores(as) e coordenadores(as), favorecendo uma participagdo
acalorada e com falas bastante relevantes que contribuiram com o debate. No momento
foi levantada a reflexdo sobre como essas mudangas afetariam o curriculo, levando a
educag@o a adotar caracteristicas mais tecnicistas ou progressistas. Diante do parecer
dos participantes e palestrantes ndo foi dificil entender que as mudangas pendiam a
uma educagdo mais tecnicista, pois praticamente influencia os estudantes a focar muito
numa formacgéo técnica e profissional, porém ela vem disfargada como progressista ao
mesmo tempo que faz pensar que a liberdade da escolha do itinerario formativo pelos
os estudantes os fazem protagonistas. Participar desse momento foi fazer-se perceber
que as normas e leis que garantem direito a educag@o sdo complexas e as vezes se
contradizem, ¢ dificil, eu ainda como graduando, fazer uma reflexdo extensa sobre
como as modificagdes do curriculo vao afetar o sistema educacional, porém o
minicurso, nesse momento, nos permitiu refletir sobre os impactos que essas mudangas
trariam tanto para alunos, quanto aos professores, afetando estrutura e funcionamento
dos componentes curriculares e areas. Nesse minicurso comecei a questionar se ¢
possivel fazer levantamentos e declaragdes sobre a constru¢do curricular sem uma
participag@o ativa nos espacos educacionais, percebendo a necessidade do professor na
construcdo de um curriculo eficiente, porém, pela carga de informagdes despejadas em
mim at¢é o momento, entendo a construg¢do da BNCC como algo centralizado,
desfavorecendo os principais envolvidos.

EP3
E necessario
planejar!

No momento de formagdo, algumas ocasides podem ser vistas como dificeis. Entender
como desenvolver um assunto didaticamente parece ser um pouco trabalhoso. Em
participagdo do minicurso oferecido ainda no periodo de capacitagio, foi trabalhado a
construcdo de sequéncias didaticas. A palestrante que explanou o tema teve o cuidado
em segmenta-lo, nos oferecendo, pibidianos e residentes, a explicagdo por etapas,
entregando a sequéncia didatica como "um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que tém
um principio ¢ um fim conhecido tanto pelos professores quanto pelos alunos." A
palestrante utilizou Zabala 1998 como referéncia. Destaco uma observacao feita nesse
momento, que, dos documentos utilizados para a constru¢do de uma sequéncia
didatica, o unico documento que nio se apresenta flexivel ¢ a BNCC, logo, para se
adequar a BNCC, alguns planos ja construidos devem ser alterados. A palestrante ainda
mostrou a plataforma "saber", plataforma que, no momento, estava substituindo o
diario de classe, que auxilia o professor virtualmente. Foi nos dada a missdo de
construir, de forma hipotética, uma sequéncia didatica. Apesar de ja ter concluido a
maioria das disciplinas pedagogicas, o minicurso me sugeriu que quanto mais a teoria
se afasta da pratica, mais complicada € sua assimilagdo. Na minha compreensao, ao
menos pelo o que entendo no momento, a sequéncia didatica e o plano de aula
caminham de maos dadas, elas se constroem a partir de observagdes do que acontece
no espago educacional em conjunto com o que ja € preestabelecido nas normas e leis
educacionais, o que dificulta compreendé-la apenas de forma tedrica. Logo, o
minicurso me levou a interiorizar reflexdes curriculares, entendendo que a distancia
entre o conteudo tedrico pedagdgico e a pratica, ou seja, a distdncia destas disciplinas
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Episédios (EP) Narrativas
com o estagio obrigatdrio, prejudica a compreensdo do que se trata uma sequéncia
didatica.
EP4 Um dos momentos que considero importante enquanto participante do PIBID foi poder

Os desafios e
beneficios da era
tecnoldgica

participar da palestra sobre o uso das intermidias em sala de aula. Importante pela carga
de conhecimento disponibilizada, e também, pela maneira que o palestrante a
conduziu, 0 mesmo contou que caminhos percorreu, desde suas origens as influéncias
que o levaram a escolher a area da educagdo. Um dos questionamentos feito aos
ouvintes foi de que forma utilizar as intermidias em sala de aula, entendendo que a
evolugdo tecnologica oportunizou a utilizagdo de novos acessorios e diversas formas
para os professores disfutarem suas aulas. Um importante fato posto em discuss@o no
momento ¢ como a desigualdade social prejudica a utilizagdo das intermidias de forma
efetiva, isso porque, na educacdo presenciamos um contraste social muito grande.
Trazendo demonstragdo sobre como o uso da intermidia pode ser benéfico para a
educagdo, o palestrante trouxe um video intitulado “o buraco no muro”, que mostrou
que a inclusdo tecnoldgica do ensino na India provocou um aceleramento na
aprendizagem das criangas. Mesmo sendo a primeira vez que compreendi
conceitualmente o que sio intermidias, a palestra abordou areas que me permitiram
refletir sobre as dificuldades enfrentadas pelo professor ao trabalhar com tecnologias
inovadoras. Apesar das transformagdes na tecnologia acontecerem de forma acelerada,
nem sempre elas estdo ao alcance do professor, logo, além de pensar uma forma
eficiente sobre a utilizagdo das intermidias, o professor tem a dificil missdo de refletir
se a sua utilizagdo se adequa ao espago em que ele esta envolvido. O desafio ¢ tentar
driblar a desigualdade social e disponibilizar um planejamento de ensino que atenda a
todos.

EP S5
O medo do
julgamento

O segundo passo apds a apresentacdo e familiarizagdo com a turma foi a iniciagdo a
pratica docente. Dessa vez, fomos os responsaveis por desenvolver o assunto com a
turma. A aula foi produzida e trabalhada por mim e mais dois colegas que compunham
a equipe, e revisada antecipadamente pelo professor supervisor. Como era a primeira
aula e o periodo de preparo da aula foi muito curto, a aula foi trabalhada de forma
expositiva utilizando slides, e optamos por utilizar figuras tridimensionais na aula.
Como o assunto abordado era virus e bactérias, pensamos em conjunto que trabalhar
com ilustragdes tridimensionais facilitaria a compreensdo do assunto. Mesmo ja
estando familiarizado com a turma, a sensag@o de estar ministrando aula pela primeira
vez foi de despreparo e inseguranga. A aula ocorreu de forma remota e um fato curioso
que ja vinha acompanhando desde a apresentagdo a turma é que sempre estavam
presentes nas aulas apenas dois alunos, sendo que aproximadamente 17 alunos estavam
matriculados na turma. Sabendo o impacto que esta situagdo provocaria em nds,
licenciandos, o professor explicou a situagdo antecipadamente, pedindo que ndo
relacionassemos aquela experiéncia ao nosso desempenho como professor. Essa
primeira experiéncia teve como acontecimentos o tempo insuficiente para desenvolver
o conteudo e pouca participagdo dos alunos. Isso nos levou a refletir sobre como
programar a proxima aula e também recorremos aos ensinamentos que tivemos na fase
de preparagdo.




32

Episédios (EP) Narrativas
EP6 Nao tinhamos informagdes de como eram planejadas as aulas dos outros grupos de
O momento da pibidianos, pois as trocas de informac¢des com o professor supervisor ficavam restritas
davida: dominarei a a cada grupo. Davamos aulas a turmas diferentes e participAvamos apenas como
didatica? ouvintes das outras aulas. Na ocasido, presenciamos o grupo que dava aula ao 9° ano

do ensino fundamental, abordando o tema mitose e meiose. O grupo foi bastante
criativo, utilizando uma rede social em ascensdo (TikTok) para produzir videos que
facilitavam a compreensdo dos alunos sobre o processo de mitose e meiose. As
execucdes da aula das outras turmas eram parecidas, mas nessa aula, eu percebi que a
forma como alguns transmitiam o contetido parecia mais cativante aos alunos. Como
acompanhavamos todas as aulas, tinhamos conhecimento de que a turma do 9° ano
participava mais, eles interagiam e dominavam bem os assuntos dados em aula. Ter a
oportunidade de acompanhar as outras aulas era bastante proveitosa para mim, pois eu
me espelhava nas qualidades dos meus colegas para aperfeicoar a minha atuacio.
Nesse momento, observando a atuacdo dos meus colegas, me questionei se realmente
eu queria continuar com o curso. Percebi que eu ndo estava conseguindo acompanhar
o ritmo de meus colegas e que, mesmo com a experiéncia didria dando aula, a
inseguranga e o nervosismo ainda faziam parte de mim. No fim dessa aula, em reunido
com o professor supervisor e meus colegas, expus meu descontentamento e que estava
me sentindo incapaz. Tanto o professor quanto os meus colegas pibidianos me falaram
palavras de incentivo que me levaram a refletir sobre meu futuro. Percebi que
problemas pessoais interferiam no meu rendimento como professor. No momento, as
palavras do professor ¢ dos meus colegas foram essenciais. Isso me levou a refletir
sobre como o professor precisa estar com o psicologico em dia, para saber contornar
as dificuldades em familia e sociedade e ndo deixar que isso reflita em seu desempenho
em sala de aula.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Esse primeiro quadro de episddios mostra a importancias dos debates, palestras e
minicursos direcionados a area de atuacdo docente. Mesmo alguns desses temas ja terem sido
abordados em disciplinas especificas do curso, a forma como foi abordada durante o PIBID,
estando presente, licenciando, professores supervisores e coordenadores de area, refor¢ou o
debate e trouxe reflexdes, colocando em evidéncia alguns desafios enfrentados pelos
professores no exercicio da profissdo.

O processo de formagdo profissional do professor ocorre em etapas. Limita-lo aos
conhecimentos especificos adquiridos durante uma graduagdo ¢ condiciona-lo a se adaptar ao
método de "copia e cola", no qual os conceitos sdo simplesmente replicados pelos alunos. Logo,
o EP1/T1 me traz como reflexdo a necessidade de um olhar mais critico sobre o que nos
entregam como parametro, pois se aceitarmos a BNCC da forma que ela foi desenvolvida e
caracterizada politicamente, seremos direcionados a mecanizacao do ensino.

De acordo com a legislagdo brasileira de educacdo a BNCC orienta a construgdo
curricular das unidades federativas e todo o aparato pedagogico que acompanham as escolas
publicas e privadas da educagdo basica. Nela, os conhecimentos, habilidades e competéncias
sao organizados de forma estratégica, visando o ensino basico e a constru¢ao de uma sociedade

participativa (Brasil, 2018).
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No entanto, mesmo a BNCC declarando que sua constru¢do ocorreu de forma
democratica e com a colabora¢do de importantes representantes da educacao, ela direciona a
educacdo para um ensino tecnicista, seguindo caminhos semelhantes ao do surgimento dos
cursos superiores, que, de acordo com Lima et al. (2015), eram planejados de acordo com as
demandas do mercado. Para Silva (2018) a forma como a BNCC estad organizada tende a
constru¢do de uma educacdo encabrestada, limitando as competéncias e habilidades que
docentes devem trabalhar, contribuindo com a desigualdade educacional.

As observagoes feitas sobre a palestra trazem como ensinamento a cautela com que
devemos nos apoiar na BNCC para produgao e planejamentos das aulas. Normalmente os livros
didaticos vem com aulas planejadas, essa facilidade, pode nos afastar da realidades e
necessidades de uma sala especifica, ignorando o valor das relagdes e a importancia das
diferencas no ambiente educacional. Isso vai de encontro com as ideias de Freire (1996) que
define o ensino como algo além da mera transferéncia de conhecimento, concluindo que,
ensinar ¢ priorizar a criagdes de condigdes propicias que favorecam a construgdo ativa de
conhecimento por discentes.

O EP1/T1 auxilia a entender a importancia da promog¢ao de discussdes entre docentes
sobre as politicas educacionais, direcionando a reflexdes continuas sobre as praticas
pedagogicas e curriculares, incentivando uma participagdo massiva do corpo docente,
contribuindo na construgdo de uma educagdo que prioriza a inclusdo, significativa e
contextualizada. A atuacao do professor € marcada pela flexibilidade estando ele aberto a novas
experiéncias e compreensivo as mudangas, entendendo a continuidade do processo de
aprendizagem e estando consciente da sua propria evolugao (Freire, 1996).

Vejo no EP2/T1 um refor¢o do que foi observado no EP1, apesar de se tratar de palestras
distintas, porém com temas semelhante, percebo que quando se trata de BNCC as questdes
abordadas sao sempre algo relacionado as modificag¢des curriculares, transformagdes que foi
discutido anteriormente, direcionando a uma educacdo tecnicista. Nao me estenderei na
discussao do EP2/T1 pois andarei em circulos, falando o que ja foi abordado no EP1/T1. Trago
propositalmente esse EP2/T1 a discussdo, porque ele reforca a ideia de que a BNCC ¢
desnecessaria. Nao justifico isso pelo fato dela se abordada com recorréncia como obstaculo na
formag¢ao de um curriculo progressista, e sim, por essa abordagem partir de professores, o que
leva a refletir a desconsideracao das opinides de um dos personagens principais do sistema

educacional, o professor.
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O EP3/T1 possibilitou que eu enxergasse a sequéncia didatica como algo que facilita a
atuacdo do professor em sala de aula, e mais importante, me levou a refletir sobre a utilizagao
das sequencias didaticas prontas. Uma questdo abordada no estudo de Junior e Pietrocola
(2011), que observou na ocasido, que maioria dos professores optavam por usar livros didaticos
e outros recursos prontos para ministrar suas aulas. Levando a concluir que a construgdo da
sequéncia ¢ um desafio para o professor. E por que esse relato me levou a reflexdes e
conhecimentos que considero importantes? Foi justamente compreendendo o que é uma
sequéncia didatica, que passei a considerar que a utilizagdo de planos de aulas ou de documentos
prontos sdo tdo prejudiciais ao aprendizado quanto seguir a risca o que pede a BNCC. Mesmo
sendo norma, obrigando a escola e professor considerd-la na construgdo dos seus planos
pedagogicos, como foi exposto na palestra narrada no EP3/T1. A BNCC nao apresenta a mesma
flexibilidade que as outras normas, porém, ela apresenta lacunas que possibilitam adaptacdes
nos curriculos. Informagao relevante, pois me leva a refletir na construgao de sequencias
didaticas que priorize a uma educagdo que considere todos os envolvidos, os dando a
oportunidade de didlogo e reflexdes criticas. Isso prioriza o protagonismo do aluno, encorajando
a questionar a opressao e desigualdade presentes na sociedade. Um professor que se apoia em
conteudos prontos, raramente tera uma visdo critica sobre o que estd ensinando, “Dai a
impossibilidade de vir a tornar-se um professor critico se, mecanicamente memorizador, ¢é
muito mais um repetidor cadenciado de frases e de idéias inertes do que um desafiador.”.
(Freire, p.28, 1996)

Agora consigo entender que o plano de aula ou sequéncia didatica se configura como
um 6timo recurso para dimensionar os espagos que vocé pretende caminhar em sala, de fato,
ele te prepara para acontecimentos previstos e imprevistos, ja& que sua construgdo ¢ feita
considerando o maior numero possiveis de reagdes sobre a metodologia que vocé escolhe
trabalhar e os recursos que vocé tem disponiveis. Sobre o uso exclusivo do livro didatico no
preparo e exercicio da aula, acho que ele padroniza e limita informagdes, em virtude de as
atualizagdes do mesmo nao acontecerem na mesma velocidade em que as informagdes vao
sendo construidas, modificadas e disponibilizadas em rede.

O EP4/T1 traz como tematica o uso das intermidias, assim como os episddios narrado
anteriormente, esse EP se faz importante pela narrativa de contribuir no aperfeicoamento da
profissdo docente. Aqui pude perceber que o professor que divide suas experiéncias, ajuda
outros professores a tragar novos caminhos, e ainda estimula que outros professores divida suas

experiéncias. Justamente por esse motivo, a abordagem pessoal com que o palestrante falou das
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intermidias, me mostrou novos horizontes sobre como o uso da tecnologia pode trazer suporte
significativo a atuacdo do professor. No entanto, isso me levou a refletir sobre como utilizar
das novas tecnologias de forma efetiva, sem ignorar fatores sociais. Nao diretamente
relacionado ao uso das tecnologias, mas da educagao em geral, Novoa diz ser uma caracteristica
da sociedade contemporanea essa segregagao social. (N6voa, 2009). Outra questao que pode
ser levantada sobre o uso das tecnologias, ¢ se o professor tem o dominio necessario das
tecnologias atuais. “Se quisermos "utilizar as novas tecnologias", devemos evidentemente
dominar os conceitos basicos e certos conhecimentos informaticos e tecnologicos. ” (Perrenoud,
p.18,2000).

Portanto, vejo que para uma integracdo eficiente das intermidias no contexto
educacional ¢é preciso observar cuidadosamente se temos habilidades técnicas para isso, ¢ ainda,
considerar os aspectos sociais e culturais relevantes para uma pratica pedagdgica inclusiva e
equitativa. Além do dominio da tecnologia, € preciso compreender as necessidades dos alunos,
assim como, a complexidade do ambiente de aprendizagem em que estdo envolvidos.

O EP5/T1 se distingue dos outros episddios por ndo se tratar de um minicurso ou
palestras; entretanto, ¢ classificado como um desafio e foi agrupado nesta se¢do. Digo desafio
porque, no EP5/T1, descrevo a experiéncia desafiadora de estar em uma sala de aula
ministrando aula pela primeira vez. Mesmo com mais da metade do curso concluida e com os
ensinamentos dos cursos preparatorios do PIBID, ndo me senti confortavel e preparado ao
ministrar a primeira aula. A presenca do supervisor na sala me reconfortava, pois sabia que,
diante de qualquer imprevisto, ele estava apto a nos ajudar. No entanto, estava um pouco
amedrontado; a inexperiéncia atuando profissionalmente provocava o medo de estar sendo
avaliado pelas pessoas ali presentes. Mesmo sem me sentir preparado o suficiente, o fato de ja
estar familiarizado com a turma, do grupo manter um didlogo e conexdo, do professor
supervisor respeitar nosso espaco, me fez entender a importancia de se trabalhar em equipe.
Ainda com um tempo reduzido, talvez esse pouco tenha sido importante para evidenciar o que
venho a dizer: conseguimos planejar um conteudo didéatico que atendesse a demanda daquele
momento. O que me trouxe como bagagem a importancia do didlogo, do companheirismo e da
troca de informagdes para o aperfeigoamento do plano de aula/sequéncia didatica. Isso me leva
a crer que a pratica do companheirismo e troca de informagdes entre professores em formacao
e professores ja experientes contribuird para a formagdo de professores mais conscientes €

preparados.
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S6 ocorrera uma mudanga efetiva no sistema educacional se preparadores de professores
e professores atuantes apresentarem uma maior conexdao € colabora¢do, compartilhando
conhecimentos e experiéncias que levem a uma educacdo que atenda as necessidades do
estudante. (Novoa, 2009). O trabalho em equipe docente estd presente nas competéncias
compativel com os eixos de renovacao escolar, estando alinhada as novas responsabilidades
docente (Perrenoud, 2000).

O EP6/T1, assim como os EPs 1, 2, 3 e 4/T1, se mostra relevante por envolver situagdes
que contribuiram na constru¢cdo do meu saber experiencial, saberes que Tardif (2012) define
como um conjunto de saberes necessarios a pratica da docéncia que ndo sdo construidos
institucionalmente, sdo saberes praticos, € nao da pratica, sdo parte integrante dela, podendo ser
obtido através de estudos, pesquisas ou observagdo (Tardif, 2012). No EP6, pude observar e
refletir sobre: (1) as diferencas nas estratégias para abordagem dos contetidos entre os grupos
de pibidianos; (2) a importancia da observagao de outras aulas; (3) o desafio de trabalhar com
as emogoes pessoais; € (4) o papel do professor como modelo.

Portanto, identifico que a oportunidade de avaliacdo pessoal (autoavaliacdo) a partir da
acdo do outro pode impulsionar as transformagdes pedagogicas, oportunizando um
aprimoramento nas metodologias de ensino. Presenciar a desenvoltura dos meus colegas e a
forma como administraram tempo e a metodologia utilizada me fez repensar minha atuacao
como professor. Por mais que aquelas caracteristicas trabalhadas ndo se encaixem a minha
personalidade, vou procurar maneiras de adapta-las ao meu perfil, entendendo que o que deve
ser priorizado ndo ¢ meu desempenho de forma isolada, e sim o quanto meu desempenho esta
sendo significativo para a aprendizagem dos alunos. Tudo isso estd de acordo com o que
defende Novoa (2009), que destaca a importancia do papel do professor no desenvolvimento
de praticas docentes que direcionem o aluno a aprendizagem e define que o 'ser professor' €
construido da interagdo com seus colegas de trabalho, compreensdo das dimensdes do ambiente
escolar e também do aprendizado com colegas que acumularam mais experiéncias em sua
atuacao (Novoa, 2009).

Finalizo esses episodios compreendendo que, independentemente do grau de
conhecimento conquistado com o tempo, a fungdo do professor na sociedade sempre serad
cercada de obstaculos, a maioria destes, por estar fadado a seguir normas que carregam tracos
de uma educagdo que atendem interesses privados, desconfigurando a real importancia do
professor na sociedade. Logo, o principal desafio do professor € reivindicar seu lugar de fala

no desenvolvimento da educacdo, cobrar sua participacdo na construgcdo das politicas
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educacionais, dominada por cientistas e outros estudiosos que idealizam as necessidades
intelectuais de uma sociedade, unicamente, através de conceitos adquiridos na academia. Essa
¢ uma questdo defendida por Névoa, que entende como preciso a valorizagdo das culturas
docentes, onde o professor tenha autonomia, ndo sendo dominio das normas e saberes
académicos (Novoa, 2009). Concluo a andlise do 'tema central 1' entendendo que a
desvalorizac¢ao do professor na sociedade ndo esta relacionada diretamente ao seu desempenho
como profissional. Ela inicia quando a academia e politicas educacionais desfavorecem sua
participacao nos debates e na constru¢do de projetos de melhorias no ensino. Logo, o maior
desafio do professor € resgatar sua importancia e cobrar mais espagos nas discussdes sobre sua

profissdo.

4.2 Tema 2: Importancia da formacao continuada e capacitacdo docente

O tema 2 “Importancia da formagao continuada e capacitacao docente” tem um total de
4 episodios: (EP1/T2) Uma formacdo que ndo segrega; (EP2/T2) A voz da experiéncia: a
importancia da supervisao nas intervengdes dos licenciando; (EP3/T2) Nem sempre vai sair
tudo como planejado; (EP4/T2) Toda turma carrega uma caracteristica que ¢ s6 sua. Trago
como observa¢do de antemdo que a divisdo dos episddios em temas ndo ocorreu de forma
aleatoria, apos a categorizagdo dos episodios, os mesmos foram agrupados por relacionar temas
parecidos, dando origem aos dois temas centrais. Neste quadro maiorias das experiéncias foram
adquiridas da pratica, apenas o EP1/T2, ndo menos importante, estd aqui como saber

experiencial.

Quadro 02 - Episodios relativos ao Tema 2 (T2) “Importancia da formagao continuada e capacitagdo docente”.

Episédios (EP) Narrativa
Episddio 1 Ainda durante o periodo preparatorio, participamos, eu junto com meus colegas
Uma formacgao que pibidianos, de um minicurso que teve como tema principal debater a inclusdo no
ndo segrega espago educacional. Na ocasido, esteve presente um aluno do Instituto dos Cegos. O

momento foi agregador para a formagdo, ja que, durante a minha formagido na
graduacdo, pouco se falou ou trabalhou a inclusdo. A inclusdo apenas foi trabalhada
nas aulas de Libras. A participag¢do do aluno do Instituto dos Cegos permitiu que o
assunto fosse abordado com maior propriedade, pois comegamos a compreender o que
¢ inclusdo a partir dos relatos de experiéncias de um deficiente visual. Na troca de
experiéncias, percebi como o sistema educacional ndo atua de forma inclusiva, até
porque nem todas as escolas oferecem mobilidade ou condigdes para que a pessoa com
deficiéncia tenha autonomia para exercer suas atividades. O professor ¢ peca
fundamental na transmissdo de conhecimento, e por mais que, durante sua formacao,
mesmo que de forma autonoma, ele se capacite sobre a educacdo inclusiva, na
sociedade, a inclus@o ainda caminha a passos lentos. Foi através desse minicurso que
passei a enxergar que, além do conteudo obrigatorio presente no curriculo, devemos
trabalhar e estimular a inclusdo em sala de aula, para que isso ecoe na sociedade. Na
dindmica organizada, tivemos a oportunidade de refletir sobre formas de proporcionar
um ensino inclusivo, fomos vendados e desafiados a construir animais definidos pela
palestrante utilizando massinha de modelar. Achei interessantissima essa imersao no
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Episédios (EP) Narrativa
lugar do outro, pois, na minha opinido, conhecer as limita¢cdes do outro ¢ importante
para direcionar o ensino e aprendizagem a metodologias mais eficientes.
Episodio 2 Antes da imersao na pratica docente, o professor supervisor do nosso grupo do PIBID

A voz da experiéncia:

a importancia da
supervisdo nas
intervengdes dos
licenciando.

nos apresentou as turmas, deixando em evidéncia as caracteristicas de cada turma e
nos preparando a dar os primeiros passos no primeiro dia atuando como professor.
Durante esse processo, foi apresentado aos pibidianos as turmas e pudemos
acompanhar o professor supervisor dando aula as turmas (9° ano do ensino
fundamental, 1°, 2° e 3° ano do ensino médio). O primeiro impacto que tive foi a forma
como ocorreu a apresentacdo. Naquele momento, fomos apresentados como
professores, quando eu esperava ser apresentado como ajudante ou auxiliar do
professor. O professor supervisor foi bastante companheiro e aos poucos nos
introduziu no decorrer das aulas, pedindo auxilio e sugestdes na explicagdo de alguns
temas abordados. Depois que as aulas foram encerradas, o professor agradeceu nossas
participagdes e também teceu alguns comentarios com observagdes. Parabenizou a
todos e explicou que o comportamento timido de alguns, aos poucos, iria desaparecer,
dando a entender que era normal se apresentar de forma timida no inicio. A forma
como o professor nos acolheu me fez sentir bastante confortavel para a proxima
experiéncia. Nessa primeira apresentacdo, a turma me comportei de forma engessada
e mesmo o professor permitindo pausas durante sua aula para trazer curiosidades sobre
0 assunto, ndo me sentia confortavel para interromper a aula. Levando em consideracéo
tudo o que ocorreu, a experiéncia foi proveitosa. Além da oportunidade de observar
como as turmas apresentam comportamentos diferentes, foi valioso ver como o
professor se comportava com cada turma, fazendo-nos entender que, para uma boa
aula, é preciso cultivar o respeito e o companheirismo em sala.

Episodio 3
Nem sempre vai sair
tudo como planejado

Levando em considera¢do as reflexdes feitas em aulas anteriores, essa aula foi
programada com a intenc¢do de incentivar a participacdo dos alunos. Entdo, eu e meu
grupo, sob orienta¢do do professor supervisor, iniciamos a preparacio da aula. Nessa
etapa, ja conseguimos tragar algo aproximado a uma sequéncia didatica, planejando
tudo antecipadamente, objetivos e possiveis comportamentos esperados. Trouxemos
como metodologia a utilizagdo de jogos, para ser mais especifico, criamos um jogo da
memoria contendo imagens do tema abordado em aula, que, na ocasido, foi
"classificagdo e evolugdo das plantas". Decidimos iniciar a aula de forma expositiva e
deixar o jogo da memoria para o final, esperando que os alunos pudessem fazer
observacdes sobre as imagens utilizadas. A aula aconteceu como foi programada, os
slides eram autoexplicativos para facilitar a compreensdo dos alunos e a aula ocorreu
no tempo esperado. Mesmo com a utilizacdo dos jogos, os alunos tiveram uma
participagdo timida. Apesar da pouca participacdo, foi suficiente para fazer uma
avaliacdo antecipada do desempenho dos alunos. A pequena avaliacdo feita sobre a
participagdo dos alunos me deixou preocupado. Era perceptivel que os alunos nio
conseguiam estabelecer observagdes sobre o que tinha sido estudado ha poucos
minutos. Fiquei preocupado por parecer que o problema de aprendizagem deles ndo
tinha relagdo apenas com a nossa aula e, pelo que observei, ndo era culpa dos
professores anteriores, pois parece que existe uma quase obrigatoriedade a aprovagao
dos alunos. Nessa aula, comecei a enxergar a profissao docente como algo desafiador.
Pelo que eu ja conhecia da turma, tinha quase certeza dos resultados, mas, a0 mesmo
tempo, o planejamento da aula foi feito justamente para corrigir o que ja era esperado.
Porém, ndo vi o resultado como algo negativo, pois um dos alunos da turma
demonstrava sede de aprender e, por mais que ele ndo soubesse o minimo do assunto,
ele se esforgava para deixar sua opinido, utilizando experiéncias do seu dia a dia. A
partir disso, comecei a imaginar que nas proximas aulas eu iria buscar aproximar mais
o tema a acontecimentos do dia a dia. Também comecei a refletir mais sobre o quanto
a vida em familia e sociedade poderia estar influenciando a capacidade de
aprendizagem do aluno.

Episodio 4

Toda turma carrega
uma caracteristica
que € sO sua

Nessa etapa, houve mudangas nas turmas que cada grupo ministrava aula, ficamos
responsaveis pelo 9° ano. Como o programa ja estava em fase de finalizagdo, ja
tinhamos como certeza de que esta poderia ser a ultima aula ministrada pelo nosso
grupo. Como ja tinhamos conhecimento da participacao dessa turma, planejamos uma
aula bem interativa, colocando na aula dindmica com simulador virtual e experimento
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Episédios (EP)

Narrativa

em video gravado por um componente do nosso grupo de professores. A parte tedrica
foi trabalhada em aula expositiva e dialogada. A turma foi muito participativa e, como
o tema da aula foi substincias (sais, 6xidos, bases e acidos), os alunos tinham
conhecimento de que o acido apresentava sabor azedo e mencionaram alguns
alimentos que eles achavam que eram acidos. No momento do experimento com o
laboratorio virtual, os alunos ficaram curiosos em saber o pH de algumas substancias
disponiveis e também deram sua opinido antes das substincias serem testadas. Para
nossa alegria, eles eram muito assertivos em seus palpites. O experimento em video
utilizando repolho roxo trouxe um ar lidico a aula, e os alunos ficaram encantados
com as reagdes das misturas, o que tornou a aula mais descontraida. Alguns
questionamentos surgiram na minha cabeca apos a experiéncia em ministrar aula para
essa turma, e um deles foi por que existia uma disparidade de conhecimento e dominio
do assunto entre os alunos da turma do 9° ano quando comparado com as outras turmas.
Os alunos do 9° ano tinham falas bem construidas e falavam dos assuntos com muita
propriedade, coisa que ndo consegui observar nas outras turmas. Com essas
experiéncias, passei a entender que cada aula ministrada sempre sera um novo desafio.
Precisamos sempre praticar a autoavaliagdo, buscando o aprimoramento e preparo para
atuar em sala. Precisamos entender que tanto nossas a¢des quanto as a¢des dos alunos
ndo se resumem as interagdes em sala, por isso devemos planejar aulas que envolvam
o cotidiano.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023

O EP1/T2 esta presente aqui por abordar uma questao pouco explorada nos curriculos

de formacao docente: a inclusdo. Nao discutirei esse assunto de forma aprofundada, pois ndo ¢

o objetivo especifico desse trabalho, mas trago como exemplo o curso no qual faco parte,

Biologia Licenciatura. Na sua grade curricular, a Unica disciplina que aborda ou incorpora a

inclusdo como caracteristica ¢ a disciplina de Libras, componente curricular obrigatério do

curso.

Vejo essa situacdo como preocupante, visto que:

A formacdo de professores constitui-se como um dos requisitos fundamentais para
que as condigdes necessarias ao processo inclusivo se tornem realidade, nio se
restringindo apenas a aceitagdo de alunos com deficiéncia e/ou NEE em ambiente
escolar, mas sim sua efetiva participacdo. Nesse sentido, os formadores afirmam a
necessidade de formagdo especifica, mas também destacam que estes argumentos
sobre “ndo tive formag@o” devem ser repensados e ndo podem servir como
justificativas para se ausentarem ou se omitirem neste processo (Furlan et al., 2020,
p.426).

Logo, entendo que o minicurso serviu para refletir sobre algumas questdes, sendo a

principal delas a preocupagdo com o curriculo que incorpora as competéncias necessarias para

a formacao profissional do professor. A presenga do aluno com deficiéncia visual permitiu-me

compreender melhor o termo inclusdo, pois, a partir da troca de experiéncias, consegui

resignificar e entender que a inclusdo vai além de colocar a pessoa com deficiéncia no espaco

educacional (escola); € preciso oferecer condigdes para que ela se sinta incluida.
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De acordo com (Furlan, et al., 2020), os professores cobram um posicionamento de
apoio das instituigdes sobre o processo inclusivo, evidenciando que em algumas institui¢des o
processo so0 € iniciado na presenca de aluno com alguma deficiéncia. Os autores ainda cobram
das instituigdes o envolvimento docente, para que sejam formados professores com
competéncias para atuar com a educacao inclusiva.

Portanto, o EP1/T2 justifica sua relevancia pelo impacto causado em: abordar temas
minimizados nas institui¢des; estimular o posicionamento critico sobre o assunto; trabalhar com
metodologia inclusiva. Tudo isso vai de acordo com o estudo de Novoa que faz uma abordagem
com alguns apontamentos que caracterizam o trabalho docente nos dias atuais, sendo uma delas,
'o compromisso social', que visa uma educagdo que trabalhe no aluno a capacidade de romper
barreiras colocadas pela sociedade (Novoa, 2009).

No EP2/T2, alguns acontecimentos me proporcionaram experiéncias € conhecimentos
que considero importantes para a profissdo docente, alguns dos quais ja discutidos em episodios
anteriores, mas que trago novamente por estarem se repetindo em outros contextos. Um dos
eventos significativos foi o companheirismo e o respeito com que o professor supervisor nos
tratou, nos dando liberdade para fazer colocagdes durante sua aula. Apesar de ndo nos
identificarmos, naquele momento, como professores, fomos apresentados na sala como um
grupo de professores, 0 que, mesmo que momentaneamente, me fez sentir como um professor,
embora sem a experiéncia pratica da carga de responsabilidade. Isso me fez compreender a
importancia dos pequenos gestos nas relagdes educacionais. Freire (1996) relata em seu
trabalho 'Pedagogia da Autonomia' como um gesto de um professor foi importante e marcou
sua vida, destacando a construtividade dessas experiéncias, ao ponto do autor lamentar que o
conteudo informal proveniente das relagdes sociais seja negligenciado.

Outra experiéncia valiosa desta vivéncia € perceber que os conhecimentos especificos
apenas preenchem o espaco das aulas, mas ndo determinam o caminho que elas devem seguir.
Como cheguei a essa conclusdao? Antes de conhecer os alunos, eu tinha conhecimento dos
contetidos que deveriam ser trabalhados em cada série, o que me fazia crer que uma abordagem
especifica poderia ser aplicada varias vezes para turmas da mesma série. Contudo, apds
observar a aula do professor supervisor, compreendi que cada turma apresenta necessidades
diferentes, ndo apenas de conteudo, mas também na forma de aborda-lo. Entendi que ainda
carrego em minha formagao tracos de um ensino bancario. Percebi que focar a aprendizagem
em conhecimentos especificos € ensinar de forma desumana, como se os alunos fossem

maquinas a serem configuradas, ignorando suas condi¢des e a necessidade de refletir sobre o
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que estao aprendendo. Passei a entender que “As competéncias profissionais constroem-se, em
formag¢ao, mas também ao sabor da navegacdo didria de um professor, de uma situacido de
trabalho a outra” (Le Boterf, 1997 apud Perrenoud, 2000, p.15).

Assim, a formagao docente nao ocorre apenas na academia; ela ¢ transformada pelas
experiéncias no ambiente de trabalho. E através dos desafios enfrentados nesse ambiente que o
professor toma decisdes e adquire conhecimentos para atuar em situagdes diversas. Por esse
motivo, entendo que a experiéncia foi construtiva para minha formagdo, pois estimulou a
reflexdo sobre as caracteristicas de cada turma, minhas expectativas iniciais sobre como
desenvolver uma aula e a observacdo da aula de um professor com experiéncia de trabalho,
além do cultivo do respeito e companheirismo em sala de aula.

No EP3/T2, trago experiéncias adquiridas na pratica, ¢ ¢ justamente com base nos
conhecimentos conquistados através da analise e reflexdo de praticas anteriores que planejamos
a aula desse EP. Segundo Freire (1996), o ato de refletir criticamente sobre suas praticas €
fundamental para a integracao entre teoria e pratica. Ao planejarmos a aula, buscamos algo que
despertasse a atencdo dos alunos, considerando que em aulas passadas eles adotaram um
comportamento passivo. Entretanto, ¢ importante ponderar que, como apenas dois alunos
compareciam a aula, isso poderia influenciar a participagdo. Desconsiderando essa possivel
razdo e imaginando que o problema seria a falta de metodologias que incentivassem a
participagao, decidimos, eu € meus colegas professores, introduzir um jogo da memdria na aula.

Desde ja identifico a importancia da andlise das atividades praticas na agregacao de
conhecimentos ao curriculo profissional do professor. Valendo-me das palavras de Novoa
(2000), justifico minha argumentagdo: '...nossas propostas tedricas s6 fazem sentido se forem
construidas dentro da profissao, se forem apropriadas a partir de uma reflexao dos professores
sobre seu proprio trabalho.' Além de soar como uma critica aos estudiosos que desenvolvem
pesquisas educacionais e metodologias sem terem atuado como professores, essa afirmacao
reafirma a importancia da voz do professor na construcao curricular.

Outra observagao importante foi que essa experiéncia me fez adquirir um olhar empatico
sobre a reacdo dos estudantes. Nas aulas, apenas dois alunos do 2° ano do ensino médio
participavam. Mesmo apos conhecé-los por apenas algumas semanas, era dificil interpretar suas
acdes, muitas vezes espontaneas ou indiretamente forcadas, que se escondiam por tras de sua
timidez. Apesar de ndo apresentarem o desempenho esperado, percebi que o esforgo para fazer

algumas observacdes, mesmo ndo relacionadas ao assunto abordado na aula, transformava-os
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em protagonistas. Essa participacao timida foi entendida como um primeiro passo na constru¢ao
de alunos mais participativos.

Freire (1996) defende que a educacdo progressista deve ocorrer respeitando a
autonomia, dignidade e identidade do educando. Por esses motivos, suponho que a avaliagdo
do aluno deva ser continua, buscando compreender os fatores externos que podem comprometer
o desempenho do aluno.

Portanto, entendo que no EP3/T2 passei por experiéncias que me levaram a refletir sobre
como ser um melhor professor. Isso aconteceu pela oportunidade de analisar acontecimentos
que puderam relacionar teoria e pratica, como avaliar a participacao dos alunos, a metodologia
utilizada e, por fim, avaliar o meu desempenho. Essas reflexdes vao ao encontro das ideias de
diversos autores que defendem que a formagao do professor ocorre de forma continua. Quando
falo em formacao continua, refiro-me as transformacdes que surgem a partir das reflexdes feitas
no exercicio da profissdo. Muitas vezes, o professor enfrenta experiéncias para as quais nao
esta preparado, mas ele estd constantemente criando mecanismos e adaptagdes para que essas
experiéncias ndo afetem a aprendizagem dos alunos. Portanto, ¢ impossivel ser um educador
eficiente utilizando apenas conteudos académicos temporais.

O EP4/T2 ¢ importante por ser a ultima aula ministrada e por revelar aspectos que
precisam ser melhorados em mim, bem como o que j4 aprendi com o pouco tempo de
experiéncia. Apesar de estar lecionando para uma turma nova, ja tinhamos acompanhado vérias
aulas dessa turma com outro grupo de colegas pibidianos, 0 que nos permitiu programar uma
aula de acordo com as necessidades da turma. Conhecer bem a turma facilitou a construcao do
caminho que queriamos trilhar na aula, pois esta era participativa e apresentava um
conhecimento que superava nossas expectativas.

No entanto, Novoa (2009) acredita que, apesar de ser importante conhecermos bem
quem ensinamos, ¢ mais relevante conhecer bem o conteido e desenvolver praticas que
facilitem o aprendizado. Apesar de ndo dominar completamente o assunto da aula, precisei
aprofundar minhas pesquisas para desenvolvé-lo, mas o conhecimento prévio sobre a turma
facilitou o planejamento da aula.

O conhecimento aprofundado do assunto me permitiria direcionar a aula a caminhos ndo
planejados, porém, no ensino bésico, enfrentamos limitacdes temporais. Conhecer bem a turma
nos permitiu planejar uma aula que atendesse aos objetivos. No inicio, trabalhamos os conceitos

de forma expositiva, reservando a parte dos experimentos para a participagao dos alunos. Como
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os experimentos despertavam a curiosidade e a turma assimilava bem os conceitos, eles
participaram bastante.

Esse espaco reservado aos alunos serve tanto para avaliacdo quanto para exercicio do
conhecimento do educando e do educador, pois nele ha total liberdade para fazer observagdes
e construir teorias. Isso me faz entender como o aluno assimila o que foi ensinado e aprendo
novas formas de aprender através do aprendizado dos alunos. A autonomia e liberdade do
educando sdo questdes amplamente debatidas por Freire (1996), entendendo que ¢
imprescindivel o respeito a autonomia e dignidade do ser humano.

Concluido, os episddios presentes nos “temas 1” e “tema 2” estdo carregados de saberes
experienciais e praticos, integrando os dois. Todos os acontecimentos narrados foram
importantes para minha formacao, constru¢do de tato pedagdgico e conhecimento do espago

escolar para além das fronteiras das politicas individualistas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo geral analisar a importancia do PIBID na minha
construgcdo da pratica como professor. Entendendo que o PIBID pode proporcionar ao
licenciando um conjunto de vivéncias que direciona a construcdo da pratica docente, fiz essa
analise utilizando como base Noévoa (2009), que atribui como caracteristicas essenciais do
trabalho docente o conhecimento, a cultura profissional, o tato pedagdgico, o trabalho em
equipe € o compromisso social. Assim, as analises dos episddios selecionados indicam um
montante de acontecimentos experienciais e praticos que provocaram mudanc¢as na minha
forma de pensar e agir, contribuindo na formac¢ao da minha préatica profissional. Conclui-se que
o conhecimento e tato pedagogico foram trabalhados por diversas vezes, na preocupacdo em
produzir um planejamento que atendesse as necessidades do aluno, focando na facilitacdo da
aprendizagem e na utiliza¢ao de metodologias que priorizavam a autonomia e participagao dos
alunos; a cultura profissional e o trabalho em equipe foram desenvolvidos nas elaboracdes dos
materiais para intervengdes, no apoio do supervisor e nos debates que trouxeram conhecimentos
experienciais, os quais me fizeram compreender a importancia da presenca do professor nos
debates educacionais; e, por fim, o compromisso social foi desenvolvido através das reflexdes
sobre a educacdo inclusiva e também ao fazer reflexdes sobre uma avaliagdo mais empatica,
levando em considerag@o os aspectos extraclasse. Sobre a influéncia do PIBID na permanéncia
do curso, me dei conta de que as relagdes estabelecidas durante o programa me incentivaram a
continuar participando do proprio programa e, consequentemente, esse era um motivo que me
fez permanecer no curso. Outro ponto ¢ que a cada aula ministrada, eu me reconhecia mais
como professor, além da apresentagdo como professor no inicio das intervengdes, o que me
incentivou e me fez esforcar para merecer o titulo. Por esses motivos, identifiquei-me com a
profissdo e optei por continuar no curso, mesmo com as dificuldades.

Este trabalho que relata as minhas percepgoes, experiencias € motivagdes em relacao ao
PIBID contribui para a literatura da area de Educacdo na medida em que pode fornecer
elementos e evidéncia para outras pesquisas cujos focos sejam os impactos do PIBID na

formacao inicial, por exemplo.
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