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RESUMO

O objetivo do presente trabalho é analisar a importancia da alfabetizacao
cartografica nas aulas de Geografia na formacao escolar, além de compreender o
gue diz a literatura geografica acerca da Cartografia Escolar; discutir os desafios que
integram a alfabetizacdo cartografica na educacédo basica e por fim, estudar as
principais contribuicbes da Cartografia Escolar para a formacdo dos alunos do
Ensino Fundamental, reafirmando a relevancia da Cartografia. Os procedimentos
metodoldgicos utilizados para a elaboracdo do artigo estdo alicercados na revisao
bibilografica de trabalhos e autores que discultem acerca da temética, além de um
estudo de caso em forma de questionario, aplicado nas turmas do 6°e 9° ano do
ensino fundamental da Escola Estadual Luiz Maria de Franca, localizada em Mari-
PB. Os resultados obtidos demonstram que assim como na prética de alfabetizagéo
relacionada ao desenvolvimento da leitura e da escrita, os estudos cartograficos nos
anos finais do ensino fundamental e do ensino médio, necessitam de uma
alfabetizacdo anterior que proporcione para o0 aluno maiores condicbes de
compreensao de todos os pontos a serem estudados. O estudo de caso produzido
demonstrou que ainda sdo muitos alunos que possuem dificuldades no estudo da
Cartografia, obtendo como resposta a auséncia do processo de alfabetizacao,
reafirmando a importancia dos professores de Geografia em prosseguirem no
desafio de suprir essas dificuldades e assim, proporcionar um melhor cenéario de
aprendizagem na educacédo basica. Conclui-se que a introducdo dos alunos no
estudo das nocdes de orientacdo, analise dos mapas e demais recursos e
intrumentos cartograficos promove um maior conhecimento sobre o espaco e suas
dindmicas sociais, politicas, econémicas e ambientais.
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ABSTRACT

The objective of this work is to reflect and highlight the importance of cartographic
literacy in Geography classes in school education, in addition to analyzing what the
geographic literature says about School Cartography; discuss the challenges that
integrate cartographic literacy in basic education and, finally, study the main
contributions of School Cartography for the formation of Elementary School
students, reaffirming the relevance of Cartography. The methodological procedures
used for the elaboration of the article are based on the bibliographical review of
works and authors that discuss the theme, in addition to a case study in the form of
a questionnaire, applied in the 6th and 9th grade classes of elementary school at the
Escola Estadual Luiz Maria de Franca, located in Mari-PB. The results obtained
demonstrate that, as well as in the practice of literacy related to the development of
reading and writing, cartographic studies in the final years of elementary and high
school, require a previous literacy that provides the student with greater conditions
for understanding all the points to be studied. The case study produced
demonstrated that there are still many students who have difficulties in the study of
cartography, obtaining as a response the absence of the literacy process,
reaffirming the importance of Geography teachers in continuing the challenge of
overcoming these difficulties and thus providing a better learning scenario in basic
education. It concludes with introducing students to the study of the notions of
orientation, analysis of maps and other resources and cartographic instruments that
promote greater knowledge about space and its social, political, economic and
environmental dynamics.
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1 INTRODUCAO

Os conhecimentos cartograficos vém sido utilizados e produzidos pela
diversas sociedades e paises ao longo dos varios anos de histéria da humanidade,
assim como o conhecimento geografico. Tratam-se de conhecimentos fundamentais
asobrevivéncia, a vida em grupo, em sociedade, e também para o entendimento da
realidade. Estes conhecimentos (cartograficos/geograficos) possibilitaram a
conquista de territérios, a constituicdo de impérios, os avangos tecnoldgicos, dentre
tantas outras possibilidades na sociedade.

A ciéncia Cartografica tem possibilitado grandes feitos sociais atualmente,
auxiliando no mapeamento de areas de riscos ambientais, promovendo o
desenvolvimento de mapas cada vez mais modernos, auxiliando profissionais a
compreender problemas sociais, econémicos e ambientais. No entanto, essa ciéncia
ja percorreu um longo caminho até chegar ao que é hoje e desenvolver a
importancia que possui nos dias atuais.

Na escola, mais precisamente na educacdo basica, a Cartografia, entendida
como Cartografia Escolar, apresenta-se como importante ferramenta para o
entendimento do espaco geografico e a formacéo critica do aluno, levando-o a
compreender a dinamica socioespacial de maneira que se perceba enquanto
individuo produtor e transformador deste espaco. Por vezes, este conhecimento é
apresentado apenas como um conteudo isolado, no entanto, trata-se de uma
importante ferramenta, ndo apenas para o ensino da Geografia, mas para qualquer
area do conhecimento.

Concordando com o exposto, Junta e Lastéria (2014, p. 01) afirmam que “a
Cartografia Escolar pode ser concebida ndo s6 como contetudo, mas também como
metodologia de ensino e mesmo como uma ferramenta utilizada para ensinar’.
Neste sentido, compreendo que a Cartografia Escolar vai além do ensino de alguns
capitulos nos livros de Geografia, ela pode ser uma ferramenta importante também
para a compreensdo do espaco no estudo da paisagem dos textos literarios, dos
acontecimentos histéricos, mapeamentos biolégicos etc. Conforme os autores
destacam ainda, “¢ comum também o uso do termo instrumento, usado como
sinbnimo para ferramenta”.

A orientacdo e leitura do espaco sao habilidades fundamentais na vida do ser

humano. Saber onde se esta, onde se quer chegar, como chegar, a disposicdo dos



elementos do espaco, a origem de suas formas e demais aspectos do ambiente séo
conhecimentos necessario a todos os individuos, seja dentro de sua propria
casa ou nos mais diversos ambientes em que vivemos.

Para que se prepare o aluno para uma leitura e viséo cartografica, considera-
se que desenhos que as criangas produzem sao importantes pontos de partida para
explorar o conhecimento que elas tém da realidade e dos fenébmenos que querem
representar. Desde pequenas, as criancas aprendem nog¢fes cartograficas para se
locomover no espago geografico e transforma-lo conforme suas necessidades, tais
como nocdes de direita e esquerda, acima-abaixo, frente-trds, nocbes de
lateralidade, ou seja um conhecimento desenvolvido a partir do senso comum que a
permite se localizar no lugar em que vive, utilizando para isso o préprio corpo como

referencial, neste sentido, Castellar (2017, p. 217) infere que:

Essas nocdes auxiliardo o aluno, mais tarde, a compreender e construir o
sistema de coordenadas geograficas, pontos cardeais, projecdes
cartogréficas, escala. Além desses, perceber a paisagem ao seu redor e
entender os arranjos e as conexodes entre os elementos que a compdem,
localizar-se e saber em que direcao esta em relacédo a outro local.

Assim, conforme exp0e a autora, o desenvolvimento do raciocinio geografico
por meio da leitura cartografica € um processo continuo na vida do aluno e da
sociedade em geral. Desenvolver tais conceitos na Educacdo Bésica ndo apenas €
um desafio para os docentes, mas também uma grande responsabilidade, pois trata-
se de um conhecimento necessario a vida dos alunos e do proprio professor.

Os conhecimentos cartograficos nem sempre sao abordados pelos
professores com esta devida importancia, isso se deve porque, na maioria das
vezes, 0s professores acham um conteudo dificil, ndo foram bem preparados para
trabalhar tais conteudos, por isso, preferem pular ou abordar de maneira superficial.
Ou pior ainda, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o professor que tem
formacdo em Pedagogia, nem sempre vé tais conteiddos em sua formacédo, o que
dificulta mais ainda a preparacdo dos alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental para uma leitura cartogréafica da realidade.

Neste sentido, surgem alguns questionamentos que buscarei aprofundar ao
longo da escrita aqui proposta, tais como: qual a real contribuicdo da Cartografia
Escolar para os alunos da Escola Basica? Quais as principais dificuldades para o
trabalho com os temas cartograficos em sala de aula? Como a Cartografia pode



contribuir para a construcdo de um pensamento geografico critico e formativo? Estas
e outras questdes que poderao surgir norteardo a discussao desta monografia.

O objetivo geral do presente trabalho visa refletir e destacar a importancia da
alfabetizacdo cartografica nas aulas de Geografia na formacédo escolar. O objetivo
geral se desdobra nos seguintes objetivos especificos: analisar o que diz a literatura
geografica acerca da Cartografia Escolar; discutir os desafios que integram a
alfabetizacdo cartografica na educacdo basica; estudar as principais contribuicdes
da Cartografia Escolar para a formacdo dos alunos do Ensino Fundamental e por
fim, pesquisar sugestdes e possibilidades para o trabalho com a Cartografia Escolar
no Ensino Fundamental.

A metodologia da pesquisa partiu de uma analise bibliogréfica, apresentando
conceitos ja abordados por autores que discutem a tematica e que embasaram o
texto aqui exposto. Foram utilizados livros e artigos cientificos que abordam a
Cartografia Escolar, o pensamento geografico e a formacdo do professor de
Geografia, na perspectiva de construir uma discussao tedrica acerca dos principais
conceitos que norteiam a pesquisa.

Além da revisao bibliografica, foi desenvolvido um estudo de caso em forma
de questionario, aplicado nas turmas do 6°e 9° ano do ensino fundamental da Escola
Estadual Luiz Maria de Franca, localizada em Mari-PB. A finalidade é refletir a partir
das respostas dos alunos sobre aspectos que integram a alfabetizacdo
caratografica, o conhecimento da cartografia, os desafios e possibilidades que
compde esse campo do conhecimento geografico.

Espera-se que este trabalho sirva como referencial para futuras pesquisas,
contribuindo para o debate e a reflexdo acerca dos temas abordados, trazendo apoio
bibliografico a outras pesquisas e novos questionamentos, suscitando assim a
construcdo de conhecimentos continuos acerca da Cartografia Escolar e da

construgcdo do pensamento geogréfico.
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2 A IMPORTANCIA DA CARTOGRAFIA NA REPRESENTACAO E LEITURA DO
ESPACO

Na Educacéo Basica, o conhecimento geografico tem o objetivo de preparar o
aluno para a leitura e entendimento do espaco geografico através de um raciocinio
espacial. Para isso, lida com diferentes categorias geograficas que permitirdo que o
aluno possa compreender a realidade que o cerca e suas interligagbes com o
mundo. Os principios geograficos ndo sao distantes a realidade de uma crianca ou
adolescente, eles estdo presentes no cotidiano destes, em situacfes do seu dia-a-
dia e sao utilizados para resolver problemas por meio de andlises espaciais, mesmo
gue ainda limitadas e sem uma tomada de consciéncia.

A orientacéo e leitura do espaco sao habilidades fundamentais na vida do ser
humano. Saber onde se est4, onde se quer chegar, como chegar, a disposicao dos
elementos do espaco, a origem de suas formas e demais aspectos do ambiente séo
conhecimentos necessario a todos os individuos.

A representacdo do espaco (através de mapas e outros elementos
cartograficos) nos permitem expressar nossa visdo de mundo, a forma como lemos a
realidade que nos cerca, e ndo é diferente com criancas. As criancas tém uma
prépria forma de ver o mundo, a partir das experiéncias que seu desenvolvimento
permite e do ambiente em que crescem.

A Cartografia Escolar € proposta nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) (Brasil, 1998) como instrumento na aproximacédo dos lugares e do mundo,
através da alfabetizacdo cartografica a leitura critica e mapeamento consciente. A
Cartografia € proposta como area e linguagem de comunicacédo pertinente ao ensino
de Geografia, cujo papel é a preparacédo do aluno do Ensino Fundamental e Médio
para a leitura do espaco geografico através da leitura e producdo de mapas.

A cartografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como em outros
momentos da trajetdria escolar, ainda apresenta pouca relagcdo com o cotidiano do
aluno, o que torna esse conhecimento cansativo, dificil ou até chato. Os livros
retratam realidades muito distantes daquilo que é o dia a dia da crianca.

Para tanto, € fundamental que parta do professor a iniciativa de estabelecer
relacdes com o cotidiano do aluno, dando sentido ao conhecimento cartografico de
forma tal que o aluno aplique tais conhecimentos em seu dia a dia, tais como senso

de direcao, de localizacao, de leitura das informagfes de um mapa, habilidades de
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representacao espacial etc.

Em Geografia, a leitura que se faz do entorno da escola e da moradia, por
meio de um mapa mental ou dos mapas tematicos para estimular a
observacgédo e a percepcdo dos lugares — para olhar e para ler -, favorece a
crianca a utilizar diferentes linguagens para comparar as permanéncias e
mudancas dos lugares, a extensdo dos lugares e a distribuicdo dos objetos
organizados no espac¢o. Ao fazer os tracados dos percursos, os alunos
partem da informacdo da memdria, imagens mentais do espaco em que
vivem, e estabelecem limites, organizam os lugares, estabelecem pontos de
referéncia, percebem as distancias — portanto leem a realidade por meio de
uma representacdo, e essa compreensdo nos permite afirmar que a
cartografia pode ser uma metodologia (Castellar, 2017, p. 217)

A construcdo de mapas dos espacos de vivéncia dos alunos permitem ao
professor entender como os alunos veem sua realidade, como leem o espaco que
percorrem e ainda os conhecimentos cartograficos que estes possuem, compondo
um ponto de partida para a construcdo de conhecimentos cartograficos mais
profundos. Permitem ao aluno a reflexdo acerca do proprio espaco de
vivéncia,evidenciando o que consideram importante destacar em sua realidade e os
elementos que mais chamam a sua atencdo na paisagem que vivenciam
diariamente.

Concordando com o exposto, Castellar (2017, p. 217) aponta ainda que:

Os mapas desenhados pelos alunos mostram como eles
concebem as referéncias dos lugares onde vivem, revelam
valores e representagdes simbolicas, reforcando a importancia
do processo de alfabetizacdo geogréfica por meio da
linguagem cartografica nas séries iniciais.

Neste sentido, o trabalho com mapas, objetivando o entendimento da
mensagem passada por sua representacdo, devem estar presentes no cotidiano dos
alunos, ndo como um conhecimento isolado, mas como parte integrante dos temas
abordados no cotidiano, a fim de auxiliar os alunos na compreenséo dos conceitos
geograficos e na leitura espacial.

Para Almeida e Passini (1989, p. 15) “a preparagao do aluno para essa leitura
deve passar por preocupacdes metodologicas tdo sérias quanto a de ensinar a ler e
escrever, contar e fazer calculos matematicos”. No entanto, a cartografia ainda é
encarada na Educacdo Basica como parte isolada da Geografia, 0s mapas como
figuras do livro didatico e os conhecimentos cartograficos como conteudos dificeis, a
serem trabalhados isolados da realidade dos alunos, dificultando a aceitacdo e o
desenvolvimento da alfabetizacdo cartografica nos alunos da Educacao Basica.

Conforme destacam os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia:
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O estudo da linguagem cartografica, por sua vez, tem cada vez mais
reafirmado sua importancia, desde o inicio da escolaridade. Contribui n&o
apenas para que os alunos venham a compreender e utlizar uma
ferramenta basica da Geografia, os mapas, como também para desenvolver
capacidades relativas a representagéo do espaco. (Brasil, 1998, p. 79)

Ao apropriar-se da leitura do mapa ou de outros elementos da cartografia
(croquis, gréaficos, mapas mentais etc), o aluno compreende a realidade vivida, os
problemas de seu bairro, seu pais, consegue compreender conceitos geograficos
implicitos no mapa e relaciona-los com o real, desenvolvendo uma leitura critica da
realidade local e global. Castellar e Moraes, (2013, p.30) destacam que “[...] a
aprendizagem faz sentido quando o aluno se sinte parte do conhecimento e quando
faz uso das informagdes aprendidas”. Para tanto, o trabalho com a cartografia parte
da preparacédo do aluno para observar o lugar onde vive, 0s trajetos que percorre,
para a partir desta observacao o aluno seja capaz de desenvolver mapas mentais,
croquis, representacdes graficas do lugar que conhece e convive, evidenciando as
informacdes obtidas pela propria observacéao.

A apropriacdo conceitual do aluno através do mapa se da quando o aluno é
capaz de identificar neste instrumento elementos e informacdes que pode usar no
cotidiano, para ler seu lugar de vivéncia. Concordando com o exposto Junta e
Lastéria (2014, p. 05) afirmam que “[...] é na dimens&o do vivido que podemos
identificar a espontaneidade e a criatividade inerentes a condi¢cdo humana.”

Para tanto, é fundamental a compreenséo de que a linguagem cartografica se
manifesta de diversas formas na vida do aluno, no seu dia a dia, e este necessita de
uma alfabetizacdo cartografica, de um entendimento que o possibilite relacionar os
conceitos, imagens, cores, linhas, mapas mentais, e a prépria importancia do mapa
em sua realidade.

Embora a Cartografia tenha servido durante muito tempo como ferramenta
politica, controle de Estado, concordamos com Batista (2020) ao discorrer sobre a
necessidade de refletirmos sobre a importancia social que o mapa possui. Nesse
sentido, a autora fala sobre como o mapa pode passar de um instrumento de
dominacdo para um dispositivo de libertagcdo. Pois, a partir desse instrumento,
associado a leitura e linguagem cartogréfica, a sociedade pode se apropriar de um
conhecimento emancipatorio, libertador.

Concordando com o exposto, recorremos ao pensamento de Gomes (2017, p.

101) ao discutir acerca da importancia da Cartografia na Geografia Escolar, a autora
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afirma que “produzir o mapa é reconhecer-se como sujeito de direito ao territorio e
uma maneira de apropria-lo”. Esse € um conhecimento de dominio politico ha anos,
porém, ressalta-se aqui a necessidade deste conhecimento se tornar publico, chegar
a posse do cidaddo comum, do aluno da escola bésica.

Gomes (2017, p. 103) aponta a Cartografia Social (CS) como sendo uma
importante ferramenta de alfabetizacdo e emancipacdo do individuo, discorrendo
sobre a importancia desta nas lutas sociais, engajamento politico e social das
comunidades tradicionais e grupos marginalizados da nossa sociedade. A autora
aponta que a “CS no ensino pode ser compreendida como método (dialdgico e
participativo) e linguagem (envolve a oralidade, a textualidade e a representacao
espacial — croquis e mapas situacionais)”.

Ao falar destas possibilidades, a autora nos aponta caminhos possiveis para o
trabalho com a CS em sala de aula, na Educacao Basica, possibilitando ao professor
o trabalho com temas proximos a realidade do aluno, uma vez que a Cartografia
tradicional acaba por negligenciar fenbmenos e situagbes proximas a realidade
destes alunos.

Para Richter (2011), o mapa ndo €é apenas um objeto secundario no
desenvolvimento cognitivo do aluno, ele é parte da formacéo cultural do ser humano,
expressando, a partir da representacdo espacial, as transformacoes vividas pela
sociedade. Neste sentido, o trabalho com mapas no ambiente escolar, sobretudo na
Geografia, é de grande importancia, pois permite ao aluno a leitura espacial de seu
cotidiano, para tanto, o autor destaca que é fundamental que o aluno tenha uma
base, um referencial, sobre os elementos que compdem o mapa.

Assentindo ao exposto, concordamos com Girardi (2014) ao afirmar que a
leitura do mapa ndo apenas precede a leitura de mundo do aluno, mas também
revela uma certa forma de reescrevé-lo e transforma-lo, através da prética social.

Neste sentido, Passini (2012, p. 26) afirma que:

A crianca observa o espaco de sua vida, que é uma realidade concreta, e
age sobre ele, vivenciando as etapas do mapeador: selecdo, classificacéo e
codificagdo dos elementos que percebe nesse espaco. O que resulta dessa
codificacéo € um mapa.

Partindo do espaco de convivio do aluno, € possivel desenvolver um
raciocinio espacial que este possa compreender seu lugar e suas conexdes com
outros lugares e para isso, a cartografia € um meio de grande ajuda ao professor,

seja por meio de mapas mentais, mapas de trajetos, ou mesmo mapas mais
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elaborados e tecnoldgicos.

A Cartografia, enquanto linguagem da Geografia na Educacédo Basica, tem a
funcdo de comunicar uma determinada informacé&o ou conhecimento, neste sentido,
0 mapa tem o potencial de expressar a visdao de mundo e seus lugares a partir de
uma perspectiva socioespacial, possibilitando ao leitor o desenvolvimento de um
raciocinio geografico.

Richter (2011, p. 33), ao trabalhar sobre o uso dos mapas mentais no ensino
de Geografia, aponta a importancia deste recurso para o desenvolvimento cognitivo
do estudante, destacando que nao se trata apenas de um objeto secundario, pois
‘faz parte da formacdo cultural, humana, e, por isso, expressa, a partir da
representacéo espacial, as transformacgdes vividas pela sociedade”.

Ou seja, o conhecimento cartografico contribui para a aprendizagem dos
conteudos geograficos por meio do aperfeicoamento das noc¢des de localizacéo e
espaco, também auxilia na aprendizagem de outras disciplinas como a Historia,
Sociologia, Filosofia, Matematica e Biologia com o aprofundamento dos saberes
sobre o espaco mundial, a localizacdo de fenbmenos sociais, historicos e
ambientais, além de ser fundamental para a vivéncia cotidiana dos alunos.

Neste sentido, é importante que o professor possa utilizar o mapa e os demais
recursos crartograficos no dialogo com a Geografia, ndo apenas como imagem, uma
ilustracdo sem sentido no meio do contetdo. Ao dialogar com o conteudo, o aluno
podera fazer uma leitura espacial do problema discutido, entender onde e como o0s
fendbmenos se localizam espacialmente e refletir sobre tais questdes com base nos
conceitos geogréficos propostos nos contetudos, mediados pelo professor.

O discente também pode construir seus préprios mapas, partindo da
perspectiva de uma Cartografia Social, construindo mapas mentais sobre o0s
conteudos estudados ou sobre a realidade em que estdo inseridos, desde que
possam compreender que nao se trata apenas de produzir gravuras ou ilustracoes, e
sim de representar espacialmente um problema.

Portanto, compreendemos que o mapa tem grande importancia no ensino de
Geografia e na formacao do aluno. A partir da linguagem cartografica, o estudante
podera entender e localizar espacialmente problemas relacionados ao territério, ao
lugar em que vive e também compreender a dinamica das paisagens. Pode permitir
ao estudante uma leitura autbnoma do espaco e das questdes geogréficas, uma vez

gue o aluno tenha conhecimento dos conteudos e categorias pertinentes ao



15

desenvolvimento do pensamento geografico.

2.1 OS DESAFIOS E A RELEVANCIA DA ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA NA
EDUCAGCAO BASICA.

A alfabetizacdo cartografica € um complexo desafio assim como todos os
demais processos de alfabetizacdo. Essa competéncia constitui-se enquanto um
pilar da educacao escolar (Tfouni, 2010), sem essa e outras, ndo € possivel o
desenvolvimento completo do discente no que se refere ndo s6 aos estudos e
disciplinas, mas como também ao desenvolvimento social. Alfabetizar ndo é so6
propor um conjunto de letras, frases, mapas e localizagbes a serem “decoradas”.

Conhecimentos como o geografico, histérico, matematico, dentre outros, para
serem desenvolvidos no decorrer da formacédo escolar exigem uma alfabetizacéo
adequada dos conceitos iniciais e fundamentais de cada ciéncia. Alfabetizar significa
incluir, priorizar a insercdo de cada individuo no conhecimento e nas oportunidades
as quais a vida académica e profissional propde.

A alfabetizacdo (no que se refere a aquisicdo da capacidade da leitura e da
escrita) é a base para a aprendizagem de todas as disciplinas, contetdos e para a
formacdao integral dos alunos. Ou seja, consolida-se como um grande desafio, pois,
além de relacionar-se diretamente com “o aperfeicoamento da escrita enquanto
aprendizagem de habilidades para leitura-escrita e as chamadas praticas de
linguagem (Tfouni, 2010, p.11), também implica na necessidade do desenvolvimento
do letramento e da compreensdo de mundo dos alunos. Significa auxiliar na
comunicacao entre os alunos, seus familiares e amigos, oportunizar situacdes onde
0 mesmo possa compreender e participar da construcao social na qual esta inserido,
se vendo ndo s6 como um espectador, mas como um cidadao atuante e consciente

dos seus direitos e deveres.

A alfabetizacdo é mais que ensinar a ler e escrever, mas a usar esses
processos em seu dia a dia. Por isso, a sala de aula precisa ser um
ambiente alfabetizador, com livros, jornais, histérias, materiais diversos que
ajudam os alunos a desenvolver essas habilidades. As criangas percebem
gue as representacbes estdo por todos os lados e que precisam se
apropriar e entender como se da a comunicacdo. Nesse sentido, a
alfabetizacdo e o letramento s@o entendidos como processos, onde se
espera que a crianga aprenda a ler, escrever e interpretar
(Neurosaber,2020).



16

Ou seja, a partir da alfabetizacdo € que os demais conceitos, temas e
abordagens podem ser aprendidos. Nesse sentido, vem a relevancia da
alfabetizacdo cartografica na educacao infantil, nos anos inicias e finais do ensino
fundamental, fundamentando as bases necessérias para que 0s alunos possam
desenvolver seus conceitos no campo do conhecimento cartogréafico e da Geografia,
visto que no estudo do espaco e das demais categorias de analise da ciéncia, faz-se
necessario a aquisicao desses saberes.

A aprendizagem cartografica ndo se resumo a ‘ler mapas, decorar
localizacdes e ler legendas”, os conhecimentos cartograficos possibilitam aos
discentes a capacidade de leitura e correta interpretacdo de elementos de
localizacéo, além de promover o desenvolvimento cognitivo do aluno acerca da visao

de mundo. Conforme Abreu; Castrogiovanni (2010, p. 2),

No ensino da Geografia, a Cartografia tornou-se importante na educacéo
contemporénea, tanto para o aluno atender as necessidades do seu
cotidiano, quanto para estudar o ambiente em que vive. Aprendendo as
caracteristicas fisicas, econémicas, sociais e humanas do ambiente, ele
pode entender as transformacdes causadas pela acdo do sujeito e dos
fendmenos naturais ao longo do tempo”.

Nesse contexto, a alfabetizacdo cartografica € imprescindivel para o estudo
mais completo do espaco geografico, suas dinamicas, fenbmenos e relacbes. A
linguagem cartografica é essencial para as aulas de Geografia e as demais
disciplinas, concedendo as bases de contetdo que os discentes necessitam para
localizar-se, contribuindo para a melhor compreesdo de eventos, relacbes e
acontecimentos sociais e ambientais.

Assim como no processo de letramento, onde € necessario que os alunos
possuam a habilidade da leitura e da escrita para interpretar os textos, promovendo
discussbes e construcdes de conhecimentos praticos, que colaboram para a leitura
de mundo, para o desenvolvimento da linguagem cartografica no decorrer da
educacgdo bésica, no ensino ensino superior, ou em sua utilizacdo nos espagos de
trabalho e vivéncia, é essencial o desenvolvimento de uma alfabetizacéo cartogréfica
nos anos iniciais da formacéao escolar, trabalhando com os alunos as noc¢des basicas
de localizacdo, conceitos cartogréaficos, além de conhecimentos sobre os mapas e

demais representacoes.

No que se refere a representacédo do espaco geogréfico, a apropriacédo da
linguagem cartografica € um aspecto de importancia, principalmente quando
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se trata de pensar na educacdo do individuo participante na interlocucéo e
na comunicacgao de sua época (Francischett, 2007, p. 4).

Diante de uma alfabetizacdo cartografica realizada com eficiéncia, os alunos
possuirdo maior facilidade para a aprendizagem dos contetdos geogréficos, para o
aprofundamento da leitura de mapas, cartas topogréficas, atlas, gps, entre outros
instrumentos e representacdes espaciais. Em aulas de Geografia do ensino médio e
no ensino superior (além de outras ciéncias), a leitura dos mapas e localizac6es dos
paises, continentes e oceanos sao saberes essenciais para compreender
fenbmenos sociais, econdmicos, politicos e ambientais, visto que a histéria dos

paises esté integrada a suas localiza¢des no planeta. Por isso,

A alfabetizacéo cartografica assume um papel importante nas séries iniciais
do ensino fundamental ja que através da cartografia as criancas podem
formar suas primeiras no¢fes sobre o espaco e como se localizarem nele,
sendo imprescindivel para a autonomia visando sua independéncia. Para o
desenvolvimento dessa autonomia, € necessario saber ler e escrever, fazer
contas, ler mapas, tabelas, graficos, entre outros (Lima; Teixeira; Souza,
2014, p. 3).

Contudo, os desafios para a alfabetizacdo cartografica sdo diversos, desde as
dificuldades de aprendizagem desse conhecimento nas aulas de Geografia, a
auséncia de materiais e recursos necessarios para que o professor possa trabalhar
esses conteludos em sala de uma forma mais dinamica, até as limitacdes presentes
para o processo de alfabetizacdo inicial na educacéo infantil e nas séries iniciais,
qgue nesse caso, ndo é propiciado pelos professores de Geografia, mas sim pelos
Pedagogos.

Os docentes dos anos iniciais possuem diversas disciplinas e contetudos para
trabalhar e cumprir as exigéncias curriculares necessérias para cada série da
formacdo escolar. Produzir a alfabetizacdo de todos os campos do conhecimento,
introduzir e aprofundar a pratica da leitura e da escrita, mediar o processo de
socializagdo, além de dar conta de todos os temas sdo algumas das demandas
presentes para esses educadores, implicando na auséncia de tempo, conhecimento
e capacidade para trabalhar a introducéo a cartografia na sala de aula.

Para o desenvolvimento dessa Cartografia Infantil (Oliveira, 1978), o0s
educadores precisam de materiais e instrumentos que possam 0 auxiliar: mapas
especificos para essa faixa etéria, globos, atlas, data show, imagens, entre outros

recursos que possam contribuir para essa aprendizagem. Todavia, as escolas
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carecem desses materiais disponiveis, dificultando o trabalho dos educadores,
exigindo uma constante producdo individual de instrumentos adaptados pelo
professor para uso em sala de aula.

A auséncia de prioridade e investimento na formagéo inicial e continuada dos
professores das anos iniciais também é um paradgima enfrentado cotidianamente.
Sem a devida preparacdo acerca da aprendizagem dos coneudos nos cursos de
formacao superior e nas formagbes continuadas, os docentes encontram-se na
posicdo de despreparo para trabalhar ndo sé a alfabetizacdo cartografica, como as
demais disciplinas e temas, sendo necessario priorizar essa formacao.

O estudo da Cartografia deve ser precedido pelo estudo de uma cartografia
infantil, na qual a crianca tenha oportunidade de desenvolver atividades
preparatérias, para em seguida realizar concretamente as operacdes
mentais de reducdo, rotacdo e generalizacdo, que sdo propriedades
fundamentais do processo de mapeamento. Para que o desenvolvimento de
uma cartografia infantil seja eficaz, &€ preciso considerar o mapa como um

entre os varios tipos de linguagem de que os homens dispdem para se
comunicarem e se expressarem (Oliveira, 1978, p. 36).

A questdo da formacdo e da caréncia de materiais implica em um outro
obstaculo relacionado a auséncia de pratica no ensino-aprendizagem da cartografia
escolar. Pereira e Guerra (2017) enfatizam a importancia de relacionar os conceitos
e saberes tedricos da cartografia com atividades praticas em sala de aula, no espaco
escolar, ou em aulas de campo. Nesse contexto, na introducdo a cartografia essa
pratica é ainda mais imprescindivel, visto que o desenvolvimento de atividades
lidicas, 0 contato com materiais e recursos praticos, além de outras estratégias
ajudam as criancas na maior absorcdo dos conteudos, evidenciando desafios
constantes para alfabetizacdo cartografica, que justiicam a relevancia dessa
teméatica e a atencdo que deve ser dada para esse processo, visando o

aperfeicoamento da aprendizagem cartografica e da geografia escolar.

2.2 O ENSINO DE GEOGRAFIA E A LINGUAGEM CARTOGRAFICA NA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR

Os documentos oficiais sdo pensados para atender as demandas



19

educacionais de diferentes momentos e contextos politicos. Ao longo da histéria da
educacéao brasileira, alguns documentos foram elaborados com o objetivo de orientar
ou reger os sistemas educacionais em territério nacional ou mesmo em ambito local,
a exemplo: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (1996), os Parametros
Curriculares Nacionais (1997) e a Base Nacional Comum Curricular (2018).

Estes documentos sdo elaborados com a finalidade de organizar e direcionar
0os curriculos a partir de discursos de democratizagdo do conhecimento;
padronizacdo do ensino nacional; e valorizagdo de uma educacdo que atenda as
demandas dos mais diversos grupos sociais de nosso pais. No entanto, tais
documentos nem sempre levam em consideracdo as diferentes realidades
escolares, os diferentes grupos sociais e as diferentes formas de aquisicdo de
conhecimento, 0 que 0s torna, por vezes, excludentes.

No caso da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Araujo e Zacharias

(2019, p. 4166) destacam que este documento:

[...] busca integrar a politica nacional da Educacédo Bésica com o intuito de
contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢c6es, em ambito federal,
estadual e municipal, com destaque para a formacédo de professores, a
avaliacdo, a elaboracdo de contetdos educacionais e aos critérios para a
oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educacéo.

Neste sentido, o documento comecou a ser elaborado em (2014), pelo
Ministério de Educacéo e Cultura (MEC), em funcéo do Plano Nacional de Educacéo
(PNE), para alinhar a educacédo do pais e definir as competéncias e habilidades

necessarias aos estudantes em cada etapa do ensino. Portanto, o documento seria:

Referéncia nacional para a formulagcao dos curriculos dos sistemas e das
redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das
propostas pedagodgicas das instituicbes escolares, a BNCC [...] vai contribuir
para o alinhamento de outras politicas e ag¢des, [...] referentes a formacéo
de professores, a avaliacdo, a elaboracéo de conteddos educacionais e aos
critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educacéo (Brasil, 2018, p. 8).

Assim, de acordo com o préprio documento, espera-se que a BNCC ajude a
superar a fragmentacdo das politicas educacionais vigentes, na expectativa de
fortalecer o regime de colaboracédo entre as diferentes esferas do governo, balizando

a qualidade da educacdo. O documento aponta ainda que sua elaboracdo esta
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fundada em “principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagcdo humana
integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil,
2018, p. 07). Apesar de seu objetivo de padronizacdo, a BNCC esta longe de ser
uma unanimidade entre os especialista da educacdo, conforme abordam Silva e
Portela (2020). Este documento vem sofrendo duras criticas devido a seu carater
tecnicista e bases neoliberais, 0 que tem dificultado a sua aceitacdo no territorio
nacional e promovidos longos debates nos eventos académicos, artigos e livros
relacionados ao ensino.

A Geografia aparece na BNCC como integrante da area das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, juntamente com a Historia, a Sociologia e a Filosofia,
integrando o curriculo do Ensino Fundamentai (anos iniciais e finais) e também do

Ensino Médio. Para o documento, estudar Geografia é:

uma oportunidade para compreender o0 mundo em que se vive, ha medida
em que esse componente curricular aborda as agcdes humanas construidas
nas distintas sociedades existentes nas diversas regibes do planeta. Ao
mesmo tempo, a educacdo geogréfica contribui para a formacdo do
conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na compreenséo
perceptiva da paisagem, que ganha significado a medida que, ao observa-
la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas relagdes com os
lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa memdria social; na
identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da historia,
distintos uns dos outros e, por isso, convictos das nossas diferencas.
(Brasil, 2018, p. 359)

Para a compreensdo do mundo em que vivem, os estudantes, de acordo com
a BNCC (2018, p. 359), necessitam ser estimulados a pensar espacialmente,
desenvolver o raciocinio geografico, para estar apto a resolver problemas de seu
cotidiano. Embora o pensamento espacial ndo seja exclusivo da Geografia, ele
permite ao aluno pensar os problemas e fendmenos espaciais a partir das
‘mudangas de escala, orientagdo e diregdo de objetos localizados na superficie
terrestre, efeitos de distancia, relacdes hierarquicas, tendéncias a centralizacdo e a
disperséo, efeitos da proximidade e vizinhanca etc”.

Retomando o conceito de raciocinio geografico, Cavalcanti (2019, p. 64), ao
falar sobre a importancia do ensino de Geografia na Educagédo Bésica, aponta que
‘ensinamos Geografia para que o aluno aprenda a pensar”’. Neste sentido, a autora
diferencia o raciocinio e pensamento geografico, muitas vezes colocados como
sinbnimos. Para ela, o pensamento geografico é “a capacidade geral de realizar a
analise geografica de fatos e fenbmenos”, enquanto o raciocinio geografico “¢ um

modo de operar com esse pensamento”.
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O pensamento geografico é mais complexo, demanda conhecimentos
especificos da ciéncia geografica e sobretudo sobre seu objeto central, 0 espaco
geografico. Concordando com o exposto, recorremos as palavras de Gomes (2017)
que ao tentar responder sobre o que é a Geografia, aponta que esta é uma forma de
pensar! Para tanto Cavalcanti (2019) e Gomes (2017) destacam a necessidade de
pensar os fenbmenos espaciais a partir de perguntas feitas ao objeto, tais como:
onde? Por que ai? Como este fenbmeno se estruturou? Entre outras. S&o
questionamentos que tornam o objeto analisado um objeto geografico, pois permite
fazer perguntas e reflexdes por meio dos conceitos estruturantes da prépria ciéncia
geogréfica. E a espacialidade que torna o objeto geografico!

Diante do exposto, entendemos que 0s mapas e outros recursos cartograficos
sao fundamentais para a compreensao dos fen6menos que ocorrem no mundo,
sejam eles naturais ou sociais. O mapa permite ndo apenas especializar, localizar,
mas também questionar a localizacdo, entender o sentido da distribuicdo dos
fenbmenos e fazer uma leitura critica dos mesmos, através da linguagem
cartografica. Portanto, esta linguagem fundamental para a formacdo dos estudantes
da escola basica, e também é enfatizada na BNCC, conforme veremos no topico a

seqguir.

2.3 A LINGUAGEM CARTOGRAFICA NO ENSINO DE GEOGRAFIA NOS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: O QUE DIZ A BNCC

E inegavel a importancia da linguagem cartogréafica no ensino de Geografia,
conforme jA vem sendo exposto ao longo do texto. Ela est4 presente na Base
Nacional Comum Curricular como uma possibilidade de contribuir com a melhoria no
ensino de Geografia e na educacdo como um todo, tendo em vista sua necessidade
para a compreensao do espaco geografico e dos fendmenos da nossa sociedade.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, de acordo com a BNCC (Brasil,
2018), o ensino de Geografia é estruturado a partir de Unidades Temaéticas, cujo
objetivo € a superacdo da mera descricdo de informacdes e fatos do dia a dia.
Segundo o documento, esta superacdo requer o dominio de conceitos e
generalizacbes, para tanto, o conteludo de Geografia foi organizado em cinco
unidades tematicas comuns ao longo do Ensino Fundamental, séo elas: O sujeito e

seu lugar no mundo; Conexdes e escalas; Mundo do trabalho; Formas de
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representacéo e pensamento espacial; e Natureza, ambientes e qualidade de vida.
De acordo com a BNCC, estas unidades teméticas possibilitardo atingir o que
se espera como contribuicdo da Geografia para a formacdo dos estudantes da

Educacéo Basica:

[...] desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio
geografico para representar e interpretar o mundo em permanente
transformacéo e relacionando componentes da sociedade e da natureza.
Para tanto, é necessdario assegurar a apropriagdo de conceitos para o
dominio do conhecimento fatual (com destaque para os acontecimentos
gue podem ser observados e localizados no tempo e no espaco) e para o
exercicio da cidadania (Brasil, 2018, p. 360).

A linguagem cartografica aparece na BNCC como uma das habilidades para
ensino de Geografia, envolvendo aspectos praticos, cognitivos e socioemocionais,
conforme discutem Silva e Portela (2020). Esta linguagem é apontada como
fundamental para responder a pergunta: “Onde se localiza?”. Conforme exposto,
trata-se de uma indagacgao que leva o estudante “a mobilizar o pensamento espacial
e as informacdes geograficas para interpretar as paisagens e compreender 0s
fendbmenos socioespaciais”, para tanto, a alfabetizacdo cartografica compde um
importante encaminhamento deste objetivo, (Brasil, 2018, p. 367).

Nos anos finais do Ensino Fundamental, pretende-se aprofundar os temas ja
estudados nos anos iniciais, garantindo a continuidade e progressdao da
aprendizagem, com maior complexidade e compreenséo a respeito da producéo do

espacgo geografico. Para tanto, é preciso que:

[...] os alunos ampliem seus conhecimentos sobre o uso do espago em
diferentes situagdes geograficas regidas por normas e leis historicamente
instituidas, compreendendo a transformacdo do espaco em territorio
usado— espaco da acdo concreta e das relacBes desiguais de poder,
considerando também o espaco virtual proporcionado pela rede mundial de
computadores e das geotecnologias. Desenvolvendo a analise em
diferentes escalas, espera-se que os estudantes demonstrem capacidade
ndo apenas de Vvisualizagdo, mas que relacionem e entendam
espacialmente os fatos e fendmenos, os objetos técnicos e o ordenamento
do territério usado. (Brasil, 2018, p. 381).

Para atingir este objetivo, a BNCC estrutura o ensino de Geografia a partir de
propostas para os anos finais do Ensino Fundamental, 6° ao 9° ano da Educagé&o
Basica, sendo o objetivo deste conhecimento no 6° ano exposto da seguinte

maneira:
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Propbe-se a retomada da identidade sociocultural, do reconhecimento dos
lugares de vivéncia e da necessidade do estudo sobre os diferentes e
desiguais usos do espaco, para uma tomada de consciéncia sobre a escala
da interferéncia humana no planeta. Aborda-se também o desenvolvimento
de conceitos estruturantes do meio fisico natural, destacadamente, as
relacdes entre os fenbmenos no decorrer dos tempos da natureza e as
profundas alteracdes ocorridas no tempo social. Ambas s@o responsaveis
pelas significativas transformacées do meio e pela produgcdo do espaco
geogréfico, fruto da acdo humana sobre o planeta e sobre seus elementos
reguladores. (Brasil, 2018, p. 381)

Conforme podemos perceber, ndo cita diretamente a linguagem cartografica,
no entanto, para compreender e representar as paisagens, territorios, os diferentes
lugares, é fundamental a utilizacdo da linguagem cartografica nesta fase do ensino.
Para isso, € fundante ao professor o acesso e utilizacdo de diferentes linguagens
para que o trabalho com os conceitos possam fazer sentido ao aluno, incluindo a
utilizacdo de mapas teméaticos, conforme citado na BNCC (2018, p. 381).

No 7° ano, a proposta é o entendimento e retomada da discussdo acerca da
formacao territorial, dos diferentes tipos de colonizacdo da América, e 0 conceito de

regido aparece com grande énfase. Para tanto:

No 7° ano, os objetos de conhecimento abordados partem da formacgéo
territorial do Brasil, sua dindmica sociocultural, econémica e politica.
Objetiva-se 0 aprofundamento e a compreensao dos conceitos de Estado-
nagdo e formacao territorial, e também dos que envolvem a dinadmica
fisiconatural, sempre articulados as ag¢des humanas no uso do territdrio.
Espera- se que os alunos compreendam e relacionem as possiveis
conexdes existentes entre os componentes fisico-naturais e as mdltiplas
escalas de andlise, como também entendam o processo socioespacial da
formacéo territorial do Brasil e analisem as transformacdes no federalismo
brasileiro e os usos desiguais do territério. (Brasil, 2018, p. 382).

Neste ano de ensino, o0 uso de mapas e da linguagem cartografica é
indispensavel, uma vez que o entendimento da composi¢cdo do territério brasileiro
torna-se mais didatico e significativo com o auxilio dos mapas e a andlise das varias
transformacdes que ele sofreu ao longo de nossa histéria. Trata-se de temas mais
voltado para o entendimento da dindmica de formacdo e organizacdo do Nnosso
pais, diferentemente do 8° ano, que a discussdo € mais abrangente, conforme

excerto abaixo:

[...] explora-se, no 8° ano, uma andlise mais profunda dos conceitos de
territério e regido, por meio dos estudos da América e da Africa. Pretende-
se, com as possiveis analises, que os estudantes possam compreender a
formacdo dos Estados Nacionais e as implicagdes na ocupacao e nos usos
do territério americano e africano. As relagBes entre como ocorreram as
ocupacodes e as formagdes territoriais dos paises podem ser analisadas por
meio de comparacgdes, por exemplo, de paises africanos com paises latino-
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americanos, inserindo, nesse contexto, 0 processo socioecondémico
brasileiro. Destaca-se também a relevancia do estudo da América do Norte,
com énfase no papel dos Estados Unidos da América na economia do pos-
guerra e em sua participagdo na geopolitca mundial na
contemporaneidade. Nos estudos regionais, sejam da América, sejam da
Africa, as informagBes geograficas sdo fundamentais para analisar
geoespacialmente os dados econémicos, culturais e socioambientais — tais
como GINI, IDH, saneamento basico, moradia, entre outros —, comparando-
0s com eventos de pequenas e grandes magnitudes, como terremotos,
tsunamis e desmoronamentos devidos a chuvas intensas e falta da
cobertura vegetal. Considera-se que os estudantes precisam conhecer as
diferentes concepc¢Bes dos usos dos territorios, tendo como referéncia
diferentes contextos sociais, geopoliticos e ambientais, por meio de
conceitos como classe social, modo de vida, paisagem e elementos fisicos
naturais, que contribuem para uma aprendizagem mais significativa,
estimulando o entendimento das abordagens complexas da realidade,
incluindo a leitura de representacdes cartograficas e a elaboracdo de mapas
e croquis (Brasil, 2018, p. 382).

Aqui podemos notar diretamente a citacdo da leitura e elaboracdo de mapas e
croquis como uma necessidade para a aprendizagem significativa dos contetudos
geograficos. Por se tratarem de temas mais complexos, os contetdos distribuidos no
8° ano do Ensino Fundamental, exigem do professor maior utilizacdo de mapas,
gravuras, ilustracoes, tabelas, graficos etc, o que ndo quer dizer que ndo necessite
nas series anteriores. No entanto, a maior maturidade dos estudantes e
complexidade dos temas trabalhados, torna indispensavel o uso da linguagem
cartografica para entender a dinamica de formacdo dos diferentes espacos e sua

relacdo com o espaco vivido pelo estudante.

Por fim, no 9° ano, é dada atencdo para a constituicdo da nova (des)ordem
mundial e a emergéncia da globalizacdo/mundializacdo, assim como suas
consequéncias. Por conta do estudo do papel da Europa na dindmica
econdmica e politica, € necessario abordar a visdo de mundo do ponto
devista do Ocidente, especialmente dos paises europeus, desde a
expansdo maritima e comercial, consolidando o Sistema Colonial em
diferentes regides do mundo. E igualmente importante abordar outros
pontos de vista, seja 0 dos paises asiaticos na sua relacdo com o Ocidente,
seja o dos colonizados, com destaque para o papel econémico e cultural da
China, do Japdo, da india e do Oriente Médio. Entender a dimens&o
sociocultural e geopolitica da Eurasia na formacgéo e constituicdo do Estado
Moderno e nas disputas territoriais possibilita uma aprendizagem com
énfase no processo geo-histérico, ampliando e aprofundando as analises
geopoliticas, por meio das situacdes geograficas que contextualizam os
temas da geografia regional. (Brasil, 2018, p. 383).

Neste ultimo ano do Ensino Fundamental, reforcamos o dito anteriormente, a
necessidade latente do trabalho com mapas de diferentes estilos, tipos e lugares,

para que o estudante compreenda a formacao do espaco mundial, mas que também
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possa relacionar os fendbmenos mundiais ao que acontece no seu lugar. O
documento destaca ainda que, nestes estudos, € esperado que sejam utilizadas
“diferentes representacfes cartograficas e linguagens para que o0s estudantes
possam, por meio delas, entender o territorio, as territorialidades e o ordenamento
territorial em diferentes escalas de analise” (Brasil, 2018, p. 383).

Diante do exposto, podemos perceber que a linguagem cartografica pode ser
entendida como parte integrante da leitura espacial, cujo propdsito é facilitar o
desenvolvimento do pensamento geogréfico no estudante de forma critica e
autbnoma. Ressaltamos a importancia do uso desta linguagem no cotidiano do
ensino de Geografia para promover a capacidade de leitura e analise do espaco pelo
estudante, ndo apenas como quem observa gravuras no livro, mas como um
importante meio para a compreensdo dos fendmenos geogréficos e suas

representacdes espaciais.
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3 METODOLOGIA

Os procedimentos metodoldgicos utilizados para a escrita do presente
trabalho possuem como base a pesquisa e revisdo bibliografica de autores e escritos
qgue discutem e refletem acerca do tema (GIL, 2008). As discussdes abordadas no
trabalho e seus topicos séo de carater qualitativo e assim como afirma Oliveira et al.
(2020, p. 02), “[...] uma pesquisa de natureza qualitativa busca dar respostas a
questdes muito particulares, especificas, que precisam de elucidacbes mais
analiticas e descritivas”.

Como também destaca Amaral (2007), a pesquisa qualitativa

€ uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico que influenciara todas
as etapas de uma pesquisa, na medida em que der o embasamento
tedrico em que se baseara o trabalho. Consistem no levantamento, selecao,
fichamento e arquivamento de informacdes relacionadas a pesquisa
(AmaralL, 2007, p. 1).

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, a mesma permite uma analise mais
completa e sensivel dos fatores que integram a problematica do trabalho, ou seja:
além de discorrer sobre os fatos abordados em outros trabalhos, escritos, pesquisas,
também é desenvolvido uma discussao sobre os desafios acerca da alfabetizacéo
cartografica, a relevancia da cartografia para a formacao escolar e as contribui¢cdes
dessa aprendizagem para a geografia escolar.

Como destaca Bardin (1977, p. 114), as pesquisas qualitativas recorrem a
“‘indicadores nao frequenciais suscetiveis de permitir inferéncias; por exemplo, a
presenca (ou a auséncia), pode constituir um indice tanto (ou mais) frutifero que a
frequéncia de aparicao”. Assim, ndo s6 os dados e discussdes dos autores sao
levados em consideracdo, mas como suas reflexdes e apontamentos, buscando
compreender a integralidade do assunto.

Toda pesquisa cientifica tem como base e se inicia com a pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que jA se estudou sobre o

assunto (Souza; Silva; Carvalho, 2010).
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O método utilizado para a producao € o Dialético, por proporcionar o uso da
razdo, mas principalmente pelo dialogo entre as mais diversas ideias e estudos.
Minayo (2009) disserta que em pesquisas como esta, que abordam concepc¢des e
fendmenos educacionais, muitos pontos e visdes devem ser levadas em
consideracao, inclusive as subjetivas, justificando o papel de analise dos multiplos
aspectos que integram a temaética.

Os critérios de exclusédo e inclusdo de artigos utilizados na pesquisa estao
elencados com base na relevancia dos trabalhos (comprovacédo de sua publicacéo
em plataformas cientificas) e na aproximacdo com a presente tematica. As palavras
chaves empregadas para realizacdo da pesquisa foram: alfabetizacdo cartografica;
cartografia escolar; geografia escolar; conhecimentos cartogréficos.

As reflexbes e discussbes estdo desenvolvidas a partir do levantamento de
referéncias teoricas publicadas por meio de trabalhos escritos (manuais e
eletrbnicos), como livros, artigos cientificos, revistas, legislacdes e decretos publicos,
sites, entre outras fontes que tenham relevancia e rigor cientifico. Sdo mdltiplas as
contribuicdes tedricas sobre a temética, por isso, as possibilidades de ampliar e
aprofundar as discussoes.

Além da revisdo de literatura, com o objetivo de promover um aprofundamento
acerca da compreensdo sobre a problematica, fez-se necessario a elaboracdo e
efetivacdo de um estudo de caso em forma de questionario, aplicado nas turmas do
6° e 9° ano do turno matutino, da Escola Estadual de Ensino Fundamental Luiz
Maria de Franca.

O questionério (apéndice), contém 10 (dez) questdes que integram
conhecimentos relacionados a alfabetizacdo cartogréfica, visando analisar o
conhecimento dessas turmas acerca da cartografia escolar, visto que esses
discentes estdo matriculados em séries dos anos finais do ensino fundamental,
sendo necessario e extremamente relevante a reflexdo da bagagem de
conhecimentos cartograficos desses alunos, visando seu desenvolvimento
educacional.

O objetivo ndo € destacar dificuldades de alunos, ou problemas das escolas e
professores, pelo contrario, a ideia é refletir a partir das respostas obtidas, os
conhecimentos cartograficos adquiridos por esses alunos em sua formacéo escolar,
a auséncia ou efetividade do processo de alfabetizacéo cartogréafica e as implicacdes

desse estudo para a aprendizagem da Geografia.
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As reflexdes sobre as respostas serdo representadas por meio de gréaficos e

discussfes textuais integradas ao referencial tedrico abordado no trabalho.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Antes da aplicagdo do questionario, dialogamos com as professoras das
turmas que concordaram com a aplicagdo e com a importancia da tematica
abordada, visando refletir brevemente o conhecimento cartograficos desses alunos e
assim, direcionar reflexdes e estratégias de ensino mediante essa realidade da
Escola Luiz Maria de Franca.

O questionério foi aplicado durante uma aula de 45 minutos, com os alunos do
6° ano e em seguida, do 9° ano do ensino fundamental. Na turma do 6° ano as
guestdes foram respondidas por 25 alunos, enquanto que no 9° ano, 27 alunos
responderam as perguntas elencadas.

As perguntas de numero 1 e 3 (destacadas no apéndice) abordaram um
conhecimento basico acerca dos pontos cardeais: Norte, Sul, Leste e Oeste.

No estudo da cartografia, especificamente na capacidade de localizagéo, o
conhecimento dos pontos cardeais constitui-se como um dos primeiros e mais
fundamentais assuntos, podendo ser considerado enquanto um saber basico
indispensavel para a compreensdo de mapas, cartas, bussolas, além da propria
localizagéo desenvolvida no cotidiano.

Por meio de figuras direcionadas para uma localizacao especifica (setas) e
um desenho de uma crianca localizando-se por meio dos pontos cardeais, 0s alunos
precisavam completar as alternativas com Norte, Sul, Leste e Oeste, visando a
correta leitura e resposta do questionario.

Abaixo, segue os graficos 1, 2, 3 e 4 com o percentual de acertos das duas

turmas, acerca das questdes 1 e 3, sobre 0s pontos cardeais.



Gréfico 1 — Questdo de numero 1 sobre localizacdo / 6° Ano.

= Correto = Incorreto

Fonte: Dados coletados nas pesquisas de campo (06/2023)

Grafico 2 — Questédo de nimero 2 sobre localizagéo / 6° Ano.

= Corretas = Incorretas

Fonte: Dados coletados nas pesquisas de campo (06/2023)
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Na turma do 6° ano percebe-se um equilibrio entre a quantidade de acertos e
erros para as questdes 1 e 3. O assunto € o0 mesmo, apenas o formato da questao
gue apresenta figuras diferentes, exigindo uma andlise interpretativa dos enunciados
e a aplicacdo do conhecimento cartogréafico. Diante do cenério do 6° ano do ensino
fundamental, sendo a primeira turma dos anos finais, 0 primeiro contato que os
discentes estdo tendo com o novo formato de varias disciplinas, com professores
diferentes e as multiplas experiéncias trazidas da educacéo infantil e das séries
iniciais, pode-se compreender a ocorréncia de uma quantidade significativa de erros.

Conforme discutido outrora, esses alunos passaram por formagao iniciais
diferentes, em escolas, professores, aulas e acesso a recursos distintos, que assim,
forneceu para alguns uma alfabetizagdo cartogréafica suficiente para responderem
corretamente essas questdes e expressarem um conhecimento relevante sobre os
pontos cardeais. Enquanto outros, diante da auséncia de aulas, professores sem
capacitacdo, caréncia de materiais, entre outros imprevistos e dificuldades que
integram 0s anos iniciais no Brasil, ndo desenvolveram os saberes acerca desse
assunto e de outros (abordados posteriormente), promovendo a incorreta
interpretacdo e resposta, além de outras dificuldades para as aulas de Geografia e
cartografia escolar.

Os pontos cardeais sdo um assunto trabalhado prioritariamente nas aulas de
Geografia, por isso também, alguns alunos s6 possuem contato com esses
conteudos a partir do 6° ano, todavia, algumas pequenas reflexdes e discussdes
poderiam ter sido desenvolvidas nas séries interiores, visando o aprofundamento.

Um outro ponto € o fato desse questionario ter sido aplicativo no final do
primeiro semestre de 2023 (més de junho), ou seja, o professor de Geografia da
turma mediante a sequéncia de conteudos elencados para esse ano letivo, pode ter
trabalho esse tema jA nesse presente ano, nos meses anteriores, demonstrando
assim que parte da turma (60% na primeira questdo e 36% na segunda),
conseguiram adquirir e guardar os saberes abordados nas aulas, enquanto que uma
outra parte (40% na primeira questdo e 64% na segunda), ndo conseguiram
relacionar os aprendizados das aulas com o questionario abordado.

Essas perguntas ndo conseguem afirmar (definitivamente) que a maioria dos
alunos ainda nao desenvolveram esse aprendizado essencial para a alfabetizacao
cartografica, principalmente pelas nocdes de leitura e interpretacdo textual

envolvidas, porém, demonstra o professor tem um amplo desafio de aprofundar essa
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pratica de ensino-aprendizagem visando um melhor desempenho.

Grafico 3 — Questdo de numero 1 sobre localizagdo / 9° Ano

1; 4%

= Corretas = Incorretas

Fonte: Coletado em pesquisa de campo (06/2023)

.Gréfico 4 — Questao de namero 3 sobre localizagéo/ 9° Ano.

= Corretas = Incorretas

Fonte: Dados coletados nas pesquisas de campo (06/2023)

Nos gréficos 3 e 4 acima, percebe-se as respostas atribuidas pelos alunos do
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9° ano para as mesmas perguntas realizadas também no 6° ano. Vale ressaltar que
esses discentes, diferentemente dos outros, estdo no ultimo ano do ensino
fundamental e além da educacédo infantil e das séries iniciais, passaram por 4 anos
de aprendizado dos contelidos cartogréaficos por meio das aulas de Geografia.

Por isso, na primeira questao, 26 alunos acertaram a alternativa e apenas 1
respondeu incorretamente. Os pontos cardeais e demais pontos de localizacdo séo
trabalhados durante as aulas de Geografia em diferentes momentos, por isso, a
constancia dessas aulas e das iniciativas de ensino dos professores contribuem para
esse aperfeicoamento da aprendizagem. Muitos desses alunos que responderam
corretamente, apresentavam (em séries anteriores) dificuldades similares dos
discentes do 6° ano, podendo representar a auséncia dessa aprendizagem nas
séries anteriores, todavia, diante do esforco de aprendizagem e principalmente do
trabalho do educador, que percebeu a necessidade e importancia de trabalhar esses
assuntos, os educandos puderam construir uma bagagem de conhecimentos
cartograficos necessarios para fundamentar os saberes essenciais relacionados a
alfabetizacao cartografica.

Na questdo de numero 3, 14 alunos do 9° ano acertaram e 13 erraram,
evidenciando que a maioria conhece o contetdo e possui nocdes sobre os pontos
bésicos de localizacdo, contudo, em questdes que exigem um pouco mais de leitura
e Iinterpretacdo do enunciado e dos textos nao verbais, esses discentes
permanecem apresentado dificuldades para assegurar as respostas corretas.

A alfabetizacdo cartografica visa esse aprofundamento, ndo s6 do
conhecimento conceitual, mas da capacidade de relaciona-lo com outros contextos e
desafios que possam exigi-los. A questdo de numero 2, além de perguntar sobre 0s
pontos cardeais, também incluiu os pontos colaterais: Nordeste, Sudeste, Sudoeste
e Noroeste. Exigindo dos alunos a necessidade de completar os espacos
relacionados aos pontos colaterais apresentados em uma Rosa dos Ventos. A rosa
dos ventos é mais um dos instrumentos cartograficos desenvolvidos para aperfeicoar
o senso de localizacéo, utilizado para estudos cartograficos, geograficos, entre
outras ciéncias e disciplinas, além de sua aplicacdo pratica em atividades de
pesquisa de campo e do exercicio profissional.

Para além de decorar os pontos, suas siglas e a localizacdo de cada um, o
objetivo € proporcionar o aprendizado acerca da capacidade de localizacdo dos

alunos. Entre os alunos do 6° ano, 17 responderam de forma incorreta (68%) e 8
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(equivalente a 32%) responderam corretamente. Ou seja, a dificuldades acerca dos
pontos colaterais foi ainda maior quando comparada ao conhecimento dos pontos
cardeais, um fato extremamente comum, visto que sdo conteddos complementares e
a auséncia de aprendizagem de um, compromete diretamente a do outro.

Entre os alunos do 9° ano, 24 alunos responderam corretamente a mesma
pergunta acerca dos pontos colaterais (equivalente a 89% de acertos). Enquanto
gue 3 alunos erraram a referida pergunta. Percebe-se que com a continuidade dos
estudos nas séries posteriores do ensino fundamental anos finais, a alfabetizacéo
cartografica e os conhecimentos da cartografia sdo aprofundados e melhores
compreendidos, reafirmando a relevancia dos professores de Geografia que devem
buscar diariamente suprir as dificuldades de aprendizagem desses alunos nessa
area, diante das diferentes bagagens trazidas em sua formac¢ao nos anos iniciais.

Na questdo de numero 4 do questionario foi abordado o seguinte enunciado:
Marque a opcédo que indica apenas instrumentos de orientacdo. A pergunta contém 4
alternativas (a, b, c, d), com 3 nomes de instrumentos de orientacdo cartografica e
geografica, a bussola, o gps e a rosa dos ventos. Entre eles, algumas alternativas
apresentam nomes de objetos que ndo correspondem a esses instrumentos, como 0
celular, computadores e automoveis. A finalidade é avaliar o conhecimento basico
dos alunos de instrumentos mundialmente utilizados para a orientacdo, tanto em
termos de estudos e pesquisas cientifica, quanto em sua utilizacdo pratica no
deslocamento cotidiano, viagens, exercicio profissional, dentre outras fungoes.

Enquanto resultado de acertos, os alunos do 6° ano demonstraram
conhecimento sobre esses recursos cartograficos, com o total de 20 respostas
corretas e 5 discentes que marcaram incorretamente. Na turma do 9° ano, todos os
alunos responderam corretamente essa questdo, reafirmando a relevancia da
aprendizagem desse contetdo no contexto da alfabetizacao cartografico.

A construcdo dos conhecimentos cartograficos nas aulas de Geografia é
fundamentada ndo s6 com os saberes acerca dos pontos cardeais, colaterais e
subcolaterais, além do acesso as coordenadas geograficas por meio dos mapas e
cartas, faz-se necessario aprender sobre os instrumentos produzidos no decorrer da
histéria da humanidade visando a orientacao e deslocamento. Desde a antiguidade,
até os dias atuais as sociedades, a ciéncia e as novas tecnologias propiciam novos
recursos que podem ser utilizados para a orientacdo geografica em qualquer lugar

7

do mundo, por isso, € relevante que os alunos conhegcam os nomes, detalhes,
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especificados e finalidades desses instrumentos.

O gps, por exemplo, usado cotidianamente por diversas familias em trajetos
realizados, é um dos exemplos de recursos fundamentados nas nocbes
cartograficas, além de outros aplicativos, sites e softwares conhecidos pelos
educandos, justificando a aprendizagem desse conteldo desde as séries iniciais até
as demais etapas de formacédo, onde pode-se aprofundar sobre os conhecimentos
técnicos e cientificos presentes para sua utilizagéao.

Na questdo de numero 6, foi apresentado para os alunos um mapa com as
regioes e os estados brasileiros, evidenciando a seguinte pergunta: De acordo com a
analise do mapa, marque a alternativa que representa o estado brasileiro onde vocé

mora. Abaixo, segue o0 mapa apresentado no questionario.

Mapa 1 — Mapa das Regides Brasileiras.
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Fonte: Brazil Labeled Map, 2022.

A alternativa correta é a letra “b” (Regido Nordeste), requerendo dos discentes
um conhecimento basico sobre as regides do pais, sua localizacdo geogréfica e a
relacdo desse conteldo com sua realidade, visto que nessa aprendizagem, 0s
alunos precisam pensar 0s saberes geograficos e cartograficos a partir do lugar
onde moram.

Esse conhecimento é mais um dos assuntos iniciais, ou seja, integrados ao
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processo de alfabetizacdo cartografica. Dentre os alunos do 6°, 23 responderam
corretamente e 2 erraram a resposta solicitada. Todos os alunos do 9° ano
acertaram a presente questdo, sendo um ponto positivo, principalmente para os
educandos do 6° ano, visto que esse conhecimento basico & essencial para
trabalhar diversos temas das areas ambientais, sociais e culturais da Geografia.

O conhecimento sobre as regides brasileiras e sua localizacdo nos mapas
permite com que os alunos possam ter uma leitura cartografica mais aperfeicoada,
conhecendo caracteristicas que estdo presentes nas diferentes regides,
principalmente da regido e do estado no qual residem, nesse caso, a regido
Nordeste. Para trabalhar no¢cGes de vegetacédo, clima e relevo, por exemplo, faz-se
necessario essa alfabetizacdo cartografica da localizagdo dos estados e regido,
ajudando para a compreensao dos fatores que influenciam o clima, as interferéncias
da localizacdo de cada lugar para a formacdo da vegetacdo natural, além das
especificidades do relevo.

Ou seja, ndo s6 o aprendizado sobre os nomes das regides é necessario, mas
sim, sua localizacdo e os fatores e implicacbes que integram essa localizacdo na
pratica.

Visando aprofundar o conhecimento sobre os mapas que também s&do uma
das caracteristicas fundamentais da alfabetizacdo cartogréfica, a questdo de nimero
5 abordou com os alunos um conhecimento introdutério sobre o titulo, a escala, a
legenda e a orientagcdo. Esses elementos sdo fundamentais para a leitura de
gualquer mapa, do basico ao mais complexo, justificando a importancia de introduzir
0S mapas para o aprendizado dos alunos, apresentando suas especificidades e a
funcdo de cada um desses tépicos.

Dentre os alunos do 6° ano, 10 responderam corretamente as alternativas,
relacionando os elementos com suas respectivas funcbes, enquanto que 15
educandos assinalaram incorretamente a presente questao, equivalente a 60% da
turma. Nesse processo de continuo de ensino-aprendizagem da cartografia nas
séries iniciais, o objetivo € introduzir os alunos as nocfes de orientacdo, sua
relevancia para os estudos e para o cotidiano, conhecimentos basicos sobre os
mapas (tipos, finalidade, elementos e caracteristicas), além de outros instrumentos e
recursos cartograficos que sao essenciais para o aprofundamento desse conteudos
nas séries posteriores e sua utilizacdo no ensino de outros assuntos em Geografia,

como em outras disciplinas.
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Por isso, para a leitura correta do mapa, € fundamental que a partir do 6° ano
(caso nao tenha sido possivel nas séries anteriores), os elementos do mapa possam
ser conhecidos pelos alunos, suas funcbes e como eles auxiliam na melhor
interpretacédo das informacdes e dados transmitidos pelo mapa. Por isso, o fato da
maioria da turma ainda ndo dominar esses saberes é uma realidade que deve ser
enfrentada e superada pelo professor de Geografia, propondo estratégias e
metodologias que colabores com a aquisicdo desses conhecimentos para todos os
discentes.

Na turma do 9° ano, 15 alunos acertaram a mesma pergunta e 12 erraram, ou
seja, 44% dos educandos ainda ndo dominam essa fundamentacédo cartografica
basica, mesmo estando no Uultimo ano do ensino fundamental, reafirmando a
necessidade de investir nessa alfabetizacdo continua, durante todo o ensino
fundamental, para que essa nédo seja uma realidade repetida para outras turmas de
9° ano.

A questdo de numero 7 aborda o seguinte anunciado: Observe o mapa,
identifique a cidade destacada e marque um x na alternativa correta. Abaixo segue 0

mapa apresentado com a respectiva cidade em destaque.

Mapa 2 — Mapa da Paraiba com destaque a cidade de Mari.

Fonte: Brazil Paraiba Mari localizagdo map.svg, 2019.

A cidade em destaque € a cidade de Mari, municipio onde residem os alunos

e a escola Luiz Maria de Franca. Diante do conhecimento dos mapas e a
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necessidade de relacionar essa aprendizagem com a vida dos alunos, é
imprescindivel que durante as aulas, os alunos possam conhecer as representacées
cartograficas de todo o mundo, mas principalmente a da sua cidade, estado, regido e
pais.

A Geografia escolar e os conhecimentos cartograficos visam o conhecimento
do espaco ao seu redor, por isso, a aprendizagem precisa estar contextualizada com
a comunidade escolar. As respostas obtidas demonstraram que 17 alunos do 6° ano
nao souberam identificar a sua cidade destacada no mapa, com 8 acertos. Entre os
alunos do 9° ano, 26 alunos responderam corretamente e apenas 1, assinalou
errado.

Percebe-se que a maioria desses alunos recém-chegados das séries iniciais,
ainda ndo dominam ndo s6 um conhecimento basico sobre os mapas (elementos,
tipos, regides, estados), como também ndo conseguem identificar seu municipio em
destaque no mapa do seu estado. Em contrapartida, no 9° ano (3 anos posteriores
do 6° ano), a maioria dos alunos conseguem identificar a cidade, diferenciando-a
todas as outras presentes no mapa, demonstrando que no decorrer dos anos
estudados, muitos desses discentes tém progredido em seus conhecimentos
cartograficos, desenvolvendo a capacidade de ndo sé ler os mapas e interpreta-los,
como também identificar elementos e informacdes essenciais.

Uma outra possibilidade é o fato desses alunos que hoje estudam no 9°,
terem obtido uma alfabetizac&o cartografica mais aperfeicoada e completa dos que
estudam o 6° ano atualmente, resultado de diversos fatores abordados nesse
trabalho.

Para as questbes 8 e 9, 0 questionario apresentou um tipo especifico de
mapa, denominado de Mapa Climatico (destacado no apéndice do presente
trabalho), contendo informacdes em sua legenda e no titulo dos climas brasileiros.
Nas alternativas da pergunta de niamero 8, constava as opg¢fes: (a) mapa politico,
(b) mapa econbmico, (c) mapa climéatico. Diante de todas as informacfes
apresentadas nos elementos do mapa, 26 alunos matriculados no 9° responderam
corretamente ao tipo do mapa, com apenas uma afirmacao incorreta.

No 6° ano, 12 alunos nao souberam identificar corretamente e 13 afirmaram a
alternativa que corresponde ao mapa climatico. O conhecimento da ampla maioria
dos alunos do 9° sobre 0 mapa é mais um dos pontos positivos, visto que para essa

fase da formacdo escolar e dos conhecimentos exigidos, é vital que os discentes
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dominem esse conhecimento, contudo, mesmo diante de informacgdes claras (titulo e
legendas) que informam os climas do pais e toda a finalidade do mapa, 48% dos
educandos do 6° ainda ndo conseguiram identificar corretamente.

Nesse contexto, ergue-se um amplo e constante desafio para o professor de
Geografia dos anos finais do ensino fundamental, trabalhar todos os contetdos e
demandas atribuidos pela BNCC para essa seérie (objetos de conhecimento,
habilidades e competéncias), além de planejar e executar estratégias de sanar a
auséncia desses conhecimentos por parte de alguns alunos, trabalhando
cotidianamente para o aprofundamento da alfabetizacdo cartografica e o maior
dominio desses saberes por parte dos discentes.

A questdo de numero 9 constitui-se enquanto uma pergunta de carater aberto,
ou seja, os alunos deveriam escrever algum elemento representado naquele mapa
no qual ele pode identificar. Diante dessa pergunta, chama-se bastante atencao para
o fato de que nenhum aluno do 6° escreveu qualquer informacéo, seja referéncia a
legenda, ao titulo, ao tipo do mapa ou outra caracteristica.

Em algumas poucas respostas, alguns desses alunos responderam: “ndo sei”.
Dentre os alunos do 9° ano, a grande maioria escreveu elementos por eles
percebidos com destague a legenda, o titulo e a orientacdo enquanto os aspectos
mais descritos. O fato de ser um questionario que em sua maioria apresenta
questdes de multipla escolha, pode justificar a auséncia de algumas respostas de
aluno que optaram por nao responder, visto que as perguntas de “marcar” sdo mais
faceis.

Todavia, em diversos casos, a auséncia do conhecimento sobre essas
caracteristicas foi o principal motivo da caréncia de respostas e da negacao
expressa de alguns. Finaliza-se essa reflexdo com a questdo de numero 10,
revisando e refletindo praticamente todo o objeto do presente estudo de caso. O
enunciado apresenta a seguinte indagacgéao: Nas aulas de Geografia vocé aprendeu
sobre cartografia, mapas, legendas e localizacao?

Dentre os 25 alunos do 6° ano que participaram do estudo, 17 afirmaram que
“sim” e 8 que “nao”. Na turma do 9° ano, 26 responderam que “sim” e 1 assinalou
negativamente. Ou seja, na ampla maioria das turmas, os discentes informam que
durante as aulas de Geografia no decorrer de sua formacgéo escolar, os professores
trabalham aspectos da cartografia escolar em sala de aula. No caso dos alunos do

altimo ano, essa foi uma realidade bastante presente entre o 6°, 7°, 8° e 9° ano, visto
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gue os conteudos cartograficos faze parte da grade curricular de aprendizagem,
além da abordagem dos seus professores.

Nos educandos do 6° ano, a maioria que informou positivamente para essa
pratica de aprendizagem em sala esté se referindo as aulas produzidas nos meses
anteriores do préprio ano letivo do estudante, visto que muitos ndo aprenderam nem
Se quer ouviram esses assuntos nas series iniciais. Alguns outros, no entanto,
podem ter aprendido sobre a alfabetizacdo cartogréafica durante a educagéao infantil e
0S anos iniciais, sendo esta uma realidade extremamente relevante para a
aprendizagem desses discentes, visto a complexidade da cartografia e a
necessidade de ir aprendendo esses contetdos ano apos ano, sem negligencia-los.

Conforme descrito, mdltiplas s&do as dificuldades presentes para o
desenvolvimento da alfabetizacdo cartografica, desde as questbes curriculares,
profissionais e estruturais que integram as séries iniciais, as escolas e o0s
profissionais docentes, até as dificuldades de aprendizagem caracteristicas dessa
area de estudo da Geografia. Por isso, 0 interesse por essa temética e o
aprofundamento dessa discussdo no presente trabalho, visando destacar a
importancia da alfabetizacdo cartografica para o aperfeicoamento das aulas de

Geografia e da aprendizagem como um todo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que o processo de alfabetizacdo cartografica é fundamental para
estabelecer maior eficacia na aprendizagem das aulas de Geografia. A introducdo
dos alunos no estudo das nocdes de orientacdo, analise dos mapas e demais
recursos e instrumentos cartograficos promove um maior conhecimento sobre o
espaco e suas dinamicas sociais, politicas, econémicas e ambientais.

Nesse contexto, assim como na pratica de alfabetizacdo relacionada ao
desenvolvimento da leitura e da escrita, os estudos cartograficos nos anos finais do
ensino fundamental e do ensino médio, necessitam de uma alfabetizacao anterior
que proporcione para o aluno maiores condicbes de compreensdo de todos os
pontos a serem estudados.

Esse processo de aprendizagem inicia-se a partir dos primeiros estudos
geograficos na educacao infantil e nas séries iniciais, adaptando essas analises para
a faixa etaria das criancas e suas especificidades. Reflexdes, discussdes em sala,
propostas ludicas que envolvam os mapas, sua finalidade, tipos, além das nocdes de
orientagdo por meio dos pontos cardeais e colaterais sdo exemplos de contetdos
considerados como base para o aprofundamento dos temas nas aulas de Geografia.

Com a aquisicédo desses saberes, a partir do 6° ano até as séries posteriores,
0os educandos obterdo maior facilidade para a compreensdo dos demais assuntos
que exigem esse conhecimento, cooperando ndo sé para as reflexfes geograficas,
como estudos nas areas de Historia, Sociologia, Biologia, Filosofia, entre outras
disciplinas que abordam as cidades, estados, regifes, paises e continentes.

Os conhecimentos cartogréaficos por meio de suas multiplas representagfes e
recursos: mapas, bussolas, cartas topogréficas, gps e figuras, proporcionam aos
discentes o acesso aos diversos conhecimentos presentes no espaco mundial,
desde os mais distantes lugares, até a cidade e bairro onde residem. Nesse sentido,
pode-se afirmar que é imprescindivel a alfabetizacdo cartografica na busca por

produzir uma formacao geografica eficaz na educacao basica.
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Os desafios para essa alfabetizacdo sao diversos, desde a auséncia de
materiais, recursos e investimentos para trabalhar esses conteidos em sala de aula,
tanto nos anos iniciais, quanto nos anos finais da formacao escolar, a falta de
capacitacdo dos professores para lecionarem esse tema em sala de aula, causada
por formacdes iniciais e continuadas desprovidas dos saberes e experiéncias
necessarias para essa aprendizagem, além da propria prioridade de alguns
discentes em trabalhar essas no¢des com os alunos, mediando todo o caminho da
aprendizagem cartografica e geografica, fazendo toda a diferenca nos anos
posteriores.

A pesquisa qualitativa abordada no trabalho demonstrou que ainda sdo muitos
aluno que possuem dificuldades no estudo da cartografia, obtendo como resposta a
auséncia do processo de alfabetizacdo, reafirmando a importancia dos professores
de Geografia em prosseguirem no desafio de suprir essas dificuldades e assim,

proporcionar um melhor cenario de aprendizagem na educacao basica.
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APENDICE

ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA

Responda de acordo com o seu conhecimento.

Agradeco sua participacao.

Entrevistado (a)
( ) masculino () feminino
Idade do entrevistado (a)
()Menosdellanos ()11lal2 ()13al14 () 15al6 ( ) Mais de 16
anos
Turma/ serie

()6° ano ()9°ano

QUESTIONARIO

01) A sequéncia correta de direces das setas abaixo que indicam os pontos

cardeais é:

a) Leste, Sul, Oeste e Norte

b) Sudeste, Leste, Nordeste e Sul
C) Leste, Sul, Nordeste e Norte

d) Oeste, Sul, Leste e Noroeste.

02) Coloque os pontos cardeais e colaterais na Rosa dos Ventos abaixo:
Cardeais: Norte, Sul, Leste e Oeste

Colaterais: Nordeste, Sudeste, Sudoeste e Noroeste
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03) Observe o desenho, complete os espacos e responda de acordo com sua

localizagao tendo base nos pontos cardeais.

a) Os prédios estédo na direcéo domenino.
b) As costas dele séo a direcao

C) Sua mao direita esta apontando para o

d) Sua méao esquerda aponta para o

04) Marque a opg¢éao que indica apenas instrumentos de orientacéo

a) Bussola, GPS e Rosa dos Ventos c) Bussola e Computador

b) GPS e Celular d) Celular e automével

05) Relacione os elementos do mapa as suas respectivas definicoes:
(2) Titulo (2) Escala (3) Legenda (4) Orientacao

() Relacdo matematica entre o espaco real e a representacado do espacono mapa.
() Indica a direcdo e a localizagdo por meio da rosa dos ventos ou de umelemento

gue indica o Norte.
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() Indica o tema que seré retratado no mapa.

(1) Representa o significado dos simbolos que aparecem no mapa.

Assinale a alternativa que apresenta a ordem correta:
a)2,1,4,3
b) 2,4,1,3
c) 4,2,1,3
d) 2,3,4,1

06) De acordo com a andlise do mapa marque a alternativa que representa o Estado

Brasileiro onde vocé mora.

#

a) Norte

b) Nordeste

c) Centro-Oeste
d) Sudeste

e) Sul

07) Observe 0 mapa, identifique a cidade destacada e marque um x na alternativa

correta.



a) Sapé
b) Mari

c) Joao Pessoa

08) Marque a alternativa que representa o tipo de mapa abaixo

\ Figura 7. Brasil: clima

|
Climas sob influéncia de massas de ar
Equatoriais e Tropicais

- Equatorial umido
(convergéncia dos aliseos)
Tropical
(verdo umido e inverno seco)

Tropical semiarido
(acao irreqular das massas de ar)

- Tropical litoraneo imido '

(exposto a massa Tropical Atlantica) ||

Climas sob influéncia de massas de ar

Tropicais e Polares "
Tropical de altitude (a altitude, acima i
de 1.000 m, determina o clima)

- Subtropical Umido (dominio da massa
Polar Atlantica; ao longo da costa
influéncia da massa Tropical Atlantica)

a) Mapa Politico

b) Mapa econdémico

c) Mapa climatico

FEANANDD JOSE FERREIRA '\,
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09) Quais elementos representados vocé consegue identificar?

10) Nas aulas de geografia vocé aprendeu sobre a cartografia, mapas, localizacao
simbolos e legenda?

()SIM

( ) NAO



