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RESUMO

Este trabalho foi elaborado a partir das vivéncias e experiéncias no ambiente escolar
de creches durante o Estagio Supervisionado em Educacdo Infantil, com olhar
orientado pelos estudos realizados durante o componente curricular de Direitos
Humanos, Diversidade e Inclusdo Social. Assim, motivada pelo cotidiano observado
e pelo desejo de aprofundar o conhecimento acerca da presenca de préticas
voltadas a diversidade nessa fase escolar, se tomou como recorte para o estudo o
projeto pedagdgico desenvolvido pela Secretaria Municipal de Campina Grande para
as creches e pré-escolas voltado para a tematica da Diversidade Cultural. O projeto
de intervencédo foi desenvolvido durante o més de abril de 2019, a partir de uma
metodologia ludica, tratando de questdes voltadas para fortalecimento de valores e
respeito a diversidade cultural. O objetivo do presente trabalho foi de apresentar e
refletir sobre o projeto desenvolvido nas creches em Campina Grande com o intuito
de contribuir para afirmar a importancia de uma proposta pedagdgica para a
Educacao Infantil com énfase na educacdo em Direitos Humanos. Esta investigacéo
classifica-se como estudo de caso, associada a pesquisa-acao, a qual se define por
uma situacao particular, em que se leva em consideragao os individuos, o local e os
valores construidos em perspectiva de promocdo a uma possivel mudanca a partir
do desenvolvimento de uma acdo pedagodgica. A pesquisa de campo ocorreu
durante a realizacdo do Estagio Supervisionado de Educacado Infantii no ano de
2019, componente curricular obrigatério. Para subsidiar este estudo foi utilizada a
base documental nacional que fundamenta e orienta o projeto de Educacdo em
Direitos Humanos e varios(as) estudiosos(as) da tematica, a saber: Tosi & Ferreira
(2014); Dias & Porto (2010); Mantoan (2008), Candau (2000; 2010; 2012), Cardoso
(2014), Santos (2008), entre outros, autores apresentados e abordados durante a
disciplina de Direitos Humanos, Diversidade e Inclusdo Social que auxiliou a
referendar este trabalho, além de autores da tematica de Educacédo Infantil, como
Kuhlmann Jr. (1998), Brandado (2007), Furlanetto (2008), Ariés (1981), Rousseau
(1999), entre outro. Destacamos, ao longo desta pesquisa, ndo somente a
importancia de se expandir os trabalhos referentes a tematica da diversidade
visando a formacao cidada dos sujeitos, mas também para a importancia e estimular

nas criangas 0 autoconhecimento e conhecimento respeitoso sobre o outro,



viabilizando uma visao mais ampla e aberta de sua realidade e das pessoas com as

guais convivem e se relacionam.

Palavras-Chave: Educacédo Infantil. Educacdo em Direitos Humanos. Creche.
Diversidade.



ABSTRACT

This work was elaborated from the experiences and experiences in the school
environment of day care centers during the Supervised Internship in Early Childhood
Education, with a view guided by the studies carried out during the curricular
component of Human Rights, Diversity and Social Inclusion. Thus, motivated by the
observed daily life and by the desire to deepen the knowledge about the presence of
practices aimed at diversity in this school phase, the pedagogical project developed
by the Municipal Secretary of Campina Grande for day care centers and preschools
focused on for the theme of Cultural Diversity. The intervention project was
developed during the month of April 2019, based on a playful methodology, dealing
with issues aimed at strengthening values and respect for cultural diversity. The
objective of the present work was to present and reflect of the project developed in
daycare centers in Campina Grande in order to contribute to affirm the importance of
a pedagogical proposal for Early Childhood Education with an emphasis on
education in Human Rights. This investigation is classified as a case study,
associated with action research, which is defined by a particular situation, in which
individuals, the place and the values constructed in the perspective of promoting a
possible change based on the development of a pedagogical action. The field
research took place during the Supervised Internship of Early Childhood Education in
2019, a mandatory curricular component. To support this study, the national
documentary base that supports and guides the Human Rights Education project and
several scholars on the subject was used, namely: Tosi & Ferreira (2014); Dias &
Porto (2010); Mantoan (2008), Candau (2000; 2010; 2012), Cardoso (2014), Santos
(2008), among others, authors presented and addressed during the Human Rights,
Diversity and Social Inclusion course that helped to endorse this work, in addition to
of authors on the theme of Early Childhood Education, such as Kuhlmann Jr. (1998),
Brandao (2007), Furlanetto (2008), Aries (1981), Rousseau (1999), among others.
We emphasize, throughout this research, not only the importance of expanding the
works related to the theme of diversity aiming at the citizen formation of the subjects,
but also for the importance and to stimulate in the children the self-knowledge and
respectful knowledge about the other, enabling a more broad and open view of their

reality and the people they live with and relate to.
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1 INTRODUCAO

Na contemporaneidade a crianca € percebida com um novo olhar, ao longo
das Ultimas décadas leis e diretrizes educacionais viabilizaram esta mudanca,
inclusive fazendo garantir seus direitos a igualdade, considerando as suas
diferencas, norteadas pelo reconhecimento das suas diversidades. Estas conquistas
repercutiram na elaboracdo de programas e projetos pedagdgicos que inseriram no
curriculo da Educacéo Infantil as questBes teméticas da diversidade. Através desses
projetos pedagdgicos estabelecem estratégias, praticas e contetdo que fortalecem a
igualdade, combatem o preconceito e a discriminacdo. A compreensdo € que a
tematica da diversidade é indispensavel no processo de formacdo da crianga
tornando-a uma pessoa empatica, respeitosa, tolerante, preocupada e cuidadosa na
relacdo com o outro e com 0s seus grupos de convivéncia.

No contexto atual, é preciso entender a relevancia de tratar da tematica em
guestado, tendo em vista o0 aumento na quantidade de casos de violéncia dentro e
fora do campo escolar e do proprio contexto mundial, em que testemunhamos os
mais variados atos e discursos de odio e intolerancia, reflexo da atual conjuntura
social e politica. Assim, a formacdo cidada (ou formacdo para a paz) se faz
necessaria em todos os niveis da educacao basica, principalmente na Educacéo
Infantil, pois o quanto mais cedo a crianca for apresentada a tematica da
diversidade, melhor entenderda as diferencas existentes entre as pessoas e a
compreensdao das diferencas como especificidades/caracteristicas inerentes as
pessoas que devem ser preservadas e respeitadas.

Neste sentido, este trabalho de conclusdo de curso tem como tema central a
proposta de educacao voltada para a promoc¢ao da igualdade de direitos e o respeito
a diversidade cultural. Para tanto, tomou como objeto para o estudo o projeto
pedagogico voltado para a tematica da Diversidade Cultural desenvolvido durante o
més de abril de 2019 pela Secretaria Municipal de Campina Grande para as creches
tratando de questdes que abordam valores e cultura de maneira ludica.

Dessa forma, o presente trabalho objetiva apresentar e refletir sobre o projeto
desenvolvido nas creches em Campina Grande. A intencdo € contribuir para afirmar
a importancia de uma proposta pedagdgica voltada para a Educacao Infantil e para a

efetivacdo do projeto de Educacao em e para os Direitos Humanos.
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Em termos metodoldgicos, optamos pela pesquisa-agéo por ser uma forma de
pesquisa de base empirica na qual o/a pesquisador/a pode se envolver na situacao
estudada de modo participativo e permite a autorreflexdo. Foi a escola adequada
porque nossa pesquisa objetivava conhecer de forma aprofundada uma dada
situacado e, a partir desse estudo, subsidiar outros/as estudiosos/as e profissionais
sobre a tematica em questdo. Para subsidiar este estudo foram utilizados os
documentos base nacionais do projeto de educacdo em direitos humanos e
varios/as estudiosos/as, a saber: Tosi & Ferreira (2014); Dias & Porto (2010);
Mantoan (2008), Candau (2000; 2010; 2012), Cardoso (2014), Santos (2008), entre
outros, autores apresentados e abordados durante a disciplina de  Direitos

Humanos, Diversidade e Inclusdo Social que auxiliou a referendar este trabalho,
além de autores da tematica de Educacéo Infantil, como Kuhlmann Jr. (1998),

Brandao (2007), Furlanetto (2008), Ariés (1981), Rousseau (1999), entre outro.

A pesquisa de campo ocorreu em 2019 durante a realizacdo do Estagio
Supervisionado em Educacdo Infantil obrigatério por considerar que as vivéncias
acontecidas no estagio, além de espaco para consolidar a aprendizagem, tambéem é
espaco para verificar o0 quao proximo ou distante a teoria encontra-se da pratica e
pesquisar quais 0s aspectos que viabilizam ou ndo o éxito no processo de
desenvolvimento e aprendizagem.

A discusséo esta estruturada no debate do que seria a projeto de Educacao
em Direitos Humanos, sua importancia e inser¢cdo na educacao basica, focando na
Educacdo Infantil. E importante ressaltar o projeto de intervencdo pedagogica
desenvolvido para o componente curricular de Estagio Supervisionado — base para a
pesquisa e ministrado pela Prof.2 Ma. Ruth Barbosa de Araujo Ribeiro — foi
direcionado ao exercicio da diversidade dentro de uma creche utilizando recursos
préprios para a faixa etaria e suas especificidades.

O trabalho esta estruturado em trés partes. A primeira parte esta voltada para
tratar sobre conceitos e concepcdes sobre a educacdo infantii e o projeto de
educacdo em os direitos humanos e diversidade para esse nivel de educacdo. Na
segunda parte, tratamos sobre a pratica pedagogica via estagio supervisionado e
campo de pesquisa, a pesquisa-acado. E o no terceiro apresentamos o resultado do
projeto de intervengao pedagdgica, “Arte e Diversidade na Educacéo Infantil: pintando

um mundo melhor para todos”, desenvolvido nas creches de Campina Grande em
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abril de 2019 como estratégia para implementar o conteido de direitos humanos e

diversidade na educacéo infantil.
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2 INFANCIA, EDUCAGCAO INFANTIL E DIREITOS HUMANOS: CONCEITOS E
CONCEPCOES

A Educacao Infantil como temos hoje resulta de uma construgdo de muitos
anos de lutas e conquistas, tanto no ambito educacional quanto do reconhecimento
da crianca como etapa da vida humana com particularidades e necessidades
especificas. Dessa forma, tracaremos o histérico da Educacdo Infantil até o seu
status atual e a insercdo da Educacdo em Direitos Humanos nas creches e pré-
escolas.

Antes de se pensar em estudar a crianga, € necessario, primeiro, que se
caracterize a propria crianca e 0 que é a infancia. Brandao (2007) diz que nao se
deve pensar os conceitos de crianca e de infancia como da mesma natureza, pois a
crianca existe desde que a humanidade existe, se trata de um periodo inato do ser
humano, de seu desenvolvimento biolégico; enquanto a infancia é uma construcéo
social, dependente de uma determinada época historica e de cada sociedade.

Durante muito tempo, a infancia foi concebida a partir de trés caracteristicas:
como sendo um fenémeno universal, em que todos os homens tém infancia; como
fendbmeno natural, na qual a infancia constitui um momento do ciclo vital; e como
fendmeno eterno — existe enquanto existirem homens. (BRANDAO, 2007, p. 54)

Kuhlmann Jr. (1998) define a infancia nas seguintes abordagens:

Nos dicionarios da lingua portuguesa, infancia é considerada como o
periodo de crescimento, no ser humano, que vai do nhascimento a
puberdade. [...] Etimologicamente, a palavra infancia refere-se a limites mais
estreitos, oriunda do latim, significa a incapacidade de falar. [...] Infancia tem
um significado genérico e, como qualquer outra fase da vida, esse
significado é fun¢&o das transformacdes sociais: toda sociedade tem seus

sistemas de classes de idade e a cada uma delas é associado um sistema
de status e papel (KUHLMANN JR,1998, p.16).

A partir disso, percebemos que a infancia foi uma condicdo de pertenca
construida, ainda mais quando realizamos o recorte social, pois nem todas as
criancas possuem as mesmas condices de nascimento e crescimento em uma
mesma sociedade. Para Furlanetto (2008 apud FRABONNI, 1998) a preocupacéao
com a infancia vem surgir na Modernidade, com o surgimento de uma nova visdo da
infancia, ultrapassando a perspectiva da infancia negada ou a “crianca-adulto”, que
compreender a ldade Média e inicio da Idade Moderna, em que até meados do
século XVI a crianga era vista como um pequeno adulto, socialmente ignorada.

De acordo com os estudos de Aries (1981), a partir das representacdes da

época, passou-se a se caracterizar a infancia com um sentimento de paparicacao,
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tornando-se a crianga como alguém a ser mimado. Do século XVII ao século XX,
passou-se ter repugnancia em relacao ao tratamento de paparicacdo da crianga e o
sentimento volta-se para a moralizacdo, a medida que a crianga € percebida como
um ser a ser domado e disciplinado.

E a partir da Revolucéo Industrial e da presenca crescente da mulher e da
crianca nas fabricas que se fez necessario pensar na infancia como algo a ser
preservado e cuidado. Nesse periodo surge também as primeiras iniciativas de se
criar instituicdes direcionadas as criancas para atender a suas especificidades e
educa-las, a exemplo das creches e dos jardins de infancia, em que se passa a se
ter uma noda identidade da infancia, a de “crianca filho-aluno(a)” ou a infancia
institucionalizada, quando € legitimado pela sua pertenca a familias e as instituicées
de ensino um direito da crianca. (FURLANETTO, 2008 apud FRABONNI, 1998)

2.1 Infancia e necessidade de educacéo: do conceito ao percurso

Essa secdo estad voltada a expor algumas reflexbes sobre a histéria da
infancia guiadas pelos estudos e analises de alguns autores sobre o assunto.
Iniciando com a compreensao de Rousseau (1999) que defendia a infancia como um
momento especifico Em sua obra Emilio, de acordo com Furlanetto (2008), ele
modifica a visdo de infancia como era tida anteriormente ao demarcar as etapas da
vida humana, defendendo que cada tipo de ensino possui um periodo correto para
ser abordado e que ela precisa estar vinculada a vida da crianca, em consonancia
com suas fases de desenvolvimento, pois se “[...] a humanidade tem seu lugar na
ordem das coisas, e a infancia tem o seu na ordem da vida humana: € preciso
considerar o homem no homem e a crianga na crianga’(ROUSSEAU, 1999, p. 85).

Em relacéo a criacdo das criancas, Rousseau (1999) afirmava que a crianca
nasce desprovida de tudo, como um quadro branco e é papel da educacao fornecer
tudo o que precisara na vida adulta. Porém, também é notado durante seu discurso,
gue essa educacao natural da crianca néo significa que ela estara totalmente a sua
prépria mercé, mas sim acompanhado e tutorado por um adulto, que facilitara e
auxiliar sua apropriacdo com a natureza, sem jamais tomar controle ou acao primaria
em seu aprendizado.

Ao se considerar o homem como um ser social, a infancia também sera

determinada socialmente, ndo apenas como etapa bioldgica de sua vida que deve
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ser identificada pela falta de idade ou maturidade, mas como sendo significado foi e
ainda é influenciado pela dindmica social, histérica e cultural de cada sociedade,
pois
E preciso considerar a infancia como uma condi¢do da crianga. O conjunto
das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares histéricos,
geograficos e sociais € muito mais do que uma representacdo dos adultos
sobre esta fase da vida. E preciso conhecer as representacdes da infancia e

considerar as criangas concretas, localiza-las nas relagBes sociais etc.
reconhecé-las como produtoras da histéria (KUHLMANN JR, 2004, p. 31).

Quando abordada a trajetéria da histéria da infancia, diversos autores
defendem que a percepc¢éo de infancia como construcao social advém dos séculos
XVIl e XVIII. Aries (1981), representante de um marco historico nos debates
contemporaneos sobre a infancia, traz em sua analise da histéria social da crianca e
da familia sobre o surgimento do “sentimento de infancia”, que so viria a existir a
partir da Idade Média, no século XVI, em que comecam a surgir as representacdes
das criancas. De acordo com o autor, as criancas eram sempre retratadas e tratadas
como adultos em miniatura, pois assim que passavam da fase de amamentacéo e
necessidade de supervisao de adultos, eram inseridas no mesmo espaco que os das
demais pessoas, negligenciando as particularidades que essa faixa etaria

necessitava, influenciando assim também na sobrevivéncia deles.

Nesse contexto, de acordo com Aries (1981), a nocdo de infancia era
praticamente inexistente, pois ela se reduzia aos poucos anos de vida da crianca
antes de ser inserida no contexto adulto, o que também remete a seu aprendizado,
gue era limitado a sua convivéncia com as pessoas adultas. O sentimento da
infancia vai se iniciar a partir da “paparicagao” dentro do contexto familiar, onde as
criancas comecaram a ser vistas como fonte de relaxamento e diversdo para os
adultos. Em contrapartida a esse sentimento, surgiu o de “repulsa”, que considerava
essa atengao dos adultos como indevida, pois os ‘infantes” eram vistos por essa
visdo como seres que malignos, que deveriam ser guiados e corrigidos no caminho
correto. Foram essas nocdes, a de resguardo da crianca e da necessidade de
disciplina-los, que originou o que chamamos hoje de escolarizacdo: a separacdo das
criancas de seu espaco entre os adultos e eram preparados de acordo com as

virtudes consideradas corretas.
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Entéo, os estudos de Ariés afirmam que a infancia é uma criacdo advinda da
modernidade; contraditoriamente, Kuhlmann Jr. (2004), utilizando como suporte as
analises dos autores Pierre Ricé e Daniele Alexandre-Bidon, que por meio de
pesquisas utilizando registros paroquiais, literaturas, pinturas, entre outros exemplos
histéricos, afirma a existéncia e o reconhecimento da infancia ainda na ldade Média,
até mesmo no Brasil, durante o século XVI, com a presenca dos jesuitas e o
desenvolvimento de estratégias de catequisacdo das crianc¢as indigenas, até mesmo
da insercdo do RatioStudiorum em seus programas de educacdo, separando as
classes por idade e adicionando a disciplina ao seus métodos.

Estas concepcdes ilustram como o passar do tempo e as diferentes
sociedades influenciaram e ainda influenciam o conceito de infancia. E em
decorréncia das diversas pesquisas relacionadas a crianca que hoje vemos possuir
uma nova identidade, sdo aquelas figurinhas curiosas e ativas com direitos e
necessidades, atores sociais, construtores de conhecimentos e membro

indispensavel de seu entorno.

Porém, mesmo reconhecida e validada em suas especificidades em discursos
e documentos oficiais, muitas criancas ndo sdo capazes de vivenciar sua condi¢ao
particular, pois atualmente “[...] afirma-se a particularidade da infancia, mas nega-se
essa condicdo a multiddes de criancas das classes subalternas e marginalizadas
gue so séo criancas pelo estagio de maturacao que atravessam (OLIVEIRA, 1996, p.
246 apud BRANDAO, 2007, p. 55).

O cuidado com um espaco direcionado ao cuidado das criancas teve um
impulso durante o periodo da Revolucdo Industrial, pois gracas a mudanca nos
cenarios econémicos e politicos na época e o nascimento da sociedade capitalista
urbano-industrial, foram instituidas novas classes sociais, que modificou a presenca
da crianca na familia e na sociedade. Foi também com a a alta demanda de mao de
obra que levou as maes e mulheres de seus lares e de seus papéis como
responsaveis pela criacdo dos menores. De forma a auxiliar a essa nova demanda,
foram criadas as creches, direcionadas ao cuidado médico e generalizado das
criangas.

De acordo com Athayde (2008, p. 24-25), entre os séculos XVIII e XIX a
concepcado moderna da infancia foi sendo aprimorada gracas ao surgimento de

varias ciéncias, como a Psicologia, Pediatria, Sociologia, e Pedagogia, garantindo
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novas perspectivas e visdes sobre essa etapa, desde protecdo a vida das criangas,
de seu desenvolvimento e educacdo. Foi nessa época que a maioria das criancas
foram inseridas em instituicbes educativas, dando origem a dois dos principais tipos

de atendimento a infancia:

1 — De caréter assistencialista e higienista, voltado para o cuidado, guarda e
protecdo, como orfanatos e creches, principalmente direcionadas para as criangas
pobres e 6rfas;

2 — E as de carater pedagdgico, os jardins de infancia, direcionadas as criancas

burguesas.

Até meados do século XIX, o atendimento a criangas pequenas longe do meio
familiar em instituicdes especificas para tanto, como creches e parques infantis, ndo
existia no Brasil. Porém, mesmo que a histéria da assisténcia e do higienismo sejam
as mais presentes na historia da educacao infantil, em alguns estudos, vemos que
mesmo durante o periodo de colonizacédo, existia uma iniciativa de educacao voltada

para as criancas por parte dos jesuitas.

2.1.1 Educacdo como promocao do desenvolver da crianca: diretrizes

No periodo anterior a Proclamacdo da Republica ja era possivel perceber
iniciativas isoladas de protecdo a infancia como objetivo de combater a exclusao a
partir da criacdo de creches, asilos e outras instituicbes destinadas a cuidar das
criancas pobres, situacdo gerada pelo préprio sistema econbémico da época. Esta
realidade em que o cuidado a essas criancas perdurou por muitas décadas: as
acOes ndo eram vistas como um dever social, mas sim como caridade direcionada
as pessoas de baixa renda.

De acordo com Oliveira (2010), a partir de 1964 as politicas adotadas em
nivel federal, através de o6rgdos como o Departamento Nacional da Crianca, a
Fundacdo Nacional do Bem-estar do Menor — FUNABEM, entre outros 6rgaos,
consolidam a ideia da creche e da pré-escola voltadas nos anos 70 para uma

‘educagao compensatoria” e propostas de trabalho que visavam a estimulagao
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precoce e preparo para alfabetizagdo, mantendo a visdo assistencialista da
educacao e ensino na sua pratica.

Esse atendimento educacional, com forte influéncia médica e psicologica,
analisavam as possibilidades da promocao de desenvolver a crianca desde o seu
nascimento, renegando o exercicio da criatividade e sociabilidade dos infantes. Foi
essa perspectiva que fomentou o aumento da criacdo de creches que ofereciam a
maes que necessitavam deixar seu lar para o trabalho, um ambiente que
complementasse o crescimento de seus filhos.

Com o término do periodo militar, novas politicas foram adicionadas em 1986
no Plano Nacional de Desenvolvimento, em que a ideia de que a creche nao dizia
respeito apenas a familia e a mulher, mas também ao Estado e as empresas. Em
1988, com a Constituicdo Federal, foi conquistada o reconhecimento da educacgéao
em creches e pré-escolas como um direito da crianga e dever a ser cumprido pelo
Estado nos sistemas de ensino do “Bem-estar Social”’, gragas a lutas e movimentos
sociais pelas creches e pela democratizacéo da escola publica.

No decorrer dos anos, desde a promulgacdo da LDB/96, assim como a
identidade da crianca evoluiu, as a¢fes educacionais também se alteraram. A
educacédo dentro dessas instituicdes ndo considera mais como o educar e o cuidar
como sendo esferas separadas da acdo pedagdgica, mas sim como indissociaveis e
que se amplie a ideia da propria educacao, que “deve interpretar os interesses
imediatos das criancas e 0s saberes ja construidos por elas, além de buscar ampliar
0 ambiente simbdlico a que estao sujeitas.” (OLIVEIRA, 2010, p. 45).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2013, p. 37)
temos a defesa de uma educacéo que valorize a aprendizado da crianca respeitando
as especificidades e trato que necessitam, assumindo assim a indissociabilidade do
Educar e o Brincar, em que deve ser formulada uma proposta pedagogica que, por
meio de atividades ludicas, considere o conjunto de experiéncias que estabelecam
as vivéncias e socializacdes da crianga, pois em seu em seu Artigo 4°, definem a

crianca como

[...] sujeito histérico e de direitos, que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2013).
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O documento também trara principios centrais para o trabalho pedagogico na
Educacao Infantil, que servirdo como fundamento para outros tantos textos oficiais
curriculares quanto para esse estudo, que sao:

a) Principios éticos: valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades. [..]

b) Principios politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade
e do respeito a ordem democratica. [...]

c) Principios estéticos: valorizacdo da sensibilidade, da criatividade, da

ludicidade e da diversidade de manifestacBes artisticas e culturais.
(BRASIL, 2013, p.87-88).

7

A partir dessas diretrizes é estimulado que os curriculos das instituicbes
busquem organizar um cotidiano que estimulem e desafiem as criancas diante do
gue ja conhecem,

ampliando as possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada, de se
expressar, comunicar e criar, de organizar pensamentos e idéias, de
conviver, brincar e trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar solucdes
para os problemas e conflitos que se apresentam as mais diferentes idades,
e lhes possibilitem apropriar-se de diferentes linguagens e saberes que
circulam em nossa sociedade, selecionados pelo valor formativo que

possuem em relacdo aos objetivos definidos em seu Projeto Politico-
Pedagdgico. (BRASIL, 2013, p. 88)

Essa perspectiva de um curriculo amplo e que leve em consideracdo todas
essas especificidades também é vista dentro de outros documentos norteadores da
educacao brasileira, sendo que o atual e relevante dentro do nosso cenario é a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2018).

Com a adogao de uma “Base Nacional Comum Curricular” - BNCC (2018).
passamos a ter um documento normativo que traz em seu texto as aprendizagens
essenciais que devem ser desenvolvidas ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica. A BNCC se tornou referéncia nacional na elaboracdo dos
curriculos dos sistemas e redes escolares em que auxiliara no alinhamento de
politicas e acbes, dos diferentes ambitos, referentes a formacdo de professores, a
avaliacdo, a elaboracdo de conteudos educacionais e a oferta de infraestrutura
apropriada para o pleno crescimento educacional dos estudantes.

A elaboragcdo da BNCC estéa diretamente conectada a LDB/96 e a seu artigo

26 que determina que
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[...] os curriculos da Educagéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 2017, p. 19).

Além das diversas garantias que a BNCC vem reforcar em seus principios e
orientagbes, como a de acesso e permanéncia na escola, ela também fomenta a
importancia do enriquecimento do aprendizado dos estudantes no que concerne a
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que contribuam e estimulem a
transformacdo e melhoramento da sociedade, na busca de torna-la mais humana,
socialmente justa e ecologicamente consciente.

A BNCC traz esse enfoque nas proprias competéncias gerais para a

Educacao Basica, as quais buscam e incentivam

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva.

[...] 6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacbes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

[...] 9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p.
9).

Essa orientacdo, dedicada a educar o individuo em uma mentalidade critica e
cidadd, encontra como aporte tedrico alguns documentos norteadores, como a
Declaracdo Mundial de Direitos Humanos (1948) e outros tratados e declaracoes,
gue serdo apresentadas a frente, todas direcionadas ao ponto central a que esse

estudo é voltado: a uma Educacédo em e para Direitos Humanos.

2.2 O projeto de Educacédo em Direitos Humanos

Ao estudarmos sobre o reconhecimento dos direitos humanos universais,
devemos remontar a sua histéria recente, especificamente a época em que o debate

sobre eles ganhou espaco em todo o cenério mundial, apds todas as catéstrofes e
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horrores que ocorreram depois das duas guerras mundiais de 1914-1918 e 1939-
1945, como

[...] os massacres indiscriminados de dezenas de milhdes de homens e
mulheres, o surgimento dos regimes totalitarios de direita (fascismo e
nazismo) e esquerda (stalinismo), das tentativas “cientificas” em escala
industrial de exterminios dos judeus e dos outros povos considerados
“inferiores” pelos nazistas [...] (TOSI| & FERREIRA, 2014, p.35).

Todos esses acontecimentos levaram aos lideres politicos dos Estados
Unidos, Inglaterra, Franca, China e Unido Soviética, as poténcias vencedoras da
Segunda Guerra Mundial, a criarem em 26 de junho de 1945 a Organizacédo das
Nacoes Unidas (ONU), organizacdo que tinha como objetivos principais evitar uma
terceira guerra mundial e a promocédo de paz entre nagbes. Para alcancar tais
metas, foi considerado que a melhor forma seria por meio da consumacdo dos
“direitos naturais” do homem, em que como primeira acado para concretizar essas
intengdes foi a proclamacdo em 10 de dezembro de 1948 da Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos. Em seu primeiro artigo esta dito que: “Todas as pessoas
nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Sdo dotadas de razdo e de
consciéncia e devem agir em relagdo umas as outras com espirito e fraternidade”
(ASSEMBLEIA GERAL DA ONU, 1948, p. 1).

Nesse artigo da Declaracéo fica claro os trés principais ideais ocidentais da
época: o liberalismo, presente na nocédo de liberdade individual, o socialismo na
promocao da igualdade entre as pessoas e 0 cristianismo social na concepcao de
solidariedade entre povos e nacdes. A Declaracdo (ASSEMBLEIA GERAL DA ONU,
1948) também traz em seu texto um claro consenso em sua elaboracdo que foi
alcancado ap6s uma ampla negociacao entre o bloco socialista e capitalista, em que
um afirmava a necessidade de se garantir os direitos de igualdade, mas negava o0s
direitos politicos e civis considerados burgueses, enquanto o outro defendia os
direitos de liberdade burguesa, mas ndo o de igualdade econdémica social (TOSI &
FERREIRA, 2014).

A Declaracdo possui um carater mais ético do que juridico, mas foi baseado
em seus principios que varios outros documentos foram criados, como pactos,
acordos, tratados, entre outros, 0os quais desenvolveram o direito internacional dos
direitos humanos em quatro direcbes: a de universalizacdo, em que os direitos
postos nesses documentos alcancaram dos 48 paises que foram os primeiros a

assinar a Declaragao, alcancem atualmente quase todas as nag¢des do mundo;



25

multiplicagdo, em que desde a fundagdo da ONU, a quantidade de bens a serem
protegidos e resguardados aumentaram; diversificagdo, na qual o sujeito humano
passou a ser considerado em suas especificidades e diferentes maneiras de ser e
existir, ampliando assim os direitos ao mesmo e, por fim, a positivagao, nos quais 0s
direitos por terrem sido ratificados pelos Estados, assumem status de direitos
constitucionais garantidos por lei. (TOSI& FERREIRA, 2014, cf. p.37)

A partir desses processos, de acordo com Tosi e Ferreira (2014, p. 39-41) é
possivel reconhecer quatro geracdes pelos quais os direitos passaram:

1. A primeira geracao inclui os direitos civis e politicos que remetem as nocdes
capitalistas, como o direito a vida, a liberdade e a igualdade perante a lei;

2. A segunda geracdo engloba os direitos sociais e da familia, que incluem
também direitos econdmicos a culturais, direitos que baseiam suas
reivindicacbes nas ideias socialistas, 0s quais abrangem o direito a
seguridade social, ao trabalho, a protecdo do Estado de Bem-Estar Social, a
protecdo especial para a maternidade e a infancia, a participar da vida cultural
da comunidade e se beneficiar do progresso cientifico e artistico;

3. A terceira geracao trara os direitos voltados a uma melhor qualidade de vida
apoiado na fraternidade internacional entre nacbes que remetem a
manutencdo sustentavel da interferéncia humana no meio ambiente e na
efetivacdo plena dos direitos estabelecidos na Declaracéo;

4. A guarta geracao dos direitos esta voltada para um compromisso de deixar
para as geracfes futuras um mundo igual ou melhor do que estamos agora,
em que estardo garantidos de todas as reivindicacfes e direitos que foram
conquistados anteriormente por meio de lutas e embates. Deve-se ter em
mente que quando analisamos essas geracdes observamosque uma geracao
nao exclui o que foi conquistado nas anteriores, mas sim as complementam e
ampliaram de acordo com as requisi¢cdes presentes nos contextos em que se

concretizaram.

Além do sentido juridico que constatamos quando falamos de direitos, na
consolidagcdo dos mesmos também sdo compostos por “valores” que implicam em
varias dimensdes (TOSI, FERREIRA, 2014, p. 41-43):
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1. A dimenséo ética em que alguns direitos “naturais” do ser humano, como o
gue afirma que todos nascem livres e iguais, estdo acima do nivel
estritamente juridico, é algo inerente a todas as pessoas;

2. A dimensao juridica, em que sdo judicialmente garantidos e tratados,
constituicdes, passam a possuir um carater positivo e legitimo;

3. A dimenséo politica, ao passo que essas normas ganham carater juridicos, se
tornam critérios para orientacdo e implementacdo de politicas que irdo
garantir a efetivacao destes para todos;

4. A dimensdo econdmica, os direitos devem ser garantidos e exercicios pelo
Estado para que consigam alcancar a todos em sua plenitude;

5. A dimenséo social, ao que ndo cabe apenas aos governos a realizacdo dos
direitos, como sociedade e individuos possuidores de direitos é necessario
gue lutem pela efetivacdo deles, que levem aos cotidianos de todas as
pessoas esses direitos e que componham uma sociedade mais igualitaria e
justa para todos que a componham;

6. A dimensdo cultural em que fica claro que € necessario que os direitos
encontrem um respaldo na cultura e na histéria de um povo, se torne parte de
suas identidades culturais e maneiras de ser;

7. A Ultima dimensdo é a educativa, em que além de afirmar a existéncia dos
direitos as pessoas também devem ser ensinadas sobre eles, se trata de uma
educacdo para a cidadania que constitui uma das condicfes fundamentais

para a real efetivacdo dos direitos.

Ao revermos todos esses processos histéricos, politicos, sociais, econdmicos,
juridicos, culturais, entre outras esferas, € possivel reconhecermos a complexidade
gue circunda todos os ambitos que envolvem os direitos humanos, que todos os
aspectos descritos acima nao podem ser vistos de forma separada, mas
correlacionados, de forma que cada dimensao se integra com a outra, se consolidem
e concretizem em conjunto uma com as outras, porque, como diz Tosi e Ferreira
(2014, p. 43), “o homem é um so6!”

Diante de todos esses aspectos, comecaremos a analisar sobre a Educagéo
em Direitos Humanos que, como dito anteriormente, se trata de um &ambito

voltado para a afirmacao dos direitos inerentes a todos e a cada sujeito humano por
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meio da reflexdo, sensibilizacdo e conscientizacdo sobre a importancia do respeito
ao ser humano.

A Educacdo em Direitos Humanos nao vai se reduzir a um conjunto de
processos e métodos sobre como se ensinar as pessoas a lidarem com questdes de
diversidade. Ela transpde os limites do mero respeito a diversidade ao problematizar
e redirecionar seus objetivos de forma a buscar a reducéo e eliminacdo de todas as
formas de discriminacdo e violéncia ao oferecer cendrios para construcdo e
reinvengéo de significados e contextos sociais. Ao se tomar as diretrizes centrais
elencadas pela Declaracao, a de preservacao e promoc¢ao da liberdade e igualdade
e sua indissociabilidade, tomamos como fundamento da Educagdo em e para
Direitos Humanos a nocdo de dignidade do ser humano, o seu reconhecimento,
realizacao e universaliza¢cao, ao que Dias e Porto confirmam dizendo:

E, pois, papel da Educagio em Direitos Humanos, sistematizar e promover
acles coletivas que visem a efetivacdo de tais valores, incorporando, no
cotidiano das praticas educativas, as experiéncias de vida dos envolvidos

no processo, de modo a possibilitar o desenvolvimento de uma cultura
universal de direitos (DIAS; PORTO, 2010, p.36).

A EDH, dessa maneira, tem como objeto a formacédo do sujeito de direitos ao
buscar e instigar a mudanca de mentalidades conservadoras e estaticas através do
ciclo natural de evolucdo que passamos, em que estamos sempre nos
aperfeicoando, recriando e reinventando, alteracdes que repercutem em nNOSSOS
espacos sociais, uma vVvisdo contraria a cultura autoritaria, monolégica e
homogeneizadora em que crescemos. (DIAS& PORTO, 2010, p. 37)

Apés abordamos o cerne da Educacdo em Direitos Humanos, é necessario
analisarmos a sua insercdo com contexto brasileiro. Desde a promulgacdo da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) pela ONU em 1948, a EDH
tomou espaco e foi debatida em diversos eventos e convencdes pelo mundo ao
longo dos anos, a mais relevante a nosso estudo sendo a Declaracdo de Viena
sobre os Direitos Humanos.

A Constituicdo Federal Brasileira e a Lei n. 9.394/1996, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) afirmam o exercicio da cidadania como uma das
finalidades da educacdo, ao estabelecer uma pratica educativa “inspirada nos

principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, com a finalidade do
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pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e

sua qualificacido para o trabalho”.

2.2.1 Educacéo em Direitos Humanos no cenéario brasileiro

Um dos documentos nacionais que orienta e garante a presenca e instituicao
da Educacdo em Direitos Humanos na Educacdo Basica é o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), que se trata de uma politica publica
elaborada através de uma articulacao entre as estancias governamentais brasileiras,
organismos internacionais, instituicbes de ensino superior e sociedade civil. O
documento se estrutura por meio de concepcdes, principios, diretrizes, objetivos e
caminhos de acdo, que contempla cinco eixos de atuacdo: Educacdo Basica,
Educacdo Superior, Educacdo n&o-Formal, Educagdo dos Profissionais dos
Sistemas de Justica e Seguranca Publica, e Educacdo e Midia, cada um com
orientacdes especificas para suas areas. (BRASIL, 2012, p. 5)

Seu processo de elaboracdo teve inicio no ano de 2003 através da
institucionalizacdo do Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (CNEDH)
através da Portaria n° 98/1993 da SEDH/PR, composta por especialistas e
representantes de diversas jurisdicbes e campos, Comité responsavel por lancar no
mesmo ano a primeira pelo MEC a primeira versdo do PNEDH.

Em 2004, essa versdo do PNEDH foi divulgada e debatida em seminarios,
féruns e encontros nas esferas regionais a internacionais. No ano de 2005, foram
realizados encontros estaduais para difundir o Plano, culminando na colaboracéo
para aperfeicoamento e ampliacdo do documento. Foi no ano de 2006 que o PNEDH
foi concluido e sistematizado, disponibilizado para consulta publica e apos ser
revisado pelo CNEDH, teve sua verséao definitiva completada.

De acordo com o PNEDH, a educacdo em direitos humanos no Brasil é
compreendida como

[...] um processo sistemético e multidimensional que orienta a formacédo do
sujeito de direito articulando as dimensdes de apreensdo de conhecimentos
historicamente construidos sobre direitos humanos; a afirmacéo de valores,
atitudes e préticas sociais que expressem a cultura dos direitos humanos; a
formagéo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente nos niveis
cognitivos, sociais, éticos e politicos; o desenvolvimento de processos
metodoldgicos participativos e de construcao coletiva; o fortalecimento de
praticas individuais e sociais geradoras de a¢bes e instrumentos a favor da

promocao, da protecdo e da defesa dos direitos humanos, assim como da
reparacao de suas violacdes (BRASIL, 2018, p.11).
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2.2.2 A Educagéo em Direitos Humanos na Educagéo Infantil

A Educacgdo em Direitos Humanos — EDH, de acordo com Araudjo e Afonso
(2018), Ribeiro e Sambugari (2019) e Oriani (2008), ndo diz respeito a uma
educacado moral descritiva, com carater impositivo ou doutrinario, mas sim como um
comprometimento de contribuir para a formacao de criancas e adolescentes que
possuam uma cidadania irrestrita, voluntaria e cooperativa a partir do trabalho com
valores humanos como verdade, responsabilidade, o respeito e o amor a propria
vida e a do outro. Nao vai se limitar a algo quantificavel e analisavel por meio de
resultados em avaliagdes normativas, mas sim de uma construcdo de valores, um
trabalho educacional que trara resultados néo visiveis ou imediatos, mas internos,
individuais e coletivos no cerne de cada crianca em suas personalidades e visdes de
mundo.

As propostas de EDH na Educacéo Infantil precisam buscar, dessa forma, um
exercicio concomitante entre solidariedade e afetividade, no qual had o
reconhecimento do outro como alguém detentor de dignidade e o de
autoconhecimento como sujeito de direitos, de maneira que se torne relevante para
a vida das criancas, priorizando a acdo deles como construtoras de seus
conhecimentos e atores de seu aprendizado.

De acordo com o que é apresentado no documento da Organizacdo das
Nacdes Unidas, “Ensinando Direitos Humanos” (ONU, 2004 apud SAO PAULO,
2019), a prética para as criancas pequenas nao deve sobrecarregar o trabalho dos
educadores, mas sim propiciar a eles novas formas de pensar como introduzir as
guestdes relacionadas aos Direitos Humanos nas vivéncias diarias das criangas.

Por conta disso, os profissionais precisam ter clareza e cuidado com a
gualidade da escuta e trocas nas rodas de conversas com as criangas, 0s temas que
serdo escolhidos para serem abordados, os momentos de concessao de autonomia
aos menores para que possam agir e escolher em seu aprendizado.

As criancas sdo0 extremamente sensiveis e atentas das relacdes entre 0s
adultos, como os docentes irdo se relacionar com os colegas de profissdo e demais
funcionarios das instituicbes, com as familias das criancas, pois nessa faixa etaria,

as expressdes corporais e visuais sao altamente relevantes para elas, por isso é
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importante o cuidado dos educadores ndo apenas no trabalho pedagégico, mas o
contexto educacional como um todo.

Outro aspecto a ser considerado da EDH na Educacao Infantil € o foco nas
especificidades de desenvolvimento de cada faixa etéria, pois é nessa etapa
também que as criancas sdo mais propicias a aprendizagem e construcdo de suas
habilidades e comportamentos e cabera ao educador, desde que se mantenha
atento a cada uma das particularidades do crescimento de suas criangas, 0 manejo
do processo educacional, com o intuito de contribuir ndo sé para o cuidar das
criangas, mas também para as suas formacdes para a vida, para a convivéncia, para
a criacéo e difusdo de uma cultura dos direitos humanos.

Um exemplo de um estabelecimento documentado que é proposto na EDH na
educacao infantil seria na BNCC, que estabelece dentre os direitos de aprendizagem

e desenvolvimento na Educacéao infantil, estao:

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
0 respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

[...]JConhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e
comunitério. (BRASIL, 2018, p.38.

Esses direitos estabelecidos irdo ser organizados nos campos de experiéncia,
gue definirdo os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, entrelacando
situacOes e experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
relacionando-os aos conhecimentos que fazem parte do cerne cultural. O campo de
experiéncia que dialoga diretamente com as questdes de direitos humanos é “O eu,

o outro e 0 nés”, que traz na sua proposta que:

[...] na Educacéo Infantil, € preciso criar oportunidades para que as crian¢as
entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de
vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo,
costumes, celebracdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem
ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua
identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos
constituem como seres humanos. (BRASIL, 2018, p. 40)
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3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO VIABILIZANDO A PRATICA PEDAGOGICA

3.1 Estagio Supervisionado

O componente curricular de Estagio Supervisionado esta presente nos cursos
de formacédo de professores desde 1835, quando comecgaram a ser criadas as
Escolas Normais no pais, sendo o Curso de Pedagogia criado apenas em 1939 pelo
Decreto-Lei n. 1190/1939, por ocasidao da organizacdo da Faculdade Nacional de
Filosofia, parte da Universidade do Brasil.

A concepc¢ao de estagio hoje como temos dentro dos cursos de licenciatura
s6 veio a ser considerada na década de 80, em que se tornou objeto de debate em
seminarios nacionais, em que foi questionada sua funcao e aplicacéo, para que néo
se tratasse mais de uma mera aplicacdo da teoria a pratica, mas sim como parte
essencial do processo de formacédo docente, em que teoria e pratica se entrelacem
durante todo o percurso académico dos/as licenciandos/as.

Essa perspectiva técnica que havia do estagio, além de reduzir a area ao
momento da pratica, ao como fazer, as técnicas que deveriam ser empregadas em
sala de aula e desenvolvimento de habilidades especificas no controle e manejo de
sala, também geram um distanciamento da vida e do trabalho real que ocorre dentro
das escolas, uma vez que os componentes curriculares que compdem 0s cursos de
formacdo muitas vezes nédo estabelecem as conexdes necessarias entre as teorias e
conteldo a realidade que vai ser encontrada e como realmente o ensino se da.

O estagio supervisionado se constitui como campo de conhecimento, se
afastando do reducionismo que muitos possuem ao pensar sobre a area como
sendo uma mera atividade pratica instrumental. Ou seja, enquanto campo de
conhecimento, “[...] o estagio se produz na interacdo dos cursos de formacdo com o
campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas” (PIMENTA, LIMA,
2005, p.6).

No entanto, a pratica docente é uma pratica social, € uma forma de
intervencédo na realidade social e o estagio, tem a finalidade de propiciar ao aluno a
aproximacao da realidade na qual atuara. Dessa forma, conclui-se que o estagio ndo
se limitard apenas como atividade pratica, mas como atividade teorica, que

instrumentalizara a praxis docente e como componente curricular, se tratando de
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atividade tedrica de conhecimento, fundamentacdo, dialogo e intervencdo da
realidade (PIMENTA, LIMA, 2005, p. 14).
Para Moreira o professor deve ser um
[...] pesquisador critico e reflexivo sobre seu agir, produzindo, por intermédio
dessa pesquisa, uma acdo inovadora. O campo do estagio deve ser
transformado em um dos lugares e momentos da superacdo entre a

dicotomia e o distanciamento do pensar (pesquisa) com 0 agir (pratica)
(MOREIRA, 2009, p. 117).

A partir dessa viséo, trazemos Donald Schon (apud PIMENTA, LIMA, 2005)
gue defende que a formacdo docente ndo ocorra mais baseado em um curriculo
normativo que primeiro apresente a teoria, a ciéncia, em seguida a sua aplicacao e
por fim o estagio, onde esses conhecimentos serdo aplicados. Porém, para Schon, o
profissional formado seguindo essa logica estrutural ndo sédo capazes de lidar e
responder questdes cotidianas tragas dentro do contexto educacional real, pois
essas situacdes vao além do que é ensinado dentro deste curriculo e ele ainda néo
possui as respostas para tais indagacdes. Schoén vai propor uma formacgao
profissional baseada numa epistemologia da pratica, em que a pratica seria
valorizada como momento de constru¢cdo de conhecimento por meio de reflexdes,
investigacdo e questionamento da mesma, onde a teoria teria o papel de “[..]
oferecer aos professores perspectivas de analise para compreenderem 0s contextos
historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos
guais se da sua atividade docente, para neles intervir, transformando-os” (PIMENTA,
LIMA, 2005, p. 16).

Quando pensamos em estagio nos ultimos anos, muitas vezes o ligamos a
pesquisa, pois ela vai despertar nas criancas a relevancia da investigacdo na pratica
pedagodgica quando eles iniciam sua inser¢do no campo escolar, pois dessa forma
colocam em andlise 0 que aprenderam e observaram dentro de sala de aula,
ampliando assim o0 ensino meramente instrumental que muitas vezes se segue das
licenciaturas, como afirma Ghedin:

[...] a pesquisa se constitui em um eixo epistemoldgico e metodolégico do
processo de construgdo do conhecimento do professor em formacéo e,
portanto, por meio dela, tanto o desenvolvimento curricular quanto o

desenvolvimento profissional poderdo ocorrer num processo de articulagao
entre a teoria e a pratica (GHEDIN, 2015 apud KASTELIINS, 2016, p. 2).
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Dessa forma, a pesquisa permitiria a associacdo dos estudos teoricos para
fomentar o aprendizado dos estudantes sobre os contextos escolares como também
desenvolver posturas e habilidades enquanto pesquisadores diante do que foi
observado e analisado, utilizando assim os saberes para elaborar projetos voltados
a compreensao e problematizacéo de determinada realidade.

As pesquisas dentro da tematica de ensino se voltam muitas vezes em
analisar o “como” para alcancgar os “porqués” de as criangas aprenderem ou nao, se
desenvolverdao as habilidades, competéncias e saberes determinadas no objeto
inicial das pesquisas.

E exatamente nesse molde que o recurso metodologico da pesquisa-agio ira
se focar. A pesquisa-acdo pode ser definida como uma: [...] pratica que associa
pesquisadores e atores em uma mesma estratégia de acao para modificar uma dada
situacdo e uma estratégia de pesquisa para adquirir um conhecimento sistematico
sobre a situagao identificada (DIONNE, 2007, p.68).

A metodologia da pesquisa-acdo infere a realizacdo de uma intervencéao,
onde a pesquisa deve ultrapassar a mera acao, alcancando uma reflexdo e a
reconstrucdo dos conhecimentos sobre a realidade na qual vai estudar. Franco
afirma que (2012 apud KASTELIIJNS, 2016) ao favorecer a producdo de
conhecimentos, o professor se torna capaz de melhor compreender e transformar
sua pratica e a pesquisa-acao organiza assim um movimento formativo para a
constituicdo do professor pesquisador.

A pesquisa-acdo € auto avaliativa, onde as modificacbes introduzidas na
pratica sdo regularmente analisadas e avalias durante o processo de intervencao e o
retorno obtido do monitoramento da préatica da luz a alteracdes e acréscimos no
projeto de acordo com a necessidade dele, buscando assim sempre se ajustar a

realidade do momento em que se esta intervindo.

3.2 Pesquisa-Acdao

A pesquisa-acado surgiu da necessidade de buscar uma forma de solucionar
determinado problema da realidade através de uma intervencdo direta e nao
simplesmente como possivel fim de uma proposta feita acerca. Se trata de um

método de investigacdo qualitativo em que a coleta de dados quase sempre € feita
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através de gravacdes e outras formas de registro direto dos trabalhos dos
professores e de seus.

Um dos pioneiros da pesquisa-acao e conhecido por inserir a terminologia no
campo de estudos, foi o psicologo alemao Kurt Lewin (1890-1947) h& mais de
sessenta anos nos Estados Unidos, durante a Segunda Guerra Mundial, sendo
desenvolvida futuramente pelo mundo como uma abordagem especifica das
Ciéncias Sociais.

Além da sua constante utilizacao na psicologia, areas de saude e das ciéncias
sociais, a pesquisa-acdo hoje também se encontra dentro da area de ensino. Nesse
campo, ela se desenvolveu como solucdo as necessidades de implementacdo da
teoria educacional no cotidiano de sala de aula.

No ensino, a pesquisa-acao tem por objeto de estudo as acbes humanas em
circunstancias que sao observadas como sendo interrogativas e suscetiveis a
mudanca em que exigem uma resposta pratica. A situacado problema nesse caso é
analisada a partir das perspectivas dos sujeitos envolvidos, como professores,
alunos e demais individuos presentes no dia a dia educacional, da tematica em
guestao.

A pesquisa-acdo se divide em 7 fases para sua elaboracdo e aplicacao
(DIONNE. 2007): a definicdo do problema, em que apOs a identificacdo das
problematicas advindas de determinado contexto, serdo todas averiguadas de
acordo com sua relevancia e viabilidade de ser trabalhada; as pesquisas
preliminares que se subdividem em trés fases: revisao bibliogréafica, observacdo em
sala de aula e levantamento das necessidades; a elaboracdo da hipotese a qual
sera abordada; o desenvolvimento do plano de acdo; a implementacdo do plano; a
coleta de dados para avaliacdo dos efeitos da implementacdo do plano de acédo e
por fim, a avaliacdo do plano de intervencao.

Uma forma mais resumida e simples de se caracterizar o passo a passo do

processo metodologico da pesquisa-acéo € de acordo com o diagrama abaixo:

Figura 1 — Diagrama metodologico da pesquisa-a¢ao
AGIR para implantar a
intervencao planejada

Monitorar e RELATAR os
efeitos da acao

PLANEJAR uma melhora
na pratica

ANVALIAR os resultados
da cao
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FONTE:TRIPP (2005, com adaptacdes)

A pesquisa acdo dessa forma se opbe as demais metodologias pela sua

finalidade real, que é a de mudanca social. Como defendido por Barbier:

Ela estd mais interessada no conhecimento pratico do que no conhecimento
tedrico. Os membros de um grupo estdo em melhores condicbes de
conhecer sua realidade do que as pessoas que ndo pertencem ao grupo. A
mudanca na pesquisa classica, quando ha lugar para isso, € um processo
concebido de cima para baixo. Os resultados ndo sdo comunicados aos
sujeitos, mas remetidos aos que tém poder de decisdo, iniciadores da
mudanca programada. A producdo de conhecimento pode ser independente
e distinta do progresso social. Contrariamente, a pesquisa-a¢do postula que
nao se pode dissociar a producdo de conhecimento dos esfor¢os feitos para
levar a mudanca. O que imp&e manter temas dos trabalhos de pesquisa que
sejam de interesse deles (BARBIER, 2002, p.53).

Ou seja, a pesquisa-acao vai aproximar os resultados daqueles a quem mais
interessara e repercutira, os sujeitos analisados e que atuam no espago em que a
pesquisa foi feita, nesse caso, a propria escola e os sistemas educacionais.

A abordagem utilizada nesta pesquisa foi do tipo qualitativa, com foco no processo

de ensino-aprendizado dos sujeitos na qual a intervencao foi proposta e aplicada.
Em sintese, a estruturacdo desse TCC foi feita inicialmente com revisdes
bibliograficas utilizando artigos, livros, teses e projetos sobre as tematicas aqui
apresentadas com o intuito de extrair e separar o que melhor se compatibilizasse
com o trabalho a ser redigido, culminando na elaboracgéo, aplicacdo e avaliacdo do
projeto de intervencéao realizado. Os resultados obtidos serdo apresentados a seguir
a partir de discussfes e percepcdes acerca do estagio e do projeto pedagdgico
desenvolvido que refletiu-se na forma como trabalhamos o contetdo da diversidade

cultural.
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4 “ARTE E DIVERSIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL: PINTANDO UM MUNDO
MELHOR PARA TODOS” — APRESENTANDO O PROJEITO DA INTERVENCAO
PEDAGOGICA

4.1 Caracterizacdo do campo

O campo de observacédo e atuacdo durante os Estagios Supervisionados Il e
IV foi a Creche e Pré-Escola Municipal Véania Figueiredo, situada na Rua Manoel
Viriato de Souza, S/N, no bairro do Tambor da cidade de Campina Grande,
inaugurada em 1988 pelo Prefeito Ronaldo Cunha Lima. O nome da instituicao foi
colocado em homenagem a Vania Figueiredo, filha de Petronio Figueiredo, sobrinha
de Argemiro Figueiredo, que foi acometida pela Sindrome de Crupe, doenca
responsavel por afetar as vias respiratorias de criangas e por ndo haver cura para tal
doenca na época, acabou resultando no falecimento da jovem Vania aos meros 4
anos de idade. Seu tio, Argemiro, ja parte do cenario politico nesse tempo, homeou
uma das creches que vinham a ser construidas em honra da sua sobrinha.

Durante sua trajetoria, a creche passou por algumas modificagdes estruturais,
a primeira, em outubro de 1997, na qual a escola foi inteiramente reformada na
administracdo de Cassio Cunha Lima. Em marco de 2012, no governo de Veneziano
Vital do Régo Segundo Neto, foi feita uma ampliacdo no espaco escolar e a ultima
reforma ocorreu em outubro de 2017, em que foi construido o Bercario, durante o
mandato de Romero Rodrigues Veiga.

Na época em que visitamos a creche, ela atendia aproximadamente 111
criancas, divididas em turmas de Bercario | e I, duas de Maternall, subdividas em A
e B, e aturma de Maternal Il, em que bebés de idade entre 6 meses a criangas entre
3 e 4 anos eram atendidas das de 7h da manha as 16h30 da tarde, em tempo
integral. A instituicdo € composta por 5 salas de aula, uma destinada as criancas de
Bercario | que englobam os bebés entre 6 meses e 1 ano e 6 meses de idade, onde
0 espaco era dividido entre um cercado composto por tatames e outros brinquedos
como bonecos de pellcia para a as criancas e 24 bercos, nos quais as crian¢as do
Bercério | e Il se utilizavam para dormir entre os dois turnos de funcionamento da
creche.

Outra sala era voltada para as criancas de idade entre 1 ano e 7 meses a 2

anos, classe denominada como Bercario Il. Havia no momento de observacao duas
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turmas de maternal I, as turmas A e B, com criangcas de 2 a 3 anos de idade, as
quais preenchiam dois outros espacos da creche, com a ultima sala direcionada as
criangas entre 3 e 4 anos, a classe de Maternal Il. Todas as salas possuiam mesas
e cadeiras adaptadas ao tamanho das criancas, além de televisbes, aparelhos de
DVD, janelas para iluminacdo e ventilagdo natural e ventiladores. As outras
dependéncias do prédio se dividiam em uma sala de estimula¢do, com aparelho de
DVD e televisdo; um lactario destinado a preparacéo da alimentacdo dos bebés mais
novos, uma despensa, duas rouparias, em que eram guardados os itens do dia a dia
das criancas.

Destinado aos outros aspectos do cotidiano das criangas, como repouso e
higiene, havia a sala de repouso, 2 banheiros de uso coletivo com vasos sanitarios e
espaco para banho das criancas maiores, além do fraldario infantil para a troca e
banho dos bebés. Para os momentos de recreacdo das criancas, havia o patio
coberto, com brinquedos e acessorios para as brincadeiras; a caixa de areia para as
turmas de Bercario | e Il, e o0 patio aberto, em que as crian¢cas mais velhas iam para
tomar o banho de sol diario.

O quadro de funcionarios era composto por uma gestora, uma secretaria, uma
supervisora, uma psicéloga, uma cozinheira e 2 auxiliares, uma lactarista, 3 vigias, 5
pessoas para o apoio (lavanderia e servicos gerais) e 12 professoras. Todas as
professoras eram graduadas em Pedagogia ou possuiam especializacdes na area
de Educacao Infantil, possuindo em sua maioria mais de 10 anos de trabalho na
rede municipal de ensino e de trabalho na creche.

Ao longo da estadia na creche, fomos capazes de observar que a instituicao
de um modo geral, seguia uma rotina central para todas turmas e membros
escolares. Cotidianamente, a creche abre suas portas para receber as criancas as
7h da manhd e as 7h20, sdo fechadas para se ter inicio as praticas diarias da
creche, em que as criancas ficam até as 16h30 da tarde, liberadas para que os seus
responsaveis as levem.

Através do detalhamento e analise das atividades realizadas e observadas na
creche, foi possivel observar que o planejamento, denominado por Ostetto (2000),
era baseado na listagem de atividades, em que a preocupacado do educador era
voltada a preencher o tempo de trabalho com as criangas entre um momento e outro
da rotina, perspectiva em que a intencionalidade do professor ndo esta claramente

definida de acordo com principios educativos. Essa visdo educacional da creche
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pode ser considerada como essencialmente assistencialista, em que o atendimento
a criancga é direcionado mais a moralidade do que a construcédo intelectual.

Sobre as propostas pedagdgicas gerais da escola, foi informado que cada
bimestre € elaborado um tema geral relacionado a datas comemorativas e cada
professor fica responsavel por trabalha-lo de acordo com as especificidades etarias
de cada sala e as producbes realizadas sdo expostas durante amostras
pedagdgicas para a comunidade e pais.

Durante o periodo de observacao, a creche passava pelo processo de revisao
e atualizacdo do seu Projeto Politico Pedagdgico, documento responsavel por
estipular os objetivos no qual a escola deve se basear na organizacdo do caminho
de aprendizagem e desenvolvimento, pois € necessario que se tenha consciéncia do
gue cada crianca precisa e como fardo para alcancar suas metas de aprendizagem.
A instituicdo buscava se ajustar a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular desde 2017, e as novas diretrizes estabelecidas por ela para a Educacao
Infantil.

Em consonancia com os ajustes feitos baseadas nos direcionamentos da
BNCC, temos projetos e programas elaborados pela Secretaria de Educacéo do
municipio, que irdo ser utilizados nas creches e na construcdo das suas praticas
educativas. O exemplo foi o projeto (objeto desta pesquisa), desenvolvido no més de
abril de 2019 centrado na tematica da Diversidade Cultural que abordaram temas
voltados para valores e cultura, concretizado de forma ludica.

Porém, foi gracas a essa andlise da acao educativa da creche que foi vista a
possibilidade de aprofundar o atendimento fornecido as criancas e buscar promover
uma pratica mais voltada ao pedagdgico do que apenas ao cuidar, na higiene e
preparacdo geral da crianca para os demais anos de escolarizacdo, perspectiva
essa gque nos auxiliou, dentro do que observamos e aprendemos da creche e seus

individuos, na construcéo do seguinte projeto de atuacao.

4.2 Apresentacao e andlise de resultados

O plano a seguir detalhado e os resultados advindos do mesmo foram frutos
do projeto de intervencdo pedagdgica, intitulado “Arte e Diversidade na Educacéao
Infantil: pintando um mundo melhor para todos” desenvolvido durante o Estagio

Supervisionado V, componente curricular ofertado na Universidade Estadual da
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Paraiba sobre a supervisdo da professora Me. Ruth Barbosa de Araujo Ribeiro,
durante o periodo de 25 de abril a 05 de junho de 2019.

4.2.1 Aintervencao

O estagio foi realizado na Creche Municipal Véania Figueiredo, em uma turma
de Maternal Il, com 24 criangas na faixa etaria entre 3 e 4 anos de idade,
direcionado para a intervencéo. O projeto de intervencao foi voltado para a teméatica
central de Diversidade Cultural, assunto abordado de forma ludica e em consonancia
com as demais atividades realizadas na instituig&o.

Os encontros se deram nas quartas-feiras, nos dias 24/04/19, 08/05/19,
22/05/19, 29/05/19 e 05/06/19 das 7h00 as 11h00

O objetivo geral dele era o de fornecer as turmas o entendimento da
diversidade cultural através do conhecimento e utilizacdo das variadas cores
existentes, em que o0s objetivos especificos e habilidades trabalhadas foram
elencados de acordo com a faixa etaria de cada turma; sendo que o da turma em
guestao, na qual serdo analisadas os resultados, foram priorizados e utilizados como
embasamento os campos de experiéncias da BNCC (2017): Corpo, gestos e
movimentos; Tracos, cores, sons e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao;
Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.

As propostas de atividades apresentadas a gestora e as professoras das
turmas, direcionam a formacdo de uma crianca como protagonista de sua
aprendizagem através das mais diferentes linguagens, em especial nesse trabalho,
Artes Visuais. Dessa maneira, buscamos através das propostas escolhidas, ilustrar
aos profissionais da instituicdo, a valorizacdo do jeito de cada crianca de se
expressar e perceber, de sua maneira, o colorido da vida.

Apbs o projeto inicial ser produzido e aprovado pela docente responsavel pelo
Estagio Supervisionado, foi entregue uma coépia para a diretoria da escola e para as
professoras das turmas para que elas avaliassem o que havia sido elaborado para
ser aplicado em suas turmas e a viabilidade do mesmo e apd6s recebermos o aval

delas, iniciamos a nossa atuagao com as criangas.

4.3 As atividades desenvolvidas — Os encontros
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Nossos encontros se iniciaram no dia 24 de abril de 2019 com a turma de
Maternal Il B, com as criancas de 3 anos a 3 anos e 11 meses. Neste dia,
percebemos inicialmente que por conta da unido de trés turmas simultaneamente
durante o horéario de brincadeira no patio coberto e a falta de suporte da parte das
professoras da creche, as atividades que haviamos elaborado para serem feitas
nesse momento da rotina foram impossibilitadas de serem feitas em todos os dias
que teriamos para realizar o projeto.

Em segundo momento, ap0s o retorno das criancas para a sala, foi feita uma
brincadeira dirigida com as criancas, em que foram colocadas nas paredes
cartolinas com as cores primarias azul, amarelo e vermelho, com fitas dupla face
postas no comprimento das folhas e no chdo, em uma caixa foram dispostas
bolinhas de plastico nas cores escolhidas, dispostas de forma aleatoria, em que as
criancas iriam até a caixa, e exercitando sua compreensdo das cores primarias e
coordenacao motora, reconheceriam a cor que tinham em maos e as colocariam no
cartdo correspondente.

O terceiro momento no dia com as criangas foi direcionado a leitura da obra
literaria Flicts, do autor Ziraldo (1969), seguida por questionamentos para a turma
sobre as cores que foram capazes de reconhecer na historia, explicitando se eles
eram capazes de reconhecé-las em outros objetos, como frutas, roupas, etc., e
sobre o que foram capazes de compreender da contacdo, focalizando se foram
capazes de captar a esséncia da historia, que € a de respeito as diferencas dos
outros. Para finalizar, para trabalhar o reconhecimento deles acerca das cores,
foram dispostos em pequenos grupos de 4, uma cartela colorida em que cada grupo
recebeu uma cartela marcada com todas as cores vistas previamente e 0s espacos
das cartelas tinham pequenas aberturas, onde as criancas deverao inserir palitos de
picolé pintados com as mesmas cores, as relacionando.

Por conta da realizacdo de um trabalho por parte dos alunos de Odontologia
da UNIFACISA sobre saude dentéria, foi necessario cortar a parte da apresentacao
da histéria para a turma, porém de forma rapida conseguimos aplicar a atividade
com as criancas, para que em seguida pudessem prosseguir com 0s demais
momentos de suas rotinas.

O nosso segundo encontro, ocorrido no dia 08 de maio de 2019,a brincadeira
dirigida em sala foi elaborada de forma a estimular o reconhecimento de cores e a

busca por se ajustarem a novas situacoes, buscando se adaptar a elas e nao se
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limitar apenas a um objetivo, em que isso seria feito em um exercicio com eles que
foi dispostos no chdo da sala, quadrados de cores variadas em lugares aleatorios,
em que no centro da sala foi disposto uma caixa repleta de rolos de papel higiénicos
pintados nas mesmas cores dos quadros de forma desordenada. As criancgas iriam,
em duplas, buscar depositar os cilindros nos quadros em que as cores se
corresponderem, porém a cada término de percurso, 0os quadros do ch&o serdo
dispostos em outros lugares, os levando a reconhecer que 0 percurso nunca seria o
mesmo e que precisariam pensar em novas maneiras de completar o que foi pedido.
Sendo que por conta do estado de agitacdo de uma das criangas, ficou
impossibilitada a realizacdo da atividade, mesmo tendo a colaboracdo de todos,
todos acabaram por também se agitarem e n&o foi possivel recuperar a atencao das
mesmas para o que foi planejado.

A atividade pedagdgica escolhida para esse mesmo dia foi a de apresentacao
da musica “Normal é ser diferente”, do grupo musical Grandes Pequeninos
(disponivel em https://youtu.be/oueAfq_XJrg), em seguida, foram estimulados a
falarem sobre a cancéo tocada e do que acreditam se tratar. Apés a exposicao do
video, Ihes dissemos que as pessoas sairam da TV e fizeram uma brincadeira para
eles que é composta por um tapete e um dado. Nesse tapete, tinham expressdes
faciais dispostas de forma aleatdria, algumas com caretas, expressoes felizes, entre
outras. Em fileiras, as criancas observaram enquanto outra jogava um dado, em que
cada lado correspondia a uma expressédo facial de pessoas de diferentes etnias.
Seguindo as orientacdes e comandos dos educadores e dos colegas, as criancas
assumiram as posicdes designadas, em que reconhecendo a expressao que foi
“sorteada” no dado as distinguindo no tapete e as reproduzindo.

No encontro seguinte com a turma, ocorrido no dia 22 de maio de 2019, a
brincadeira escolhida para a sala de aula foi a de “Estatua”. Utilizando o video
Estatua da Xuxa, incentivamos as criancas através de diferentes poses e posturas,
estimularem seu equilibrio, tonicidade e capacidade de seguir orientacbes e
acompanhar o ritmo da musica. A atividade pedagodgica escolhida seria a de
confec¢cdo junto das criancas de massinhas de modelas caseiras, em que
trabalhariamos percepcdes de quantidade e tempo, porém por conta da inviabilidade
de fabricar a mesma na creche, optamos por utilizar argila para que
prosseguissemos com a segunda parte da atividade. Para substituir o primeiro

momento, buscamos trabalhar a diversidade visivel entre as criancas por meio de
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suas observacgoes e do uso de diferentes perucas, encerrando na manipulacdo das
criangcas com argila, em que seguindo caminhos e orientagdes em impressdes, com
5 opcOBes diferentes que foram distribuidas as criangas, elas deveriam, representar e
criar o cabelo das pessoas nas imagens, reforcando que as pessoas possuem
estilos, cor e tipos de cabelos diferentes.

No entanto, no terceiro dia também fomos informados na alteracdo da
tematica de trabalho da creche para as festas de Sdo Jodo, ao que foi pedido que
fossem alteradas as futuras aulas de acordo com o que nos foi explicado, por isso as
aulas seguintes foram voltadas a temética junina.

O quarto dia de intervencao, ocorrido no dia 29 de maio de 2019, ndo pdode
ocorrer de acordo com o planejado pois teve um momento de contacao de historias
feita com as criancas do Maternal | que envolveu as demais turmas que ocupou todo
o periodo direcionado a atividades com as criancas. Ap0s 0 mesmo ser concluido, o
foco central de nosso desempenho foi voltado para a apresentacdo para as criancas
sobre os elementos utilizados na decoracéo das festas juninas, caracteristicas que
estdo sempre presentes nessa época, sendo adicionadas ao momento a introducao
de musicas de compositores do estado paraibano e partes da cultura junina da
cidade. Como forma de concluséo, foram entregues as criancas pedacos de papel
colorido que deveriam partir em pedacos e colar nas ilustracdes de balbes que
haviam sido distribuidos pelos estagiarios, a aula se encerrando com o auxilio dos
estagiarios para o ensaio das criancas para a apresentacao cultural.

Dessa forma, por conta da mudanca de tematica, a culminancia da regéncia
no dia 05 de junho de 2019 foi proposta a confeccdo de um bolo de milho em
companhia das criancas em sala, em que eles ajudaram durante a receita, em que
ficou clara a expectativa deles diante de verem o resultado do que fizeram. Como
segundo momento, levamos as criangas em dois grupos para um momento de
brincadeira com jogos tematicos da época junina e musicalizagdo, finalizando a acéo
como um todo com a degustacao do bolo que eles fizeram junto com os professores.

De forma geral, em todos os dias, fomos capazes de obter éxito e satisfacao
na realizacdo de todas as atividades propostas, desde a realizacdo do que foi
previamente planejado até os replanejamentos, havendo participagdo das criancas
Nos exercicios propostos, sua cooperacao e auxilio com as demais criangas durante

0 que era realizado, o que elas conversavam entre si e com as professoras apos,
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comentando o que tinham feito e questionando o que nao haviam compreendido e a

colaboragéo das professoras.

4.4 Anédlise

Vale ressaltar os fatos constatados e vivenciados que inspirou a criacao
desse projeto, todos obtidos no periodo de observacédo do estagio supervisionado.
Além do que foi registrado e apresentado anteriormente sobre a organizacdo e
funcionamento da creche, foi acompanhado também o tratamento e as relacbes
entre professoras-criangas e criangas/criangas.

Nos dias iniciais de nossa chegada na creche por exemplo, durante o café da
manha das criancas, uma delas, um menino de 3 anos, negro, fez uma espécie de
arma com seu biscoito e o direcionou ao grupo de estagiarias/os. Tal atitude nos
surpreendeu muito por vir de parte de uma criancga tdo jovem, saber o que tal gesto
poderia significar uma visivel agressividade em relacdo a novos rostos em seu
cotidiano. Esse contato inicial com Luis (nome ficticio) nos permitiu perceber
algumas nuances gue de outra forma passariam despercebidas, como o tratamento
gue recebia das docentes da instituicdo, que costumavam separa-lo ou restringi-lo
das brincadeiras, sempre o focando dentre as quase 20 criangas que passavam 0
momento de lazer juntas no patio, pois muitas vezes ele tendia a agir de forma
agressiva com as outras criancas e elas acabavam por decidir o retirar do momento
de recreacao.

Outra situacado observada que merece destaque envolveu uma outra crianca,
no caso, um menino com autismo, também de 3 anos. Percebemos que as
professoras ndo sabiam como lidar com suas especificidades, tampouco ndo sabiam
como incentiva-lo ou inseri-lo nas atividades coletivas. Como haviamos analisado o
historico de escolaridade das profissionais, constatamos que estas ndo possuiam a
formacdo necessaria para o trato das demandas da inclusdo de criancas com tipos
especificos de demandas pedagdgicas, talvez por ndo terem buscado a formacao
adicional ou por ndo terem tido acesso a formacdo demandada. Nesse sentido, as
professoras 0 separavam no momento das brincadeiras ou simplesmente o
mantinham contido, sentado, ao lhe segurar pelos bracos em seus colos quando ele

se mostrava mais agressivo, o deixando ainda mais agitado.
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Essas situagdes e outras tantas do cotidiano das demais criangcas nos
confirmaram o quanto a auséncia da formacao pode ser prejudicial no processo de
formacédo da crianca. Por exemplo, casos em que algum menino agredisse uma
menina, ela era incentivada pelas docentes a |he bater de volta, nos levaram a
pensar: se as criangcas veem os adultos tratando as demais criancas dessa forma,
porque deveriam aprender a agir de forma diferente na convivéncia com 0 outro,
dentro e/ou fora daquele ambiente?

Na presenca de criangas com deficiéncia em sala, como docentes devemos
possibilitar “[...] processos de mediacdo ainda mais qualificados em relacdo aos
signos mediadores, aos estimulos e aos desafios, 0os quais permitem o0
desenvolvimento dos processos psicologicos superiores “(DE MATTOS,
NUERNBERG, 2011 apud CARNEIRO, 2006).

Uma forma de se criar essa melhor incluséo, focalizando aqui em criangas
autistas, seria a comunicagao alternativa que “[...] serve como ‘apoio na construcéo
do signo, desde que mediada pelo professor [...] possibilita-se a essas criancas a
construcdo de significados dentro de seus contextos e necessidades especificas,
gerando a compreenséo reciproca’ (DE MATTOS, NUERNBERG, 2011, p. 136 apud
ORRU, 2007, p. 106)".

A comunicacado alternativa pode ser feita gerando conexdes e estruturas da
rotina da crianca, como tirar fotos de momentos da rotina, como o lanche ou
brincadeira, escrever a palavra e falar a ela para o educando, mostrando assim que
esse momento da imagem, juntamente com outros, fazem parte de seu universo,
levando assim que ele compreenda melhor a situacdo. O que pode ser feito também
durante as brincadeiras e socializacdo com as criangcas, em que pode se tirar as
fotos das criancas, colocar em cartdes com seu nomes ou até fazer bonequinhos,
juntamente com as demais criancas da classe, em que usando os bonecos, pode-se
representar o que elas fariam durante o dia na escola, como o que brincariam, onde
sentariam, tudo isso para que a crianca possa se apropriar através de brincadeiras e
atividades das relacfes estabelecidas em seu meio, inserindo assim associacfes
das mais simples para as mais complexas, estruturando e ampliando seu universo
simbdlico.

Entdo, que tipo de visdo e posicionamento essas criancas desenvolveriam
diante de tais exemplos cotidianos? Considerando que as criangas nao constroem

seus aprendizados e saberes apenas nas atividades pedagogicas, mas também
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através da observacdo e relacdes que se estabelecem entre adulto-crianca e
crianga-crianga.

Esses foram alguns dos questionamentos que fomentaram a decisao e
elaboracdo do projeto de intervencéo que elaboramos e desenvolvemos no decorrer
do nosso estagio. Mesmo que ainda tenham ocorrido alguns imprevistos, foi possivel
obter alguns resultados validos para discussdo e incentivo para continuagcdo do
estudo.

O plano original — conforme apresentado ao final como anexo (ver anexo 1) —
esteve voltado ao trabalho central de apresentar as criancas da turma o que seria
diversidade, abordando de forma ludica como ela era presente tanto nas cores que
aprendiam na creche, faziam utilizagdo em suas pinturas e atividades, quanto em
suas vidas.

Inicialmente foram abordados as cores primarias e os seus derivados,
conversando com as criangcas se as conheciam e que apresentassem outras, as
guestionando onde era possivel também reconhecer também tais diferenciacdes
guanto similaridades. Em seguida foram levadas imagens de criancas igualmente
diferentes em cores de pele, etnias, modo de se vestir, quanto expressoes, em que
se buscava que eles fossem capazes de conectar o que estava sendo dito pelos
estagiarios quanto lhes mostrado com o seu entorno.

Os momentos em que melhor se pode observar 0 que propusemos, foi
durante algumas das atividades propostas, a de criacao utilizando barro de cabelos
para desenhos distribuidos, em que entre si, as criangcas comentavam como
algumas formas de cabelo eram parecidas com as suas e de seus colegas, além das
diversas cores que poderiam utilizar para melhor representarem seus bonecos, além
de que em suas conversas entre si, também era possivel entreouvir elas debatendo
sobre a diversidade entre seus colegas e como ainda assim eles se pareciam.

O plano também n&o pdde ser aproveitado e aplicado em toda sua extensao e
ideal original por conta de diversos impedimentos rotineiros de um espaco escolar,
como a presenca de outras acdes de cursos de graduacdo durante os dias de
regéncia em que estariamos la, que acabou reduzindo o tempo e a rotina planejada,
ao que foi necessario adaptacdo e ajuste das atividades para que ainda assim as
criangcas pudessem ter um pequeno contato com o0 que havia sido proposto

anteriormente.
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Outros empecilhos foram os da propria creche e do corpo docente, por
exemplo, em que ainda apoOs termos apresentado o plano de regéncia com
antecedéncia as docentes responsaveis pela turma, varias mudancas foram
necessarias de serem feitas por conta de pedidos delas, até mesmo o dia final de
culminancia que iria abarcar todas as classes e criangas, teve de ser alterada de
acordo com o surgimento de um direcionamento da coordenagé&o da creche.

Um ponto adicional a ser apresentado foi a alteracdo da professora que ficaria
responsavel pela turma ter sido trocada de horario com a professora que ficava com
a turma pelo periodo da tarde no decorrer da regéncia, que acabou por muitas vezes
apresentar motivos e falta de suporte nos momentos em que as agdes eram feitas
na turma, deixando clara sua insatisfacdo e desgosto com a presenca do grupo de
estagiarios tanto na creche quanto em sua sala.

Porém ndo devemos nos ater apenas aos pontos negativos e dificultosos da
regéncia, mas também aos positivos, podermos ver as criancas ansiosas e
entretidas nas atividades que levavamos, a acolhida que nos davam tanto dentro de
sala e fora dela além do aproveitamento visto das criancas do que foi tentado
apresentar a elas, mas a experiéncia por si sO, a participacdo deles nas atividades
propostas, sua aceitacdo e suporte durante as aulas, os questionamentos feitos,

tudo isso serviu para tornar o aprendizado do estagio ainda mais proveitoso.

Em relacdo a condicdo das professoras, seria interessante que estas

realizassem um treinamento ou formacédo adicional sobre suas praticas, ndo apenas

direcionadas a incluséo e diversidade, mas ao trabalho pedagdgico em geral para que

tivessem a possibilidade de buscar ultrapassar a visdo assistencialista de seu trabalho.

Também se faz necessério, além da formacéo, um investimento em recursos didaticos

voltados para as tematicas da diversidade: como livros, jogos, brinquedos, de forma a

auxiliar a abordagem da tematica no cotidiano das atividades da creche. O que podemos

afirmar é que a pratica pedagogica pode ser melhorada, pois o0 que observamos durante

aproximadamente 4 meses pouco favorece o reconhecimento e a valorizacdo da

diversidade étnica, de género e das deficiéncias.
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5 O QUE DIZER DO VISTO E DO VIVIDO: ALGUMAS CONSIDERACOES

A Educacao para a diversidade e para Direitos Humanos, independente do
momento da escolaridade, é possivel e necessario, ao que deve se buscar torna-la
algo relevante para a vida das criancas, focalizando a sua participagdo como
produtoras de seus conhecimentos, interagindo e questionando seus cotidianos e a
efetivacdo de tais direitos em suas vidas.

No decorrer desse estudo buscamos analisar ndo s6 se a EDH poderia ser
colocada em prética na Educacédo Infantil, mas também ilustrar que necessita ser
adicionada ao cotidiano escolar, pois ela fornecera além de uma excelente base para
as discussoes futuras que lhes serdo apresentadas com a idade mais avangada,
guanto impactos positivos para o desenvolvimento social e criticos das criangas, pois
desde a sua insergéo dentro do cenario educacional, ela desenvolvera e aprendera
mais sobre si mesma e sobre 0 outro, estimulando uma visdo mais ampla e clara de
seu entorno e das pessoas com quem convive e se relaciona.

A andlise bibliogréafica e a pratica investigativa nos proporcionaram uma Visao
mais ampla a respeito da Educacdo Infantil, levando-nos a constatar que a
perspectiva de um trabalho pedagdgico visando a diversidade dentro das creches
pode ser considerado como quase inexistente, sendo abordada de forma superficial
e sem profundidade. Na mesma medida, foi percebido que, ainda que o numero de
encontros foi reduzido e os ajustes nas sequéncias didaticas, a tematica ao ser
abordada junto as criancas gerou uma grande aceitacao e estimulo nas criangcas em
saber e aprender mais sobre uma curiosidade sobre além do que lhes foi
apresentado.

Todavia, para que essa proposta pedagogica realmente seja efetivada €
fundamental elaborar propostas significativas que considerem a crian¢ca e seu meio,
introduzindo as questdes relacionadas aos Direitos Humanos nas praticas de sala de
aula, as tornando parte da rotina e natural de sua pratica. Também é preciso
fornecer aos profissionais formacdo apropriada dentro dos cursos de graduacédo e
continuada as/aos professoras/es ja em pratica.

E indispensavel lembrar que ainda precisamos avancar muito em relacdo a
insercdo da Educacao em Direitos Humanos na Educacgao Infantil e essa monografia
permitiu evidenciar alguns dos pontos que podem ser melhorados e aprofundados,

desde politicas publicas a formacdo dos professores, tudo visando ao tipo de
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crescimento intelectual e social da crianga que repercutirA em um pensamento
critico desde jovem sobre as formas de tratamento e que experiéncia dentro e fora
do ambito familiar, resultado final mais do que satisfatério para o educador que
pensa em incentivar em seus alunos tais aprendizados. Diante disso, é preciso que
continuemos a nos questionar ainda sao as verdadeiras razdes e impedimentos que
fazem com que a EDH ainda ndo possua uma presenca maior dentro do cenario
educacional, ndo apenas do infantil e o que pode ser feito para que iSso se corrija e

se torne alcancavel uma educacéo verdadeiramente voltada a paz e a inclusao.
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APENDICE A - REGISTRO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO
DECORRER DO ESTAGIO SUPERVISIONADO - APLICACAO DO PROJETO DE
INTERVENCAO PEDAGOGICA

Figura 2 — Atividade de reconhecimento de Figura 3 — Atividade de reconhecimento de
cores cores e colagem

Fonte: arquivos pessoais Fonte: arquivos pessoais

Figura 4 — Atividade em mesa de encaixe e Figura 5 — Atividade em mesa de encaixe e
emparelhamento de cores emparelhamento de cores

Fonte: arquivos pessoais Fonte: arquivos pessoais

Figura 6 — Apresentacdo do material da Figura 7 — Atividade do “tapete de
atividade a ser feita expressoes”
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Fonte: arquivos pessoais Fonte: arquivos pessoais

Figura 8 — Realizagdo da atividade do Figura 9 — Concluséo da atividade

“tapete de expressoes
w \o 3

Fonte: arquivos pessoais Fonte: arquivos pessoais

Figura 10 — Realizacdo da atividade de Figura 11 — Apresentacdo dos materiais e

circuito de cores experimentacao das criancas
r "1‘;«" 7

Fonte: arquivos pessoais Fonte: arquivos pessoais

Figura 12 — Explicacdo de ativacdo de Figura 13 — Modelagem das criangas
modelagem
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Fonte: arquivos pessoais Fonte: arquivos pessoais

Figura 14 — Apresentagdo das cores que Figura 15 — Momento de contagdo de

poderiam ser vistas em bandeirolas de Sdo histérias

Joéo
—

Fonte: arquivos pessoais Fonte: arquivos pessoais

Figura 16 — Apresentacdo da receita a ser Figura 17 — Participacdo das criancas na
feita para as criancas confeccgéo d:’:\ receita
i ai .

Fonte: arquivos pessoais Fonte: arquivos pessoais
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ANEXO 1 - PROJETO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA: “ARTE E
DIVERSIDADE NA EDUCACAO INFANTIL: PINTANDO UM MUNDO MELHOR
PARA TODOS”

Turma: Maternal IIB - 3 anos a 3 anos e 11 meses

As propostas de atividades apresentadas no processo desse planejamento,
direcionam a formacédo de uma crianga como protagonista de sua aprendizagem
através das mais diferentes linguagens, em especial nesse trabalho, Artes Visuais.
Dessa maneira, estaremos através das propostas aqui inseridas, valorizando o jeito
de cada crianca de se expressar e perceber, de sua maneira, o colorido da vida.

1° Dia: Quarta-Feira, 24 de abril de 2019

Campo ou campos de experiéncia
e Corpo, gestos e movimentos;
e Tracos, cores, sons e formas;
e Escuta, fala, pensamento e imaginacéo;

e Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.

Objetivos da proposta de atividade

e Desenvolver a coordenacdo motora através de movimentos variados;

e Reconhecer as cores;

e Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por no¢cdes como em frente,
atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes naturezas;

e Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dancar)
combinando movimentos e seguindo orientacdes;

« Demonstrar interesse e atengcdo ao ouvir a leitura de histdrias e outros textos,
diferenciando escrita de ilustracdes, e acompanhando, com orientacdo do

adulto-leitor;
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Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria narrada, identificando
cenarios, personagens e principais acontecimentos;
Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor,

forma etc.).

1° momento: 7h as 8h

Acolhida;
Troca de roupa;

Café da manha.

2° momento: 8h

Brincadeiras direcionadas no patio: “Circuito Psicomotor” - utilizando os
brinquedos ja disponiveis no patio (Dois tuneis, dois escorregos e bambolés),
sera montado um circuito psicomotor. Onde as criancas terdo que passar
pelos tuneis, em seguida subir no escorrego (com nosso auxilio quem
necessitar), posteriormente pular nos bambolés, alternando os dois pés e um

pé so.

OBSERVACAO.: Devido a quantidade de criancas da unifo de trés classes

simultaneamente durante esse horario e a falta de suporte da parte das professoras

da creche, ficou impossibilitada a realizacéo da atividade.

3° momento: 8h30

Brincadeira dirigida em sala: Serdo colocadas nas paredes cartolinas com as
cores primarias azul, amarelo e vermelho, com fitas dupla face postas no
comprimento das folhas. No chdo, em uma caixa serdo dispostas bexigas nas
cores escolhidas, dispostas de forma aleatéria.

As criancas irdo na caixa e retirardo algumas bolas e as dispordo nas cores
respondentes nos cartazes, exercitando sua compreensdo entre as cores

primarias e sua coordenacédo motora.

OBSERVACAO: Ocorreram algumas dificuldades em relacdo aos alunos mas a

atividade conseguiu ser realizada com maestria.



61

4° momento: 9h

e Banho

5° momento: 9h40

e Atividade pedagdgica: Sera lida a obra literaria Flicts, do autor Ziraldo. Em
seguida, as criangas serdo questionadas sobre as cores que foram capazes
de reconhecer na histéria, explicitando se eles sdo capazes de reconhecé-las
em outros objetos, como frutas, roupas etc., e sobre 0 que foram capazes de
compreender da contagdo, focalizando se foram capazes de captar a
esséncia da historia, que é a de respeito as diferencas dos outros. Para
finalizar, para trabalhar o reconhecimento deles acerca das cores, serdo
dispostos em pequenos grupos de 4, em que cada grupo recebera uma
cartela marcada com todas as cores vistas previamente. Os espacos das
cartelas terdo pequenas aberturas, onde as criancas deverao inserir palitos de

picolé pintados com as mesmas cores, as relacionando.

OBSERVACAO: Por conta da realizacdo de um trabalho por parte dos alunos de
Odontologia da Unifacisa sobre saude dentaria, tivemos que cortar a parte da
apresentacao da historia para a turma, porém de forma rapida conseguimos aplicar

a atividade com as criancgas.

6° momento: 10h45

e Almoco

7° momento: 11h

e Repouso

2° Dia: Quarta-Feira, 08 de maio de 2019

Campo ou campos de experiéncia
e Corpo, gestos e movimentos;

. Tragos, cores, sons e formas;
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Escuta, fala, pensamento e imaginacéo;

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.

Objetivos da proposta de atividade

Desenvolver a coordenacdo motora através de movimentos variados;
Reconhecer as cores;

Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por no¢gdes como em frente,
atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes naturezas;

Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dancar)
combinando movimentos e seguindo orientagdes;

Demonstrar interesse e atencao ao ouvir a leitura de histérias e outros textos,
diferenciando escrita de ilustracdes, e acompanhando, com orientacdo do
adulto-leitor;

Formular e responder perguntas sobre fatos da historia narrada, identificando
cenarios, personagens e principais acontecimentos;

Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor,
forma etc.);

Resolver conflitos nas interacbes e brincadeiras, com a orientacdo de um

adulto.

1° momento: 7h as 8h

Acolhida;
Troca de roupa;

Café da manha.

2° momento: 8h

Brincadeiras direcionadas no patio: “Circuito psicomotor ziguezague” -
utilizando fitas adesivas coloridos, faremos no ch&o linhas retas e em
ziguezague para que as criangas passem por cima da linha, em seguida, as

mesmas terdo que passar por cima de um dos tuneis e por dentro do outro.
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OBSERVACAO: Devido a quantidade de criangas da unido de trés classes
simultaneamente durante esse horario e a falta de suporte da parte das professoras
da creche, ficou impossibilitada a realizacéo da atividade.

3° momento: 8h30

e Brincadeira dirigida em sala— Seréao dispostos no ch&o da sala quadrados de
cores variadas em lugares aleatérios, em que no centro da sala estara
disposto uma caixa repleta de rolos de papel higiénico pintados nas mesmas
cores dos quadros de forma desordenada. As criangas irdo, em duplas,
buscar depositar os cilindros nos quadros em que as cores se
corresponderem, porém a cada término de percurso, os quadros do chao
serdo dispostos em outros lugares, os estimulando assim a néo se deter

apenas a um objetivo, mas procurar novos meios para soluciona-los.
OBSERVACAO: Por conta do estado de agitagdo de uma das criancas, ficou
impossibilitada a realizacdo da atividade, mesmo tendo a colaboracdo de todos,

todos acabaram por também se agitarem.

4° momento: 9h

e Banho

5% momento: 9h40

e Atividade pedagdgica: Sera tocada a musica Normal é ser diferente, de
Grandes Pequeninos (disponivel em https://youtu.be/oueAfq_XJrg), em
seguida, serdo estimulados a falarem sobre a cancdo tocada e do que
acreditam se tratar. Ap0s a exposicdo do video, serdo informados que as
pessoas sairdo da TV e fizeram uma brincadeira para eles que é composta
por um tapete e um dado

e Nesse tapete, terdo expressoes faciais dispostas de forma aleatéria, algumas
com caretas, expressdes felizes, entre outras. Em fileiras, as criancas
observardo enquanto outra joga um dado, em que cada lado correspondera a
uma expressao facial de pessoas de diferentes etnias. Eles dever&o seguir os

comandos dos educadores e dos colegas, assumindo as posi¢oes


https://youtu.be/oueAfq_XJrg
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designadas, em que deverdo reconhecer a expressdo que foi “sorteada” no

dado as distinguindo no tapete e as reproduzindo.

6° momento: 10h45

e Almoco

7° momento: 11h

e Repouso

3° Dia: Quarta-Feira, 22 de maio de 2019

Campo ou campos de experiéncia
e Corpo, gestos e movimentos;
e Tracos, cores, sons e formas;
e Escuta, fala, pensamento e imaginacéo;

e Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

Objetivos da proposta de atividade

e Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por no¢cdes como em frente,
atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes naturezas;

e« Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dancar)
combinando movimentos e seguindo orientagdes;

e Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria narrada, identificando
cenarios, personagens e principais acontecimentos;

e Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle
para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros;

« Identificar relacBGes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo,
entre e do lado) e temporais (antes, durante e depois);

o Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem,

hoje, amanha, lento, rapido, depressa, devagar).
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1° momento: 7h as 8h
e Acolhida;

e Troca de roupa;

e Café da manha.

2° momento: 8h

e Brincadeiras direcionadas no pétio: - “Cama de gato” - utilizando os tuneis,
sera colocado elasticos dentro dele do tunel desviando dos elasticos. Saindo
da “cama de gato”, elas passardao por um pequeno circuito feito com
bambolés distribuidos no chdo, os quais eles irdo pular alternado entre um e

dois pés.
OBSERVACAO: Diante da dificuldade de apoio por parte das professoras das duas
turmas que compartilham o horario de brincadeira no patio, ficou impossibilitada a

realizacéo dessa brincadeira.

3° momento: 8h30

e Brincadeira dirigida em sala — Estatua: Utilizando o video Estatua da Xuxa

(disponivel em: https://youtu.be/bldYkXjj-10 ), as professoras cantardo as

cancdes para as criancas, as incentivando a fazerem poses diferentes,

estimulando seu equilibrio, tonicidade e a seguir orientacdes.

4° momento: 9h

e Banho

5% momento: 9h40

e Atividade pedagogica: Junto as criancas, serdo produzidas massas de
modelar caseiras (segue receita junto aos recursos utilizados); elas podem
auxiliar na mistura dos ingredientes, amassando e colorindo as porcoes.
Durante a experimentacdo, abordaremos conceitos como antes, agora e
depois (“Agora vamos colocar todos os ingredientes secos; depois, a agua e o

6leo.”), bem como quantidades (“Precisamos de mais agua ou mais farinha?”;


https://youtu.be/b1dYkXjj-1o
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‘Em quantas porgdes precisamos dividir a massinha (uma para cada
crianga)?”.

e Apdés a producdo, cada um recebera uma porcdo, em que, seguindo
orientagcdes por desenhos impressos, irdo contornar com a massinha as
linhas que representam os cabelos das pessoas nas imagens, reforcando que

cada pessoa possui estilos, cor e tipos de cabelo diferente uma das outras.

OBSERVACAO: Por conta da inviabilidade de fabricar a massinha de modelar, foi
levada argila e dividida de forma igualitaria para que ocorresse da mesma forma do

gue com a massa de modelar.

6° momento: 10h45

e Almoco

7° momento: 11h

e Repouso

4° Dia: Quarta-Feira, 29 de maio de 2019

Campo ou campos de experiéncia
e Corpo, gestos e movimentos;
e Tracos, cores, sons e formas;
e Escuta, fala, pensamento e imaginacéo;

e Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

Objetivos da proposta de atividade

e Desenvolver a coordenacdo motora através de movimentos variados;

e Reconhecer as cores;

e Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por no¢cdes como em frente,
atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e

atividades de diferentes naturezas;
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o« Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dancar)
combinando movimentos e seguindo orientagdes;

o Resolver conflitos nas interacbes e brincadeiras, com a orientacdo de um
adulto;

o Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle

para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros;

1° momento: 7h as 8h
e Acolhida;

e Troca de roupa;

e Café da manha.

2° momento: 8h

e Brincadeiras direcionadas no patio: Inspirado no jogo “Twister’, serao
dispostos no chéo tapetes composi¢cdes de mao e pés em lugares aleatorios,
em que cada aluno deverd completar o percurso. Em seguida, deverdo
percorrer pegadas colocadas no chéo cobertas por objetos das mais variadas

texturas, estimulando além da psicomotricidade, seus sentidos tateis;

OBSERVACAO: Diante da dificuldade de apoio por parte das professoras das duas
turmas que compartilham o horario de brincadeira no patio, ficou impossibilitada a
realizacdo dessa brincadeira, além de que houve um momento de contacdo de

historia da turma do Maternal | para as outras criancas.

3° momento: 8h30

e Brincadeira dirigida em sala: Na sala, serdo dispostas no chao partes de um
corpo feminino e outro masculino (cabeca, olhos, orelhas, bocas, nariz,
tronco, bracos, maos, pernas e pés), em que as criancas deverdo monta-las
de acordo com seus conhecimentos de corpos. Depois, serdo entregues
revistas e tesouras para que procurem, recortem partes que compdem corpos

e depois as colem em folhas individuais e exponham na sala suas producdes.
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Recursos: papel 40 KG; canetas hidrocor; lapis de colorir; fita dupla face;
tesoura; cola; folhas de oficio.

OBSERVACAO: O momento foi impedido em contrapartida da contacéo de histéria

do Maternal | para as outras turmas.

4° momento: 9h

Banho

5° momento: 9h40

Atividade pedagodgica: Serdo elaboradas caixas malucas, em que serao
retratadas as criancas de corpo inteiro, utilizando as fotos tiradas na aula
anterior em seu tamanho real. Serdo duas caixas, em que serao posicionadas
uma acima da outra, pois as fotos das criangas seréo divididas em 2 partes,
cabeca/bracos e tronco/pernas, em que cada parte devera ser colada nas
faces das caixas. Serdo no total 4 caixas, capaz de compreender as 24
criancas.

As caixas podem ser arranjadas de diversas maneiras, criando composi¢coes
“‘malucas”. cabeca de uma crianga e tronco de outra. Incentivaremos os
pegquenos a montar as caixas com arranjos corretos, mas também a criar
diferentes composicdes. Serdo lancados desafios de composicdo e
classificagdes, por exemplo: “Montem as caixas com a cabega da Alicia e o
tronco de Heitor.” Por fim, deverdo fazer autorretratos para serem expostos

com as colagens de antes.

OBSERVACAO: Foi apresentado & dupla que a tematica do més havia sido alterada,

estando voltada agora para a comemoracdo das festas de S&do Jodo. Por conta

disso, a aula inteira foi alterada de forma a coincidir com o resto das atividades da

turma.

6° momento: 10h45

Almoco

7° momento: 11h
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Repouso

5° Dia: Quarta Feira, 05 de junho de 2019

Campo ou campos de experiéncia

Corpo, gestos e movimentos;
Tracos, cores, sons e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginacao;

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.

Objetivos da proposta de atividade

Desenvolver a coordenacéo motora através de movimentos variados;
Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por no¢des como em frente,
atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes naturezas;

Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dancar)
combinando movimentos e seguindo orientacdes;

Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de histérias e outros textos,
diferenciando escrita de ilustracdes, e acompanhando, com orientacdo do
adulto-leitor;

Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle
para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros;

Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brincadeiras

cantadas, cancfes, musicas e melodias;

1° momento: 7h as 8h

Acolhida;
Troca de roupa;

Café da manha.

2° momento: 8h
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e Brincadeiras direcionadas no patio: “Boliche” - No patio serd dispostas
garrafas pet, simulando os pinos do boliche, com uma fita colorida, faremos
uma linha demarcando o limite de onde as criancas jogardo a bola em direcao
as garrafas, deste modo, elas irdo tentar derrubar o maior numero de “pinos”

gue conseguir.
OBSERVACAO: Diante da dificuldade de apoio por parte das professoras das duas
turmas que compartilham o horério de brincadeira no patio, ficou impossibilitada a

realizacéo dessa brincadeira.

3° momento: 8h30

e Brincadeira dirigida em sala — Escultura: As criancas divididas em duplas,
deverdo, seguindo as indicacfes das professoras, deverdo trabalhar com
escultor e escultura. Enquanto a escultura fica parada, o escultor devera
moldar a escultura de acordo com as orientacbes das professoras,
estimulando assim a expressdo corporal e a criatividade, por exemplo,
refletindo sobre como elaborar a estatua de forma engracada, ou bonita, ou

assustadora etc.

OBSERVACAO: O dultimo dia foi reformulado por completo para coincidir com a

tematica proposta pela escola, no caso, a de festas juninas.

4° momento: 9h

e Banho

5% momento: 9h40

e Atividade pedagdgica — Iniciaremos lendo o livro Todos Zoam Todos de
Dipacho, que retrata sobre as diferencas existentes entre 0s bichos,
diferencas essas que também s&o percebidas entre as pessoas. Apds a
leitura, indagaremos sobre quais sdo as diferencas que percebem entre si,

como em questao de altura, peso, cor etc.
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e Como atividade, em pares, serdo incentivados a desenhar seu colega a
frente, dispondo de variadas cores de materiais de pintura, destacando as
diferencas que séo capazes de distinguir no outro.

6° momento: 10:00 as 10h45

e Culminancia: Para finalizar nossa atuagdo na instituicdo, faremos uma
apresentacao com base no livro “Flicts” de Ziraldo que serviu de base para o
projeto. Na apresentacdo, através da dramatizacdo, cada estagiario vai
representar uma cor da histéria infantil escolhida, com tecidos e fitas da cor
correspondente (amarelo, azul, verde, entre outras).

e A apresentacdo se dara no patio aberto a todas as criancas da instituicao,
para aquelas que néo tiveram a oportunidade de usufruir do projeto durante a

execucao possam também ter contato com o universo de “Flicts”.

OBSERVACAO: O dultimo dia foi reformulado por completo para coincidir com a

tematica proposta pela escola, no caso, a de festas juninas.

7° momento: 10:45 a 12:00

e Almoco e descanso
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