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A CONSTRUCAO DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM EM
GEOGRAFIA: A UTILIZACAO DO KAHOOT COMO RECURSO PEDAGOGICO
PARA A DINAMIZACAO DAS AULAS

Lidiane Lima De Oliveira”
RESUMO

A presente trabalho foi desenvolvido a partir das circunstancias presentes no contexto
educacional a qual existem diversas lacunas e, desafios a serem enfrentados dentro deste
processo de ensinar e de aprender. Assim, com uma diversidade de tecnologias as quais dar
alternativas de fazer uso dessas ferramentas digitais, bem como os aplicativos moveis como
forma de agregar no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, com a possibilidade de
proporcionar o processo educativo mais dindmico. Nesse contexto, o objetivo central desse
trabalho foi analisar o aplicativo Kahoot, enquanto ferramenta educativa no processo de ensino-
aprendizagem em Geografia, respaldando as suas contribui¢des, além, de potencializar a
construgdo dos saberes e, assim, para obter melhores resultados no decorrer do processo. Desse
modo, para unidade de andlise optou-se em desenvolver a pesquisa com estudantes de duas
turmas de 2° Ano do Ensino Médio de uma escola da Rede Publica do Municipio de Esperanca-
PB. Utilizou-se uma metodologia de pesquisa qualitativa e os procedimentos metodoldgicos
para o aprofundamento desse estudo optou-se por uma pesquisa bibliografica. Para analise de
dados foi levado em evidéncia os relatos de experiéncias e, os resultados obtidos no decorrer
do processo da pesquisa, onde foi verificado um maior dinamismo, despertando uma motivagao
e, um interesse entre os alunos, obtendo assim, resultados significativos.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Kahoot. Aprendizagem.

ABSTRACT

The present work was developed from the current circumstances in the educational context
which there are several gaps and challenges to be faced in this process of teaching and learning.
Thus, with a diversity of technologies which provide alternatives to make use of these digital
tools, as well as mobile applications as a way of adding to the students' teaching-learning
process, with the possibility of providing a more dynamic educational process. In this context,
the main objective of this work was to analyze the Kahoot application, as an educational tool
in the teaching-learning process in Geography, in addition to enhance the construction of
knowledge and, thus, to obtain better results during the course of this process. It was decided
to develop the research with students from two classes of the public’s 2nd year high school in
the city of Esperanca-PB. A qualitative research methodology was used and the methodological
procedures for the deepening of this study, a bibliographical research was chosen. For data
analysis, experience reports and results obtained during the research process were highlighted,
where greater dynamism was verified, awakening motivation and interest among students, thus
obtaining significant results.

KEYWORDS: Geography teaching. Kahoot. Learning.
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1 INTRODUCAO

Essa pesquisa trata de uma proposta de analise acerca da plataforma Kahoot e suas
potencialidades no ambito educacional, especificamente, no ensino de Geografia na Escola
Com os avancos tecnoldgicos na sociedade, surgiram diversos recursos, como as plataformas
educativas que proporcionam um desenvolvimento de atividades interativas e dinamicas,
promovendo desta forma uma interacdo entre alunos e professores, além de estimular os
educandos a participarem ativamente das aulas, podendo acompanhar o desenvolvimento de
cada aluno em tempo real em relacdo ao contetdo trabalhado em aula e possibilitando uma
aprendizagem mais eficaz e divertida.

O kahoot é uma ferramenta online construida por Johan Brand e lancada em 2013 pela
Universidade Norueguesa de Tecnologia, a qual permite a possibilidade de criar atividades
interativas. Nesse sentido, partindo do pressuposto das contribui¢6es do aplicativo educacional
em questdo, o trabalho a seguir ndo se materializa em um estudo Gnico, mas obteve como base
diversos estudos e pesquisas realizadas dentro da comunidade académica acerca da
funcionalidade do aplicativo Kahoot no ambito educacional.

Diante desse contexto, acredita-se que 0 proposito consiste em discutir de que forma os
jogos da plataforma Kahoot podem contribuir no processo de ensino-aprendizagem em
Geografia, a partir do uso dos seus recursos, proporcionando, assim, um dinamismo em sala de
aula, a interacdo entre alunos e educadores, além de colaborar para uma construcdo dos
conhecimentos geograficos de forma ativa, criativa e participativa, centralizando entdo o aluno
como membro ativo no seu processo de aprendizagem.

Recentemente, as acdes e atividades desenvolvidas em salas de aula com duas turmas de
2°Ano do Ensino Médio, configuraram-se de maneira presencial na Escola Estadual de Ensino
Médio Monsenhor José da Silva Coutinho situada na cidade de Esperanca-PB, devido ao antigo
cendrio na educacdo em decorréncia da pandemia da Covid-19, esta que trouxe inumeros
impactos na educacao escolar no Brasil e no mundo, principalmente, mudancas no processo de
ensino-aprendizagem. Assim, foi preciso um novo planejamento pedagdgico, visto que foi
preciso repensar em novos meios para resgatar a motivacdo e melhorar o ensino dos alunos.

Neste cenario, surgem inimeros desafios mediante uso de ferramentas digitais, pois o desafio
¢ ainda maior na realidade dos alunos das escolas publicas. I1sso pode ser dificil pela existéncia
da desigualdade social, visto que ha muitos obstaculos no que remete ao uso das tecnologias no
ensino, como também no que se refere a utilizacdo desses recursos no ambito educacional, a
medida que nem todos eles tém condigdes para obter algum recurso desse tipo. A plataforma
Kahoot requer o uso de meios como tablets e smartphones com acesso a internet, tornando mais
dificil para o educador inovar o ensino a partir do uso destas ferramentas, de modo que, 0s
recursos digitais de cunho educacional deveriam ser notoriedade no processo de ensino-
aprendizagem em prol do aprendizado mais significativo.

Partimos do pressuposto que, a partir do uso do aplicativo kahoot como recurso pedagdgico
no ensino de geografia, tem-se a possibilidade de obter melhorias no ensino aprendizagem dos
alunos, promovendo assim, motivacdo entre os mesmos, além de favorecer um ambiente
educativo mais dinamizado e atrativo, rompendo antigos reflexos histéricos do ensino
tradicional em geografia.

Por isso, apresenta-se como objetivo central desta pesquisa analisar o uso do aplicativo
Kahoot enquanto ferramenta educativa no processo de ensino-aprendizagem no ensino de
geografia, além de contribuir com a inovacdo do ensino desta disciplina, na perspectiva de
reinventa-la, rompendo antigos paradigmas do ensino, uma vez gque, tem o intuito de fortalecer
um novo dimensionamento para a pratica pedagogica em geografia, numa perspectiva de
inclusdo de recursos tecnoldgicos no decorrer desse processo.



A relevancia desta pesquisa estd em possibilitar um didlogo entre os aspectos tedricos-
empiricos acerca da incessante busca de meios que revitalizem o processo de aprendizagem,
em que proporcione aos alunos e professores novos recursos que possibilitem a inovagdo no
ensino aprendizagem, ainda que seja um processo de desafios, pois ha muitos obstaculos a
serem enfrentados pelos mesmos. Sobretudo, acreditamos em colaborar em aspectos tedricos e
metodoldgicos para fins de contribuir de maneira reflexiva a pratica pedagdgica acerca do uso
de tecnologias no processo de ensino aprendizagem mais ativa e significativa.

Propds-se a trabalhar por meio de uma pesquisa qualitativa, a qual busca entender as
realidades dos membros envolvidos, além de vivenciar as dificuldades no &mbito de ensino.
Pretende-se entdo utilizar uma pesquisa de cunho exploratério, por base uma revisao
bibliografica, além de uma pesquisa colaborativa.

Em relacdo a organizacdo do trabalho, o mesmo inicia-se com uma introdugédo, e
subsequentes tdpicos que norteiam os discursdes tedricas que sdo base para o aprofundamento
da tematica apresentada, além disso, temos também a metodologia e as consideracdes finais e,
por fim os resultados e discursdes. Os resultados alcancados apresentam a partir da insercédo
do aplicativo Kahoot como recurso pedagdgico no ensino de geografia cujo o mesmo
possibilitou um maior engajamento dos alunos, além de revelar um aumento no interesse e
motivacdo dos mesmos nas aulas, tornando o ambiente educativo mais atrativo, assim,
rompendo antigos paradigmas do ensino tradicional da geografia.

2 A IMPORTANCIA DO ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL

A ciéncia geografica, ao logo do seu percurso historico e tedrico da geografia enquanto
ciéncia académica, em especifico a sua trajetoria do ensino de Geografia no Brasil, ndo se
distinguiu de outras areas do conhecimento, pois se observam diversos tracos marcantes que
moldaram o ensino de geografia, de modo que a mesma evoluiu de acordo com o0s
desdobramentos do meio social no decorrer desse processo e, que ainda se mantém entrelacada
as constantes transformagdes. De acordo com Aradjo (2012, p. 38) “A Geografia brasileira é
reflexo da sistematizacdo da Geografia como ciéncia na Europa, porém, com caracteristicas e
peculiaridades inerentes a realidade brasileira. Nesse sentido, a Geografia também tem uma
historia [...]”. Mediante a isto, o percurso historico do ensino de geografia no territorio brasileiro
pode ser compreendido a partir da reflexdo de diferentes momentos historicos e contextos que
marcaram esse territorio.

Conforme Andrade (2008, p. 9) dialoga que:

Levando-se em conta 0s sessenta anos de estudos sistematizados da geografia no Brasil
e refletindo-se sobre a contribuicdo desta ciéncia ao conhecimento do territorio, ndo se
pode esquecer que, antes de sua institucionalizacdo, essa contribuicdo ja havia sido
dada, de forma expressiva, deste o Brasil Col6nia. Por isso, dividimos a trajetéria da
geografia brasileira em trés periodos: colonial, o imperial e da Primeira RepuUblica e o
moderno_ este iniciado nos anos 30. (ANDRADE, 2008, p.9).

Em linhas gerais, “a historia da educacdo e da escola no pais, da Colénia ao Império e, por
fim, a republica, evidencia que o projeto de escolarizacdo da populacdo adquiriu diferentes
contornos e significados ao longo da histéria, sendo resultado de politicas educacionais diversas
[...]” Kujawa; Martins e Patias (2020, p. 188). Assim, a historia da inser¢ao da educacdo no
territorio brasileiro teve inicio desde o seu descobrimento com as primeiras organizagdes a
medida que a familia real portuguesa comecou a se instalar em terras brasileiras, foi-se ao
mesmo tempo sendo imposta uma forte influéncia cultural, aléem de padrdes, novos valores e,
crengas sobre 0s povos indigenas.

De acordo com Andrade (2008, p. 9) enfatiza que:



No primeiro periodo, a contribuicdo foi dada pelas cronista coloniais que aqui
estiveram nos século XVI, XVII e XVIII e que, por razdes as mais diversas, fizeram
descricBes da terra e da sua gente, influenciados, a0 mesmo tempo, por imagens e
comportamentos daqueles com quem conviviam e pelo imaginario europeus no mundo
tropical, Dentre estes destacaram-se Pero Vaz de Caminha, com sua carta ao rei D.
Manuel, descrevendo a terra onde aportara a esquadra de Cabral (seculo XV), e Antonil,
com uma obra bem estruturada (século XVI1I) em que divide o pais de acordo com as
atividades econdmicas das varias areas povoadas, indicando as suas principais riquezas

[.].

Nessa conjuntura, “a partir de 1808, com a chegada da familia real, a educacdo comegou a
tomar novo rumo, isso porque a Corte portuguesa, instalada no Brasil, precisava criar estrutura
para dar suporte a nova administracdo da Coldnia. Poucas foram as realizagcbes nesse
seguimento, mas importantes para aquele momento politico [...]” Franga (2009, p. 117). Assim,
desta forma a colonizagdo portuguesa tinha o intuito de introduzir os seus moldes entre os
nativos, para que houvesse a materializacdo de uma nova estrutura social a beneficio da corte.
Segundo Ribeiro (2015, p. 29) enfatiza que:

O surgimento de um sistema de ensino nas coldnias ultramarinas portuguesas atendia
aos interesses da metropole, mas também proporcionava intensos debates e
discordancias entre os diversos setores envolvidos da administracdo colonial. Alguns
temiam que a educacdo pudesse fornecer subsidios para revoltas, colocando-se em
davida a capacidade dos indigenas (subalternizados pela sua condigdo de ‘nativos’, de
acordo com as categorias coloniais portuguesas de classificacdo das populagdes) de
fazerem bom uso daquilo que Ihes era ensinado. (RIBEIRO, 2015, p.29).

Dentro desse contexto, a ocupagdo colonial portuguesa desenvolveu 0s primeiros
delineamentos de uma educagdo com um carater pedagdgico formal no Brasil. Por essa razéo
gue 0s europeus nao tinham apenas projetos de interesses econdmicos nas terras brasileiras.
Sendo assim, “[...] os novos colonos precisavam de uma linguagem para que as relagdes sociais
se dessem de maneira menos traumatica. Dessa forma, os jesuitas fizeram o seu papel:
introduziram a lingua portuguesa como elemento imprescindivel para que Portugal tivesse
acesso as riquezas brasileiras [...]” Franga (2009, p.117). Posto isto, a Companhia de Jesus,
possuia um carater de ordem religioso, a qual delineou uma forma de organiza¢do com objetivos
de um trabalho missionarios para serem desempenhadas dentro da col6nia. Assim, adentrando
nessa nova realidade educacional no contexto Brasil-Colonia sob esse aspecto, “[...] a presenga
dos jesuitas no Brasil constituiu fator importante para a educacao, ja que a propria Coroa ndo
dispunha de meios para educar as massas populares, a burguesia e a propria nobreza. Dessa
forma, o ensino jesuitico cumpriu esse papel, contribuindo para a sistematizacdo da educacao
na colonia.” Almeida (2014, p. 122). Os desdobramentos dos projetos coloniais e jesuitas
trouxeram um novo significado para o periodo colonial para além da sua estrutura social e no
seu contexto educacional.

Nascimento (2009, p. 10) destaque que:

[...] relacdo entre as caracteristicas da cultura portuguesa e a agdo dos jesuitas,
ressaltando a importancia que a familia rural e patriarcal teve na formagao e construgéo
desta sociedade colonial. Do ponto de vista da Igreja, a Ordem teve um papel importante
na construcdo e formagdo desta sociedade e que sem a acéo dela seria impossivel a
formacgdo e consolidagcdo do territério e da sociedade colonial destacando que a
mobilidade que a acdo missionaria jesuitica empreendeu foi um dos grandes segredos
de efetivacdo da conquista e consolidagdo da sociedade colonial [...].

Em virtude disso, as organizagdes jesuitas foram responsaveis por outras a¢des educacionais
advindas posteriormente, bem como “os missiondrios da Companhia foram responsaveis pela



criacdo da primeira rede de ensino no pais e pela construgdo de numerosas obras, visando a
integragao das culturas indigenas e das culturas européias.” Massimi (2001, p. 625). Sobretudo,
0s jesuitas utilizavam o ensino como um meio, ou seja, como uma ferramenta para alcangar um
numero maior de pessoas para disciplina-las dentro dos parametros educacionais impostos pela
Companbhia.

Segundo Franca (2009, p.119) expde.

Em principio, a educacdo objetivava atingir pequena parcela da sociedade colonial: os
indigenas.

Entretanto, nesse periodo da histéria brasileira, a sociedade comegava a se mesclar:
indios, negros e europeus, dando inicio a nova estrutura social, mas sem deixar de lado
0 preconceito em relacdo a negros e indios, tendo esses tratamentos desumanos. A
educacdo imposta pelos jesuitas visava, no primeiro momento, atender aos nativos, mas
0 rumo dos acontecimentos mudou essa estratégia: passou a formar professores
missionarios e letrados, que iriam fazer parte de uma elite capaz de contribuir com os
designios da colénia. (FRANCA, 2009, p. 119).

“O elemento mais importante da pedagogia [...] foi dar nova vida as instituicdes escolares
[...] Nesse sentido, a Companhia criou inimeros colégios [...] e na medida em que 0s colégios
foram se expandindo, os jesuitas sentiram a necessidade de dar uma organizacdo mais coerente
€ unitaria aos programas de ensino [...]” Prado (2008, p.13). Nessa perspectiva, a consolidagao
dessas institui¢Oes trouxe ainda mais significancia para a funcdo educativa ja estabelecida nesta
época.

Dentro desta perspectiva historica acerca da implantacdo da educacgéo escolar no territério
brasileiro, podemos compreender que “[...] Os principais periodos historicos do territorio
brasileiro ficam como expressdo maxima do recorte, pois sdo responsaveis por transformacées
significativas na educagao brasileira, que diferenciam um periodo de outro” Silva (2012, p. s\n).
Assim, mediante a esse contexto leva-nos a discutir o que concerne a evolucao da histéria do
ensino de geografia em seu delineamento no territorio brasileiro, visto que “a historia do
pensamento geografico no Brasil pode revelar importantes aspectos dessa singular formacéo
social, criada na expansao colonial européia nas terras sul-americanas.” (MORAES, 2002, p.
158).

Segundo Rocha (1998, p. 10) “Percebemos [...] que ao longo da trajetdria da geografia
escolar brasileira, inumeros mecanismos foram sendo utilizados para tentar tornar a "geografia
oficial* em algo "natural”, "Gnico™ e "verdadeiro". [...]”. Assim, a geografia foi sendo
sistematizada por meio de alguns aspectos sociais, ideoldgicos e cientificos que percorreram ao
longo do seu percurso historico e geografico.

De acordo com Leite (2012, p.10) enfatiza que:

Os primdrdios da Educacdo Brasileira ndo existiam uma Ciéncia Geogréfica, nem
tampouco uma Geografia Escolar, mas existiam saberes considerados geograficos, que
permeavam alguns conteudos e atividades. Do mesmo modo, ndo existia uma Geografia
Cientifica, mas haviam conhecimentos geogréaficos sendo produzidos, em consonancia
com as necessidades de ocupacdo do territorio. Por um lado, os conhecimentos
geogréaficos eram construidos cotidianamente, por meio das préaticas relativas ao
processo de sobrevivéncia, onde se inclui a aprendizagem de oficios, por exemplo, e
ainda ndo se constituiam em conteddos formais. Eram, portanto, aplicados ao processo
de ocupacdo fisica do territério e constituiam um arcabougo de saberes relativos ao
conhecimento do mundo natural. Por outro, consistiam em saberes organizados
formalmente, notadamente no que se refere as descrigdes sobre os aspectos fisicos da
paisagem, em um territério em franco processo de ocupacdo, onde era necessario
identificar quais eram e onde estavam 0s recursos naturais passiveis de exploragéo
econdmica. (LEITE, 2012, p.10).
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Assim, compreende-se que “Em cada momento da implantagdo da Educagdo no Brasil, houve
a insercdo da Geografia. Mesmo antes de sua instituicdo como ciéncia, essa tematica era
relevante, notadamente por estar relacionada ao fornecimento de informacdes estratégicas sobre
o territorio, relacionadas aos seus potenciais de uso e ocupagdo [...]” Leite (2012, p. 10). A
educagdo geografica teve os seus primeiros indicios durante o periodo colonial, “Sua atuagio,
nesse contexto, produziu informacdes do que viria a ser considerado Geografia, anos mais tarde:
representacOes cartograficas, por ocasido de suas incursdes em um territorio desconhecido [...]
Os mapas, porém, tinham fins estratégicos e ndo eram utilizados na pratica educacional.” Leite
(2012, p.11).

Conforme Silva (2012, s\n) expde que:

Portanto, no periodo colonial ndo se teve um curriculo para o ensino de Geografia:
inexistiam necessidades histéricas para isso. E ndo haver a disciplina Geografia nao
invalidava haver saberes geograficos em circulagdo no ensino formal, qual fosse ele.
Eram saberes relacionados a Geografia Classica, ou a Antiga, sendo desta selecionados
para serem incorporados as diretrizes incidentes no aprendizado espacial inerente a
outros aprendizados.

Por esta razdo, o desenvolvimento dos primeiros estudos da geografia no Brasil dava-se inicio
de forma indireta no decorrer do periodo do colonialismo europeu, visto que ja havia
estabelecido pelos jesuitas uma estrutura de ensino, uma vez que, 0s jesuitas foram os pioneiros
da insercdo de um sistema de educacdo escolar, e conseguintemente os mesmos foram
responsaveis pelas as primeiras concepcfes pedagdgicas no Brasil.

Rocha (2000, p. 130) esclarece que:

Até o século XIX, os conhecimentos geograficos ensinados nos estabelecimentos
educacionais existentes no Brasil ndo estavam organizados a ponto de constituirem uma
disciplina escolar especifica. No periodo colonial em que os jesuitas foram responsaveis
quase exclusivamente pela educagdo formal ministrada pelo o pais, o ensino dos
conhecimentos geogréaficos era secundarizado no curriculo previsto [...] (ROCHA,
2000, p.129).

Desta forma, as configuragdes do ensino de geografia no Brasil no decorrer desta época
foram dadas através de uma institui¢do de ensino, visto que “O primeiro plano de estudos da
Companhia de Jesus ndo concebeu no seu curriculo escolar a geografia a condicédo de disciplina
independente. Os ensinos relativos aos conhecimentos geograficos se davam em conexao com
a aprendizagem da leitura, versao e comentarios dos autores classicos.” (PESSOA, 2007, p. 31-
32).

Para 0 mesmo autor Pessoa (2007, p.31) retrata que “O papel destinado ao ensino de
geografia nesse periodo era o de apenas oferecer uma cultura geral aos alunos. Ensinava-se
através de um modelo de geografia pautado na descricdo e enumeracdo de fatos ou coisas
alheias a realidade vivida no nosso territorio”. Visto que, 0s primeiros discursos em que
enquadraram o0s saberes geograficos decorreram nesse contexto verbalista, a qual era
caracterizada principalmente a partir de uma didatica que se objetiva a memorizacao de tais
elementos e conceitos. “Esta pratica era denominada pelos professores jesuitas de erudito. A
fim de que os alunos melhores compreendessem o trecho de uma obra, objeto de estudo nas
aulas de gramatica, lancava-se mdo, dentre outras coisas, de informacdes de carater geografico,
bem ao estilo da geografia classica, no que ela de mais descritiva [...]” (ROCHA, 2000, p. 130).

No entanto, esse delineamento das concepcdes pedagdgicas da educacdo geografica
permaneceu. ‘“Portanto, durante os mais de duzentos anos de monopolio da educacdo jesuitica
no Brasil a geografia ndo teve vez e nem voz nas escolas enquanto disciplina escolar. [...] Ndo
existiam, também, cursos de formacao de professores(as) para atuar com o ensinamento destes
saberes [...]” Pessoa (2007, p. 31). Prosseguindo desta forma, a ciéncia geografica no Brasil
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encontrava-se nesse periodo de tempo seguindo outra dire¢do, a qual ndo possuia uma
autonomia; em decorréncia a isto sucedeu a falta de valorizacdo dos seus fundamentos
geogréficos.

De acordo com Souza e Pezzato (2010, p.77):

Nesse periodo, as contribuicdes de ordem geogréfica vinham dos trabalhos dos cronistas
coloniais que produziam vérios ensaios literarios sobre temas diversos, e alguns tratavam de
temas ligados a geografia, mas sem pretensdes cientificas. Outros eram cientistas que faziam
expedicdes pelo pais e traziam descri¢des sobre diversos aspectos dos lugares visitados. Até
entdo, esses conhecimentos chegavam aos colégios apenas de forma esparsa como parte dos
estudos de literatura.

Notoriamente, pode-se denotar que a visdo que se tinha da geografia no que se refere aos
saberes geogréaficos produzidos nesta época era vista de maneira desvalorizada e limitada, de
modo que, a didatica atrelada ao ensino de geografia era dada de forma descontextualizada e
sem nenhuma atribuicdo, ou seja, sem objetivos estabelecidos com cunho significativa. Logo,
era introduzida e sistematizada de forma implicita em outras 4reas do conhecimento. “Os
conhecimentos geograficos, embora de grande interesse do Estado, eram até entdo pouco
propagados nas salas de aulas.” Pessoa (2007, p. 31). No entanto, o desenrolar das concepgdes
pedagogicas geogréaficas difundidas nesse dado momento eram destinados de acordo com os
arranjos e o publico a ser alcancadas, uma vez que,

E valido lembrar que, ja neste periodo, ficou estabelecida a distingdo entre “geografia
dos professores” e “geografia dos estados maiores”. O curioso € que eram os proprios
jesuitas responsaveis pela producéo de ambas vertentes da geografia, haja vista serem
os controladores do sistema escolar vigente e os maiores responsaveis pela producéao de
conhecimentos geogréficos acerca do territorio da Col6nia portuguesa na América.

Souberam eles, melhor do que ninguém, diferenciar o que deveria ser destinado
apenas aos detentores do poder de Estado e o que poderia ser socializado enquanto saber
escolar. Iniciava-se, naquele momento, no Brasil, sem divida alguma, a producgéo da
nossa geografia dos professores. (ROCHA, 2000, p.130).

Observando esse cenario, a educacao geografica foi sendo constituida com designagbes em
que visava-se apenas na explanacdo de uma geografia com conhecimentos mais descritivos,
dando prioridade na categorizacdo dos aspectos das localidades sem pretensdo de desenvolver
0 senso criticos dos envolvidos, tornando-se uma das caracteristicas marcantes nesse momento
da historia da educacdo no Brasil. Desta forma, com a geografia submersa a esse modelo de
ensino, ndo houve espaco para que ela tivesse um avango em suas discussoes.

Souza (2011) exalta que:

Porém, mesmo com grandes mudancas no que tange a organizacdo e aos métodos de

ensino, o conhecimento geografico ainda era restrito a instituicbes puablicas e a
exploradores, chegando as escolas apenas imagens vagas do que seria o territorio
brasileiro. Em decorréncia da vinda de muitos “cientistas” europeus ao pais, comegou
alguma mudanca na producdo de conhecimento geografico no pais. Mesmo que
esparsos e sem objetivo metodolégico cientifico, a maior parte desses trabalhos era
realizada para satisfazer os interesses do Estado. (SOUZA, 2011, p.30).

Em meio a essa nova perspectiva, “O Surgimento da Impressa Régia, em 1808, casa
impressora para veicular os atos administrativos e normativos da Coroa Portuguesa, marcou o
inicio de uma editoracdo em territdrio brasileiro. Silva (2012, s\n). Nesse momento, ergueu-se
outro personagem importante nesse percurso em que consiste o ensino geografia no Brasil, é
um segundo Padre, Manuel Aires de Casal, que foi responsavel pela primeira elaboracéo de
uma obra, ja que, “Por volta do século XIX, mais especificamente em 1817 foi editado pela
Imprensa Régia?, localizada no Rio de Janeiro, um dos primeiros compéndios que ao longo de
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sua existéncia deteve um notavel prestigio e uma forte influéncia sobre os professores de
geografia, a Chorographia Brasilica [...]” Pessoa (2007, p. 32). Essa obra em questdo passa a
ter uma grande relevancia para a época, principalmente entre os docentes de geografia, como
também foi usado por muitos outros intelectuais como um modelo para a producédo de outras
obras direcionadas para o ensino de geografia. O mesmo autor argumenta que:

Durante mais de meio século a Chorographia Brasilica serviu como modelo de exemplo
a ser seguido para a grande maioria de autores de livros de geografia, tornando essa de
carater veneravel e profundamente respeitavel. E, por essa razdo os autores que se
inspiraram na referida obra receberam por transmissdo as graves deficiéncias
conceituais e metodologicas, entre as quais podemos citar 0 uso excessivo de
nomenclaturas, a descricdo exagerada de fatos, a ausencia de explicagbes e a
inexisténcia completa de mapas. (PESSOA, 2007, p. 32).

Parte-se que “Nesse sentido, [...] a Geografia é profundamente importante para revelar certos
aspectos da formacao brasileira. 1sso, sem ddvida nenhuma, se deve a um passado colonial, que
coloca a relacdo sociedade-espaco no centro da estruturacdo da vida social e gera uma certa
concepgao geografica de nagdo que persiste até hoje.” MORAES (2002, p.157- 158).

Ao analisarmos esse contexto, o discurso geografico no Brasil “Mesmo antes da
institucionalizacdo da geografia nas academias brasileiras, é possivel identificar nichos com
profunda relagdo entre a geografia e a historia nas primeiras institui¢des do Brasil imperial [...]”
Novares e Lamego (2016, p. 249). Desta forma, o ensino de geografia numa dimensao escolar
permaneceu “quase que inalterado em suas caracteristicas principais, tendo sofrido poucas
alteragdes no que diz respeito ao contetido ensinado ou mesmo na forma de ensinar [...]” Rocha
(2000, p. 131). A partir desse entendimento, o ensino de geografia s teve reconhecimento por
meio de circunstancias ocorridas posteriormente.

Nesse ponto, Albuquerque (2011, p. 21) frisa que:

Assim, o primeiro momento inicia-se na década de 1830 e vai até a década de 1910, se
configura como o periodo em que o saber geogréafico se constitui como tal e a disciplina
Geografia se institui, com propositos e finalidades especificas e de acordo com o papel
da escola na época. Além disso, foram elaborados curriculos ou legislacdes que direta
ou indiretamente serviam de referenciais para as escolas do pais. Com relagéo a escola
secundaria, efetivamente, isto passa a acontecer apés a criagdo do Colégio Pedro I1, em
1837, e a obrigatoriedade de que as escolas (privadas e publicas) seguissem este Colégio
como padrdo, constituindo o seu curriculo como modelo nacional para todas as
disciplinas.

Em virtude disso, a sistematizac¢ao do ensino de geografia ocorreu por meio da fundagéo desta
instituicdo em questdo, pois a educacdo geografica passou adquirir uma certa visibilidade numa
perspectiva a qual tornou a geografia mais formalizada devido sua presenga no curriculo
escolar.

No entanto, Oliveira (2011) discursa que:

E nesse contexto historico que a disciplina de Geografia passa a ser considerada
autdbnoma. No entanto, dada a influéncia do modelo curricular francés, prevaleciam no
novo estabelecimento de ensino os estudos literarios. Assim, Geografia ndo era a parte
mais significativa daquele curriculo, uma vez que sua oferta nas instituicdes e os
nameros de alunos matriculados e que frequentavam ndo acompanhavam o grau de
importancia dessa disciplina escolar. (OLIVEIRA, 2011, p. 17).

Em um outro seguimento, a educacdo geografica passa a ter um papel relevante nesse
momento a medida que “Sua funcao era, basicamente, servir de suporte para a construgdo, junto
aos alunos, da ideia de identidade nacional, reforcando a questdo do nacionalismo patridtico,
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funcdo que, alids, parecia estar presente também nos objetivos das diferentes sociedades
geograficas criadas na América Latina” D. Oliveira (2007, p. 85). Desta maneira, essas
concepcdes do ensino de geografia durante esse momento mantiveram-se ainda distante de um
avanco, em que levasse o ensino de geografia para o desenvolvimento de uma producéo
intelectual e cientifica mais critico. Segundo Pessoa (2007, p. 39)

Terminado o periodo Imperial, as alteracfes apresentadas pelo ensino de geografia
foram pouco significativas, em sentido oposto, foram grande o ndmero de
oportunidades de tentar dar um novo aspecto a esta disciplina. Porém o que infelizmente
constatamos é que desde a fundagdo do Colégio Pedro 11, em 1837, até a decadéncia do
Império, pouco mais de meio século, predominaram sobretudo os propdsitos
fundamentados em conhecimentos factuais, através de uma visdo enciclopédica, a-
cientifica, descritiva e de uso exlusivo da memdria, manifestacdo direta do ensino
firmado na nomenclatura geografica, fato que iria se prolongar ainda pelos primeiros
decénios do regime republicano.

Posteriormente, “Tais caracteristicas, entretanto, comegariam a sofrer importantes impactos,
a partir do fim do século XIX. Comecaram a manifestar aos poucos no Brasil novas
proposicOes, delineadas conforme as alteracGes praticadas pelo ensino desta disciplina em
outros paises.” Pessoa (2007, p. 39). Esse novo direcionamento trouxe novos rumos para a
geografia e seus desdobramentos em nosso pais, uma vez que, “foi nesse periodo de transigdo
da monarquia para a republica que a visao da identidade pelo espaco parece adquirir certo relevo
na representacio simbolica do Brasil. [...] E um periodo de muitos ensaios que tematizam a
tarefa das elites e observa-se claramente nesses escritos a visdo do pais como um espacgo a se
ganhar [...]” (ARAUJO, 2012, p. 43).

Em suma, essa nova perspectiva trouxe inimeras modificagdes para o contexto educacional,
inclusive, para a geografia, uma vez que, para o mesmo autor Aratjo (2012) “E uma época de
acentuacdo, tanto do processo de producdo material do espaco brasileiro. A construcdo da
Geografia material do pais ou a valorizacdo objetiva de seu espaco, quanto a sua produgédo
simbolica, de representacdes dos dois planos que animou a instalacdo, no Pais, da Geografia
como um campo especializado e institucionalizado.” Para tanto esse momento configura-se de
suma importincia para a geografia enquanto ciéncia, uma vez que, “O periodo da
institucionalizagdo da Geografia no Brasil se revela altamente interessante. A armacdo de um
aparato institucional dedicado ao ensino da Geografia surgiu na década de 1930, com a
organizacdo dos cursos universitarios de Geografia no Rio de Janeiro e S&o Paulo. (PESSOA,
2007, p. 43).

Em concordancia com Albuquerque (2011, p. 21):

[...] o periodo entre 1911 e a década de 1930. Neste periodo, assiste-se, pelo menos em
parte da producéo escolar, a incorporacdo de aportes tedricometodoldgicos e de temas
difundidos pela recém-criada Geografia moderna no Brasil e pela pedagogia cientifica,
resultando, inclusive, na institucionalizagdo de uma Geografia académica no pais, pois
0s cursos superiores sdo criados com a finalidade de formar professores para a escola
bésica.

Em meios a essas particularidades, a qual se insere dentro do contexto dos saberes geograficos
no Brasil, surge em outro momento, “[...] a criacdo do Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro, [...] que consolidou a trajetdria de producdo de informacdes geogréficas sobre o pais,
valorizando-as, e contribuiu para que os conhecimentos geograficos aparecessem, pela primeira
vez, como Geografia Escolar, antes mesmo desta area do conhecimento ser sistematizada como
ciéncia [...]. Leite (2012, p.12). Desta forma, durante todo o percurso da geografia e seus
desdobramentos em diferentes contextos historicos, sociais no Brasil, comegou a ganhar
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centralidade em suas discussdes tanto no meio educacional quanto na geografia enquanto
ciéncia, visto que “Tal carater de funcionalidade acompanhou a trajetéria de evolugdo da
Geografia, de saber a ciéncia, e foi se intensificando e assumindo novas fung@es, concomitante
ao processo de producdo do territorio brasileiro, ao longo dos anos subsequentes” Leite (2012,
p.19).

De acordo com Pessoa (2007, p. 55):

Outro destaque meritorio deve ser dado ao surgimento da Associacdo dos Geodgrafos
Brasileiros (AGB), em 1934. Essa organizag¢do tera um papel importantissimo em todo
o processo de desenvolvimento e divulgacdo das pesquisas cientificas concernente a
geografia brasileira e também contribuira através dos seus periddicos para a difuséo das
novas concepcdes metodolégicas referentes ao ensino de geografia. (PESSOA, 2007, p.
55).

Assim, as produgbes dos conhecimentos geograficos em nosso pais obtiveram um papel
importante em muitos contextos ao logo da construcao histérica, social e politica no Brasil, em
vista que, no decorrer do avango no discernimento dos saberes geograficos, seja, em nivel
escolar ou académico, antes mesmo da institucionalizacdo desta como ciéncia, foram
perceptivel tais contribuicdes, tendo em vista que por meio deste subsidio propuseram diversas
transformacGes em nosso pais, logo que essas configuracdes ocasionaram grandes implicacdes
acerca da geografia escolar e cientifica.

2.1 A geografia na dimensé&o curricular

A geografia numa dimensdo curricular, esteve durante muito tempo voltado a uma
disciplina pautado em um ensino mecanizado, assim caracterizando-se em uma educagao
geografica convertida em um ensino esvaziado de significados, ndo havendo um alinhamento
dos saberes geograficos que visa contribuir para formacao cidada. Desta forma, adentrando
dentro de uma perspectiva ligada ao ensino de geografia e, suas atribui¢des dentro da producéo
dos conhecimentos criticos e, da formacdo intelectual critica e cidada dos individuos como todo,
essa educacgdo geografica possui uma grande relevancia na estruturagdo, e na sistematiza¢do no
aprimoramento desses saberes. De acordo com Roos (2013, p.177)

Nessa perspectiva, reiteramos a extrema importéncia da Geografia estar atuando no
meio social — visto aqui na 6tica da Geografia Escolar — e desenvolvendo o papel de
agente transformador das condigdes sociais, na busca do entendimento da realidade e
nas possiveis solucdes de estar renovando e melhorando os valores significativos das
questdes da sociedade e, principalmente, contribuindo no melhoramento da
problematica que se destacam nos muros do ensino, trazendo para esse campo outros
meios articuladores na busca de superacdo dos problemas e aderir a uma pratica
educacional comprometida com os vinculos sociais. (ROOS, 2013, p. 177)

Entendemos que, a educacdo geografica tem um papel significativo no ato de ensinar e no
aprender, bem como “[...] é necessario abordar uma Geografia reflexiva, capaz de considerar o
papel dos atores sociais no seu espaco cotidiano, a fim de que professores e alunos possam
compreender a importancia dos contetidos geograficos na sua vida” Fernandes e Gebran (2010,
p. 257). Pois o saber geografico tem o poder de instrumentalizar os individuos a analisar,
conhecer, refletir, agir, as quais instigam o desenvolvimento da criatividade e do senso critico,
tornando-se assim uma condicdo para um progresso individual e social, transfigurando
individuos em sujeitos socias. “Em linhas gerais, esse é o papel da geografia na escola. Refletir
sobre as possibilidades que representa, no processo de alfabetizacdo, o ensino de geografia,
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passa a ser importante para quem quer pensar, entender e propor a geografia como um
componente curricular significativo. [...]” Callai (2005, p.229).

Partindo dessa perspectiva, o ensino de geografia deve ser compreendido em sua totalidade
como um meio que deve ser desenvolvido de maneira continua e com didaticas significativas,
mediante aos aspectos préaticos inseridos no cotidiano escolar, visto que o fazer pedagogico é
uma base essencial para a construcéo e qualificacdo do crescimento intelectual dos alunos, além
de conscientiza-los criticamente. Sendo que “Na escola, a aula ¢ a forma predominante de
organizacdo do processo de ensino. Na aula se criam, se desenvolvem e se transformam as
condigdes necessarias para que os alunos assimilem conhecimentos, habilidades, atitudes e
convicgdes e, assim, desenvolvem suas capacidades cognoscitivas.” (Libaneo 1990, p.177).

Segundo Castellar (2005, p. 220) esclarece que “Pensar pedagogicamente os saberes
geograficos numa perspectiva metodoldgica e significativa para os alunos implica desenvolver
acOes que reestruturem os contetidos, inovem os procedimentos e estabelecam com clareza os
objetivos. Desse modo, considera-se que a pratica educativa da construgdo de conceitos, e
procedimentos [...]” Assim, podemos afirmar que as relacdes pedagogicas em conjunto com as
metodologias de ensino sdo indissociaveis para a formagdo educacional, pois ambos
materializam-se em um grande viés, para conduzir aos alunos uma formacao mais solida e ativa
dentro do meio social, conduzindo os mesmo para um aprofundamento dos conhecimentos, que
os leva a ter uma consciéncia mais critica, além dos estudantes serem preparados para as
demandas em que a sociedade requer, exercendo entdo um papel ativo.

Para Libaneo (1990, p.17) argumenta que;

A pratica educativa ndo é apenas uma exigéncia em sociedade, mas também o processo
de prover os individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que 0s tornam aptos
a atuar no meio social e a transforma-lo em fungéo de necessidades econdmicas, sociais
e politicas da coletividade. (LIBANEO, 1990, p.17)

A partir dessa concepcdo, compreendemos que a pratica educativa também é uma pratica
social, pois é um auténtico mediador no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que, “a
pratica educativa, portanto, é parte integrante da dindmica das rela¢Ges sociais, das formas da
organizagao social” (Libaneo,1990, p. 21). Tendo em vista que ambos estdo articulados, desta
maneira gque essa acdo educativa se apropria de uma dimensdo social, possui uma
funcionalidade de integrar o individuo em seu contexto social, favorecendo o mesmo a
sociabilidade e formando sujeitos-alunos, capazes de buscar sua propria autonomia, instruindo
a ideia de que 0s mesmos possuem, uma propriedade de atuacdo efetiva de transformar o seu
meio social. Botelho (2013, p. 124) assim se expressa que:

O componente geografia escolar é por execléncia chamada a contribuir na construcéo
da identidade pessoal e social, na formacdo da cidadania e no desenvolvimento da
autonomia intelecutal e ao mesmo tempo proporcionar atitudes de respeito e
solidariedade do educando, compondo um cidaddo critico, criativo, cooperativo e
sensivo aos problemas sociais que enfrenta na sociedade, devendo, portanto, assumir
maior compromisso. (BOTELHO, 2013, p.124)

Nesse Sentido, Castellar (2005, p. 221) argumente que “Por isso pensar uma Educagao
Geogréfica significa [...] a adotar préticas de ensino que invistam nas habilidades: analises,
interpretacdes e aplicacBes em situacdes praticas; [...] a partir da linguagem cartogréfica;
analisar os fendmenos em diferentes escalas; compreender a dimensdo ambiental, politica e
socioecondmica dos territorios.” Pois é preciso promover aos educandos uma maior relagéo
com o aprendizado, a qual possa ocorrer uma aprendizagem significativa, fazendo assim um
aluno consciente do seu préprio processo de aprendizagem. Sendo assim, “[...] entendemos que
a Geografia pode contribuir para a formacao cidada quando oferece condi¢6es de aprendizagens
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por meio dos conceitos e categorias de pensamento [...]” Deon e Callai (2018, p.278) assim faz-
se necessario estabelecer uma conexdo com os objetos de conhecimentos, bem como, livros, os
conteudos, conceitos, a origem dos processos, seja em carater informativo ou comunicativo, ou
materializando-se em novas formas de educar ou interagir, quais instigam o desenvolvimento
da criatividade e o0 senso critico.

De acordo com Castellar (2005, p. 214) enfatiza que;

A aprendizagem é vista como um processo de interacdo social que gera uma adaptacdo
das estruturas mentais do sujeito, ou seja, & um processo de tomada de consciéncia, pelo
educando, das propriedades dos objetos e das suas proprias acdes ou conhecimentos
aplicados aos objetos. Desse modo, a passagem de um nivel de conhecimento a outro
se realiza por meio da interacdo de fatores internos e externos, mais concretamente da
experiéncia fisica e l6gico-matemética, 0 meio e a interagdo social, as experiéncias
afetivas e, sobretudo, a tendéncia a equilibracdo (equilibrio-conflito-novo equilibrio).
(CASTELLAR, 2005, p.214)

Nessa conjuntura, o ensino de geografia tem a viabilidade de desenvolver aos individuos
meios para que 0os mesmos tenham a consciéncia dos conhecimentos adquiridos e, sua real
utilidade na vivencia social, cultural e politica, “A Geografia tem muito a contribuir na
apreciacdo dessas relagdes, analisando, contextualizando e esclarecendo-as de modo que
facilite a leitura e a percepcao socio-espacial” Alves e Cardoso (2010, p. 146). Assim,
materializando a geografia enquanto ciéncia, um instrumento que oportuniza a fazer uma leitura
geografica critica do mundo e, para além de compreender a sua dinamicidade e o
comportamento coletivo e, principalmente fazer com que os individuos entendam qual é o seu
lugar dentro da sociedade para que se torna sujeitos sociais criticos.

2.1.1 A primeira escola

A trajetoria historica da educacdo, em seu contexto geral, organizou-se ao longo do tempo
através de diversas instituicdes escolares, que estas foram sendo organizadas e reorganizadas a
favor das necessidades adotadas para uma determinada época. Sendo assim as escolas tendem
a todo o momento introduzir uma perspectiva em que se enquadram um conjunto de objetivos
a serem alcancados, seja através da comunicacdo ou na forma de transmitir os mais diferentes
saberes. Desta forma, ao pensar no surgimento das instituicdes escolares em terras brasileiras
compreendemos que seu delineamento surgiu mediante varios aspectos presentes em uma
dimensdo social na qual se encontrava a sociedade naquele momento. Moura Nascimento
(2007, p. 182) pontua em suas discussoes que:

As Instituicbes Escolares que foram criadas no Brasil acompanham o
movimento e os interesses da sociedade, que sdo determinados pelo regime de
producdo. As Instituicbes vdo sendo criadas, organizadas e (funcionando)
porque sdo organizadas de acordo com os interesses essencial para a sociedade
burguesa, que agem através das estruturas de apropriagcdo(econdmica) e a de
dominacéao(politico) [...].

Nesse sentido, 0 marco inicial das escolas no Brasil encontrava-se submerso a um contexto
histdrico e social, tendo em vista que a histdria e a organizagédo do sistema educacional do Brasil
no periodo colonial, provida pela classe dominante portuguesa, sempre esteve vinculada aos
interesses em manter a colonizacdo no territorio brasileiro, sempre com o intuito de ampliar a
cultura capitalista. “Assim, além de ser criada pelo homem, a institui¢do Se apresenta como uma
estrutura material que é constituida para atender a determinada necessidade humana, mas nédo
qualquer necessidade. Trata-se de necessidade de carater permanente. Por isso a instituicao é
criada para permanecer” (SAVIANI, 2005, p. 28). Nesse contexto, “[...] a agdo missionaria,
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intencdo inicial da educacdo jesuitica, perdeu forca, abrindo espaco para a criacao de colégios
que atendiam as necessidades da elite emergente na colonia portuguesa [...]” Almeida (2014,
p.122). Em virtude disso, as instituicGes escolares surgem nesse dado momento da histéria do
Brasil por meio de necessidades ocorridas no nucleo social daquela época; por sua vez, “o
trabalho dos jesuitas foi responséavel pelo surgimento das primeiras instituicbes escolares no
Brasil que eram controladas pela Igreja. Como estratégia de controle e ordem os indios passivos
eram enviados para os colégios para receberem formacdo aprofundada pautada na Ratio
Studiorum [...]” Burci (2007, p. 302). Logo, permaneceu durante muito tempo esse
delineamento educacional presente na estrutura em que consistia a escolarizagdo em nosso pais.
Referenciando Camargos (2018):

A educacdo neste periodo tem o papel de organizacdo social e cultural que foi
importado da metropole Portugal.ne neste periodo é caracteristico a dominagéao
europeia sobre os nativos. O ato de D. Jodo |11 determina a vinda dos padres jesuitas
Padre Manoel da Nobrega como superior e mais trés companheiros em 1549. E
fundam a primeira escola jesuita no Brasil em 1553, o Colégio dos Meninos de
Jesus de S&o Vicente, que no inicio era um orfanato. [...] O que chama a atengdo
que a finalidade da Cia de Jesus ndo era o ensino primario e sim o secundario. O
que elevou o colégio foi elevado a secundario em 1556, de acordo com o plano
pedagdgico dos jesuitas e passa a se chamar “Colégio de Jesus. (CAMARGOS,
2018, p. 130-131).

Diante dos fatos ocorridos, verifica-se que neste alinhamento educacional, “gradativamente
ampliou-se a importancia dos seminarios como instituices de ensino, passando estes a
atenderem estudantes externos, [...] Em decorréncia disso, multiplicou-se a quantidade de
colégios [...] sintetizando a acdo dos jesuitas, especialmente para a formacgdo da elite da
sociedade colonial.” Almeida (2014, p. 123). Em razdo disso, as redes escolares construidas
obtiveram nesse momento uma grande importancia, pois tais instituicdes foram empreendidas
como pilares essenciais para a construcéo historica e social, para além dos aspectos culturais e
educacionais em nosso pais.

De acordo com 0 mesmo autor Almeida (2014)

Os jesuitas deixaram um legado de colégios organizados em rede, um método
pedagdgico e um curriculo comum. Embora o processo de colonizacdo tenha
atuado como uma ferramenta de imposicdo cultural aos indios, como forma de
exercer o0 dominio sobre eles, é por meio da Companhia de Jesus que a educacdo
brasileira se desenvolveu, atendendo as necessidades da sociedade, dedicando-se a
educar a elite e sendo também responsavel pela integracdo da cultura europeia e
indigena, disseminando-as pelos colégios e igrejas. O estabelecimento de uma
estrutura organizacional e a sistematizacdo do ensino foram relevantes para o
processo educacional brasileiro. (ALMEIDA, 2014, p.124).

Em sintese, contextualiza-se que a instru¢do materializada pela campanha jesuita obteve
tamanha importancia no seu desenvolvimento dentro das institui¢cGes de ensino ja estabelecidos
no Brasil-Coldnia. Algumas destas funda¢Ges ganharam mais centralidade, uma vez que,
“Seguidamente da instauracdo dos primeiros colégios € com o seu vasto crescimento,
comecaram a se pensar na fundacéo de outras instalag6es pelo Brasil. Assim houve a criagédo
de trés grandes colégios: um na Bahia, um no Rio de Janeiro e um em Pernambuco, além das
Casas que também serviam de escolas.” Santos (2019, p.25). Desta forma, no decorrer desse
processo de estruturacdo dos colégios e da efetuacdo do método educacional imposto pelos
jesuitas, houve grandes mudangas para o contexto social, inclusive no seguimento educacional,
logo que, alguns de seus seguimentos ainda permanecem presentes nos dias.
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3 CARACTERIZAQAO GEOGRAFICA DO OBJETO DE ESTUDO
3.1 Localizacéo

Para a consolidacdo desta pesquisa obteve como centralidade, a escola da rede pablica situada
na zona urbana da cidade de Esperanca- PB. O municipio faz parte da mesorregido do Agreste
paraibano e da microrregido de Esperanca, desta forma, a escola esta localizada no centro da
cidade na Rua Floriano Peixoto s/n, qual foi denominada como Escola Estadual de Ensino
Médio Monsenhor José da Silva Coutinho. Na figura a seguir a ilustracdo do municipio onde

se situa Escola Estadual (Figura 1).

Figura 01: Mapa da localizacdo Geogréafica do municipio de Esperanga com a localizacdo
da E. E. E. Médio Monsenhor Jose da Silva Coutinho.
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Fonte: Elaboracdo da autora (2022)

A Escola Estadual é um nucleo de educacdo que oferece o Ensino Médio nas series 1°, 2°,
3° ano as quais ocorrem em tempo integral, funcionando em periodo diurno e no turno da noite,
a qual ocorre o ensino do EJA (Educacédo de Jovens e Adultos). Além disso, a escola contém
outros projetos que sdo desenvolvidos dentro do ambiente escolar, entre eles sdo Eletivas, o p6s
médio, cursinho preparatério para 0 Enem em parceira com a UEPB, o estudo orientado, pratica
experimental, projeto de vida, para mais, a escola participar de outros importantes projetos bem
como, o festival de Arte e Cultura na Escola- Arte em Cena, programa Celso Furtado, e também
dos prémios mestre da educacéo e escola de valor.

Em relacdo aos discentes que fazem uso desta instituicdo escolar, advém das zonas urbanas e
rurais. Desta forma, o Colégio Estadual abarca em média 340 alunos que sdo subdivididos em
20 turmas que funcionam em diferentes turnos. A escola possui cerca de 22 professores, além
de segurancas (porteiros) e merendeiras. Contém também outros 17 funcionarios, os quais
executam diferentes funcdes, seja em carater administrativo, técnicos, seja em servicos gerais.

As instalagdes fisicas da escola, sdo compostas por uma infraestrutura bastante consideravel,
assim, a referida escola dispGe de um estacionamento, secretaria, 15 salas de aula, a sala de
diretoria, sala de Professores, sala de video, sala de informatica, auditorio, cantina (cozinha),
dispensa, biblioteca, quadra de exportes, banheiro feminino e banheiro masculino ambos com
acessibilidade para alunos com deficiéncia, ou com mobilidade reduzida, almoxarifado, além
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de outros recursos. Assim, a escola possui um excelente funcionamento sempre em busca de
um ambiente escolar favoravel para o desenvolvimento e realizacBes das atividades
pedagogicas, objetivando sempre no aprimoramento e na qualidade no processo de ensino-
aprendizagem fornecido para alunos, para que estes tenham uma excelente formagéo intelectual
(Figura 2).

Figura 02: llustragdo da arquitetura fisica da E.E.E. Médio Monsenhor José da Silva Coutinho.
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Fonte: Arquivo fotogréfico da autora.
3.2 Geohistorizacéo da escola

A Escola Estadual de Ensino Médio José da Silva Coutinho, ergue-se no periodo entre 1963
e 1964 dentro do contexto historico social. Desta forma, o surgimento do Colégio Estadual
ocorreu inicialmente devido a uma luta estudantil, pois devido ao aumento de ndmeros de
alunos que necessitava fazer uso do espaco escolar surgiu entdo um sonho de realizar a
construcdo de uma instituicdo de grande porte que suprisse as necessidades dos estudantes
daquela localidade. Assim, por meio da unido entre os alunos 0s mesmos criaram uma comissao
que deu inicio a uma campanha com o objetivo de atrair colaboradores e apoiadores ao seu
favor para conseguir realizar a construcdo da Escola Estadual de Esperanca. Os alunos
conseguiram muitos colaboradores dentre eles autoridades que exercia grandes influencias na
cidade. Desta maneira os alunos fizeram muitas tentativas como a criacdo de boletins para
coletar assinaturas de pessoas. Assim esse abaixo-assinado seria enviado ao governador Pedro
Gondim para que efetuasse a construcdo do colégio.

Assim, a fundagéo da Escola Estadual ocorreu no dia 29 de outubro de 1968 pela lei Estadual
n® 4.010. Posteriormente, a escola foi nomeada de “Monsenhor José da Silva Coutinho” em
homenagem um Padre Zé Coutinho, Pai dos pobres, como era conhecido popularmente na
cidade. Ele nasceu em 18 de novembro de 1897, era filho do senhor Julio da Silva Coutinho e
da senhora Eusébia de Carvalho Coutinho, e que ao longo da sua vivencia na cidade de
Esperanca trouxe muitas contribui¢des para povo, principalmente para o povoado carente.

4 METODOLOGIA

O presente estudo foi desenvolvido sob o carater de uma pesquisa qualitativa, na qual
procuraremos analisar as contribui¢fes do aplicativo educacional Kahoot e seu uso nas aulas
de geografia, com o intuito de proporcionar uma maior motivacao e dinamismo no decorrer do
processo de ensino-aprendizagem proporcionando uma educagdo geografica mais interativa e
criativa.

Zanella (2013, p. 99-100) conceitua pesquisa qualitativa:
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[...] Preocupa-se em conhecer a realidade segundo a perspectiva dos sujeitos
participantes da pesquisa, sem medir ou utilizar elementos estatisticos para
analise dos dados. O método qualitativo de pesquisa ndo é empregado quando
0 pesquisador quer saber quantas pessoas tém preferéncia por um produto,
portanto, ndo é projetado para coletar resultados quantificaveis.

Desta maneira, 0 aspecto da utilizagdo deste meio de pesquisa trouxe a viabilidade de
verificar possiveis resultados obtidos através da percepcéo da vivencia da realidade do publico
alvo, com o intuito de compreender alguns seguimentos entorno da educacdo geografica no
ambito escolar.

Nessa conjuntura, optou-se por obter como base uma pesquisa exploratéria. De acordo com
Gil (2008, p. 27) “As pesquisas exploratorias tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais
precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores. [...]”.

Em relacdo ao procedimento metodoldgico, trata-se inicialmente de uma pesquisa
bibliogréfica. Gil (2008, p.50) esclarece que:

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Parte
dos estudos exploratorios podem ser definidos como pesquisas bibliograficas,
assim como certo numero de pesquisas desenvolvidas a partir da técnica de
analise de contetdo.

Partindo desta perspectiva, a pesquisa bibliografica € de suma importancia para o
aprofundamento tedrico da pesquisa em questdo. Portanto, a aplicacdo de técnicas
colaborativas, com os membros envolvidos na pesquisa possibilitara a analise das realidades no
contexto atual da educacdo, além de almejar os resultados propostos. Posteriormente, 0s
instrumentos a serem utilizados sdo questionarios destinados aos alunos da educacéo bésica da
rede publica envolvidos na pesquisa.

A elaboracdo do questionario teve o intuito de identificar as percepc¢des de ambos 0s grupos
participantes do estudo em relagdo ao uso do aplicativo educacional o kahoot nas aulas de
geografia, logo que, foram estruturadas questdes abertas e de maltipla escolha. Foi aplicado o
mesmo questionario para os dois grupos envolvidos na pesquisa, pretendendo-se desta forma
obter informacdes e opinides expressada pelos grupos participantes para coletar dados para
anélise.

Optou-se por fazer uso do questionario apds as realizacdes das atividades com a utilizacao
do kahoot em sala de aula. o kahoot foi utilizado de duas maneiras diferentes, visto que,
inicialmente opds a explanacdo introdutéria do contetdo com o objetivo de averiguar os
conhecimentos prévios dos alunos e, para além de identificar diferentes niveis de dificuldades
dos mesmos, foi realizado uma avaliacdo diagnostica através da utilizacdo do kahoot onde foi
elaborado sete questdes voltadas a tematica trabalha em contexto de aula, utilizando-se assim a
modalidade quizz a qual este recurso traz a possibilidade de averiguar os feedbacks de forma
instantanea dando assim a viabilidade de repensar a pratica pedagdgica visando em aprimorar
0 ensino-aprendizagem.

No segundo momento do uso do aplicativo, no final da aula ocorreu de forma expositiva e
dialogada onde também foi elaborado um questionario composto por oito questdes também
feito 0 uso do quizz, estas também norteadas pelo conteddo a qual estava sendo exposto em
aula, assim nesse segundo momento da atividade obteve com objetivo de aprimorar e a
aprofundar os conhecimentos acerca da temética obcordada.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados obtidos para analise desta pesquisa, obteve-se por meio de uma intervencao
pedagdgica, onde foi realizada com o proposto efetuar as experimentagdes do uso da ferramenta
digital o kahoot, um aplicativo que se caracteriza em uma plataforma de ensino-aprendizagem,
direcionada para o aprimoramento e o desenvolvimento de habilidades e conteudos educativos.
Desta forma, os participantes deste estudo sao estudantes de duas turmas distintas de 2° Ano do
ensino medio do turno da manha, integrantes da mesma institui¢do escolar.

O estudo foi conduzido em quatro aulas, sendo que as pesquisas foram desenvolvidas em
dias diferentes (as aulas de geografia alternavam-se em dias e horarios, ocorrendo dentro das
formalidades que eram estabelecidos pela instituicdo escolar). Desta maneira, a pesquisa foi
realizada inicialmente na turma 2° Ano B a qual era formada por dezesseis alunos, ocorrida no
dia 14\11\2022; posteriormente a aula foi realizada no 2° Ano C composto por dezessete alunos,
no dia 16\11\2022. O namero baixo de alunos presentes em sala de aula em ambas as turmas se
deve ao inicio dos jogos estudantis municipais, onde estava ocorrendo e alguns desses alunos
faziam parte desses jogos. Em um primeiro momento, o aplicativo foi apresentado aos alunos,
de maneira a entender um pouco do perfil destes e suas experiéncias com recursos tecnoldgicos
e seu uso em sala de aula.

No que se refere a primeira turma do 2°Ano B foi observado, atraves dos seus relatos que
alguns dos alunos ja tiveram alguma experiéncia com uso desta ferramenta como também de
outros meios em sala de aula. Em contrapartida a turma do 2° Ano C, ao ser apresentada a
ferramenta kahoot e ao serem questionados a se ja tinham feito o uso desses recursos em sala,
0s mesmos demostraram por meio de suas falas que ndo tinham nenhum conhecimento do que
seria esse aplicativo, e ficaram curiosos e apreensivos para conhecer mais sobre este recurso.

No segundo momento da pesquisa, houve uma explanacdo de como seriam desenvolvidas
as atividades através da implementacdo do kahoot no decorrer das aulas, as quais seriam
introduzidas dentro do conteldo ja estabelecido pela unidade, visto que, tais contetdos foram
sendo trabalhados por meio de jogos utilizando a modalidade quizz, pois a ferramenta
proporciona esse recurso. E preciso ressaltar que o kahoot foi utilizado da mesma maneira em
ambos as turmas, visto que, a sua utilizacdo deu-se em dois momentos Unicos, mas com
objetivos diferentes, ou seja, na primeira instancia o uso da plataforma educacional foi utilizada
com o objetivo de averiguar os conhecimentos prévios dos participantes apds uma introducao
acerca do contetdo, dando possibilidade de fazer uma avaliacdo diagnostica. Assim, ao fim da
explanagdo do conteddo foi realizada uma atividade de fixacdo tambem através do uso do
kahoot. Nesse sentido, a pratica pedagdgica configura-se de suma importancia nesse processo
de desenvolvimento e a elaboragéo de atividades as quais devem ser coerentes e condizentes.

Na terceira fase foi realizada uma analise através da observacao dos participantes das duas
turmas envolvidas no decorrer da realizacdo do processo desta pesquisa, com o intuito de
verificar suas percepcdes acerca da utilizacdo desta ferramenta como prética pedagdgica no
contexto de sala de aula.

Na quarta etapa da pesquisa, foi utilizado um questionario (Anexo 1), o qual foi aplicado em
ambas as turmas em dias distintos de forma individual, dando prioridade as discussfes que
foram transcritas pelos participantes do estudo, a qual materializou-se de forma livre e an6nima
para que 0s mesmos se sentissem livres para expor suas opinides assim, foi dado relevancia as
falas de todos os participantes envolvidos nesse estudo.

5.1 Perfil dos participantes daturma 2° Ano b

O perfil do publico alvo desta pesquisa, 0 grupo envolvido no estudo possui idades entre 15,
16 e 17 anos, as atividades foram realizadas em sala de aula pois todos os envolvidos detinham
smartphones com acesso a internet, a qual era fornecido pela prépria instituicdo escolar para
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afins educativos. Desta forma, por meio de uma conversa com o professor regente 0 mesmo
alegou que existia tais limitagcfes em trabalhar com esta turma em especifico, pois devido a
turma ter mais resisténcia em se trabalhar com novos recursos pedagdgicos. No entanto, foi
notdrio em todo o processo que os alunos foram participativos e colaboraram para a realizacdo
desta atividade, sendo assim no decorrer deste processo a turma se mostrou empolgada em
responder 0 jogo em modelo de quizz, logo que, a turma que antes estava em dispersa comegou
a trabalhar em conjunto com outros colegas de classe, na tentativa de responder as questdes de
forma correta para alcancar o pédio que o préprio jogo estabelece, em razédo disto a atividades
materializou-se de forma positiva.

Na figura 3, a seguir, pode ser visualizado o processo de desenvolvimento das atividades com
0 uso da plataforma educacional o khaoot em sala de aula, em especifico na turma do 2° Ano
B.

Figura 03: A ilustragéo das atividades realizadas com o khaoot

Fonte: Arquivo fotogréfico pessoal 2022.

Uso deste recurso foi dada de maneira aprofundada e significativa, de tal modo que os alunos
obtiveram a oportunidade de fazer um melhor aproveitamento do uso do khaoot, no sentido que
os alunos puderam observar os seus niveis de conhecimentos e, além de verificar as dificuldades
existentes em relacdo ao conteudo administrado durante as realizacGes das atividades com a
utilizacdo desta ferramenta em sala de aula.

5.2 Perfil dos participantes da turma 2° Ano c

O perfil dos participantes envolvidos, é caracterizado por alunos com faixa etaria de 16 e 17
anos, onde foram realizadas as atividades em sala de aula, pois 0s mesmos continham
smartphones conectados a Internet também disponibilizado pela instituicdo de ensino, mas
alguns dos alunos apresentou dificuldades de permanecer conectados, porém foram
estabilizando a conexdo e conseguiram permanecer na atividade.

Posto isto, diferentemente da turma anterior segundo as observacdes do professor
responsavel pelas ambas as turmas. Nesta turma em questdo (Figura 4), 0 mesmo alegou que 0s
alunos sdo mais colaborativos e mais receptiveis a novas configuracdes de ensino, onde 0s
envolvidos mostraram-se empolgados e curiosos seja a respeito do aplicativo quanto ao
conteddo trabalho.

Figura 04: Imagens das atividades desenvolvidas a partir do uso do khaoot



23

Fonte: Arquivo fotogréfico pessoal 2022.

Em seguida, atraves da exposi¢do do Grafico 1 logo abaixo, podemos observar as percepcdes
de ambas as turmas do 2°Ano B e 2°Ano, ap6s o0 uso do aplicativo através de atividades em
salas de aula.

Grafico 1. Vocé acredita que a partir do uso kahoot como recurso pedagogico facilitou o seu
entendimento sobre os contetidos ja abordados em sala de aula?

=SIM = NAO = PARCIALMENTE

Fonte: Pesquisa de campo 2022.

Observando o grafico, percebe-se que os alunos entenderam o intuito do aplicativo e seu
objetivo, uma vez que, “Pela sua simplicidade, [...] - professor ou aluno - podem construir
kahoots e aplica-los de diversas formas em ambiente de sala de aula, proporcionando momentos
de debate e de construcdo conjunta do conhecimento, em torno dos conteudos abordados,
independentemente do nivel de ensino [...]” Correia e Santos (2017, p. 253-299). Sendo assim,
este recurso adequa-se em diferentes contextos educacionais, a medida que tais dinamicas
contribuem para uma aprendizagem ativa.

Diante disto, € notdério que a uma grande maioria dos participantes de ambas as turmas
sentiram tais contribui¢cdes do khaoot, pois em suas falas observou-se um ponto em comum
entre as turmas, que a partir do uso da ferramenta foi possivel compreender melhor os
contetdos. Além disso, foi ressaltado que o kahoot traz a possibilidade de fixar os assuntos,
dando ainda a viabilidade do Kahoot como ferramenta que proporciona um envolvimento entre
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os alunos e professores através do jogo que, além dessa interacdo, possibilita trabalhar os
contetdos previamente desenvolvidos em sala de aula, além de ambos ressaltarem que aulas
com contextos de praticas sdo mais interessantes, para outros trés alunos mostraram indiferenca
a respeito do uso da ferramenta em sala de aula.

Além disso, também foi questionado aos participantes se a utilizacdo do kahoot tornou o
ensino de geografia mais dindmico e interativo. Assim, de maneira unanime todos os discentes
de ambas as turmas responderam que sim. Diante do exposto, é notério que a plataforma em
questdo tem a possibilidade de materializar-se como uma ferramenta educativa. Para Moran
(2015, p. 22) exalta que “A combinacdo de aprendizagem por desafios, problemas reais e jogos
[...] € muito importante para que os alunos aprendam fazendo, aprendam juntos e aprendam,
[...] Os jogos e as aulas roteirizadas com a linguagem de jogos [...] sdo importantes caminhos
de aprendizagem [..]”, desta maneira, propiciando inovagédo na pratica pedagdgica a partir da
insercdo de novos métodos de aquisicdo de conhecimento.

Grafico 2. Durante o seu envolvimento com as atividades pedagdgicas por meio do
manuseio do aplicativo Kahoot vocé se sentiu motivado a estudar e a profundar os seus
conhecimentos?

=SIM = NAO PARCIALMENTE

Fonte: Pesquisa de Campo 2022.

A partir do Grafico 2, acima exposto, surge um outro ponto para analise em que foi levantada
por meio de um questionamento. Nesse momento da pesquisa houve uma maior diferenca nas
respostas, pois ao analisar os grupos de forma individual podemos perceber que na turma B
onde contem cerca de 16 alunos, entre estes apenas um respondeu que nédo pois alega ndo gostar
da disciplina, para outros trés em suas respostas disseram que parcialmente pois 0s mesmos
justificam que a busca pelo o conhecimento dependem da area que lhe mais tem afinidade.
Assim, os demais responderam que sim, o khaoot realmente estimula a buscar e se profundar
nos contedos ou até mesmo os impulsionou-se a gostar mais da disciplina de geografia.

Em relacdo a segunda turma o 2° Ano C, podemos analisar as receptivas respostas dentro
da totalidade de dezessete alunos participantes, entre estes cerca de dez alunos responderam
gue sim, mediante a isto, a uma concordancia de que a ferramenta kahoot auxilia na motivacao
e no estimulo de buscar um maior aprofundamento dos contetidos, visto que, para outros seis
alunos mostraram em suas respostas um pouco diferentes, pois aqueles que colocaram a
alternativa parcialmente em suas colocagdes consiste em ressaltar que a uma maior motivacao
de ir em busca do aprofundamento dos conteldos quando é algum conteudo de interesse apesar
de que o recurso € bastante dindmico (Grafico 3).

Gréfico 3. A percepcdo dos alunos da turma 2°Ano C
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= Sim = NAO PARCIALMENTE

Fonte: Pesquisa de Campo 2022.

Outro ponto importante a qual foi colocado em questéo, foi o que refere-se a interagdo
coletiva no decorrer da realizacdo das atividades, mediante a isto, onde a grande maioria dos
alunos envolvidos marcaram que sim, com o envolvimento de novas metodologias no processo
educacional, propicia para que haja uma socializacdo dentro deste processo, uma vez que, 0
khaoot possui uma viabilidade a medida em que, a uma articulagdo entre os contetidos
trabalhados em sala e a interacdo dos alunos, visto que, “[...] Kahoot permite aos participantes
interagir, assimilar e compreender melhor os contetdos, potenciando aprendizagens mais
significativas e contextualizadas, para além de, quando bem explorada por parte do professor
que assume o papel de mediador, incrementar a socializagdo e o desenvolvimento das interagdes
pessoal, social e cognitivas” DELICADO (2019, p. 27).

Também foi questionado aos mesmos, se gostariam que houvesse mais atividades com uso
de aplicativos digitais em sala de aula, de maneira unanime ambas as turmas responderam que
sim. Em virtude disto, é perceptivel que os participantes sentem a falta de inovagdo no processo
de ensino, logo que, com o aumento de atividades desse carater conduz os alunos a articular e
sistematizar os conhecimentos adquiridos, a partir de uma nova configuragdo de ensino por
meio das relagdes de didlogos que designar uma comunicacdo coletiva. Bem como Paulo Freire
(1996 s\n) argumenta que “Ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua construgdo.” Assim, por meio de uso de recursos
tecnoldgicos, entre eles os aplicativos moveis pode promover uma melhoria na aprendizagem
e configura-se em uma oportunidade de reinventar o processo de ensino-aprendizagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se propde a analisar as contribuicdes do aplicativo kahoot no processo de
ensino-aprendizagem a partir da sua implementacao nas atividades pedagogicas no contexto da
sala de aula. E assim, por acreditar na relevancia do aplicativo em questdo e na sua
potencialidade como recurso tecnolégico no ambito educacional.

Para obter um entendimento, pretendeu-se apresentar o kahoot como um recurso pedagdgico
importante que visasse auxiliar no processo de construcdo dos conhecimentos, configurando-se
desta forma como uma ferramenta educativa, a qual foi exposta para os alunos de turmas
distintas do 2°Ano do Ensino Médio integrantes da Escola Estadual de Ensino Médio José da
Silva Coutinho, situada no Municipio de Esperanca-PB.

Verificou-se que o kahoot é um meio de auxiliar no processo de construcdo dos
conhecimentos, logo que, o uso dessas tecnologias traz reflexos positivos para a pratica
pedagdgica, visto que, a partir da aplicacdo desta ferramenta digital no &mbito educacional,
tornaram-se possiveis melhorias no processo de ensino aprendizagem, além de proporcionar
um dinamismo no que pauta em ensinar e aprender, tornando a aprendizagem mais ativa e
significativa.

Outro ponto importante verificado, foi que a aplicacdo do kahoot no contexto de sala de
aula trouxe significativas contribui¢cdes para o processo de ensino dos educandos e, com a sua
implementacdo nas aulas de Geografia, veio a colaborar na motivagdo dos alunos, na aquisicéo
dos conhecimentos, auxiliando na assimilacdo dos conteddos, além da possibilidade de
averiguar em tempo real as dificuldades e os conhecimentos prévios destes, contribuindo assim,
para a melhoria na concentracdo nas aulas e no aumento do raciocinio.

Por fim, por meio do desenvolvimento desta pesquisa, permitiu em um primeiro momento
refletir acerca do papel das tecnologias digitais como recursos no contexto do processo
educativo, uma vez que, possibilitard o educador (re)aprender ou (re)significar suas praticas
pedagogicas, além de desenvolver habilidades e competéncias, sob uma perspectiva de renovar
0 processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais significativo a partir das inovacgdes.

Sobretudo, a pesquisa em questao trouxe a possibilidade de dialogar com os aspectos tedricos
e empiricos, ja que os participantes deste estudo tiveram a oportunidade de expressar suas
opinides. Assim, possibilitou identificar os niveis de percep¢des dos membros da pesquisa, em
relacdo ao o uso da ferramenta digital na pratica pedagdgica e, para além, em repensar em um
novo direcionamento sobre as praticas pedagogicas no ensino de Geografia, que viabilize na
colaboracdo de um processo de constru¢do de uma educacdo geogréfica mais significativa e
dindmica.
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APENDICE

APENDICE A

1-

QY

UERPEB

QUESTIONARIO DIRECIONADO AO ALUNOS
Vocé acredita que a partir do uso kahoot como recurso pedagdgico facilitou o seu
entendimento sobre os conteddos ja abordados em sala de aula?
SIM () NAO () Parcialmente ()

Justifique a sua resposta:

De acordo com as suas percepc¢des a pos 0 uso kahoot contribuiu para que as aulas de
geografia fossem mais dinamicas e interativas?
SIM () NAO () Parcialmente ( )

Durante o seu envolvimento com as atividades pedagdgicas por meio do manuseio do
aplicativo Kahoot vocé se sentiu motivado a estudar e a profundar os seus
conhecimentos?

SIM( ) NAO () Parcialmente ( )

Justifique o porqué

Conforme o seu discernimento no que refere-se a interacdo coletiva em sala de aula,
diante deste contexto o aplicativo kahoot proporcionou um maior envolvimento entre
os colegas?

SIM( ) NAO () Parcialmente ()
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5- Para vocé gostaria que houvesse mais uso de aplicativos moveis inseridas em atividades
pedagdgicas?
SIM () NAO()



