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RESUMO

A Educacao Especial, sob a perspectiva Inclusiva contempla a diversidade mediante a préxis
educativa, constituindo-se como viés imprescindivel para atenuar as disparidades
historicamente construidas por um padréo societario pautado na homogeneizagdo do sistema
de ensino. Este trabalho tem por objetivo investigar como o processo de inclusdo esta sendo
realizado com as criangas/alunos com necessidades educacionais especiais no municipio de
Olivedos— PB, a partir da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Trata-se de uma pesquisa
Qualitativa Bibliografica e empirica. As técnicas de producdo de dados constituiram-se de
Pesquisa Documental, a partir da analise das Leis que regem a Educacdo Especial na
perspectiva Inclusiva, além de entrevistas semi-estruturadas com professoras e criangas/
alunos atendidos/as na SRM. Os dados produzidos foram analisados tendo por base a técnica
de microanalise. Os resultados apontam vinculagGes entre os marcos legislativos e o aumento
das matriculas no Ensino Regular caracterizando-se como indicios do processo de inclusdo,
sendo a Sala de SRM locus onde se pode refletir sobre essa acdo. As metas estabelecidas pelo
PNE também séo fundamentais para a construcdo de uma educacdo de qualidade para todos,
no entanto, essas ainda ndo foram alcancadas implicando desafios na pratica educativa.
Aponta-se para a necessidade de recursos pedagdgicos como meio que auxilia a pratica

inclusiva, bem como o estabelecimento de didlogo entre a Sala Regular e a Sala de Recursos.

Palavras chave: Educacdo Especial. Inclusdo. Recursos Multifuncionais



ABSTRACT

Special Education, under an inclusive perspective, considers diversity amidst the educational
praxis, being constituted as an indispensable way to mitigate disparities historically
constructed by a social standard that, in turn, is based on the coalescence of the educational
system. This work aims to investigate how the process of educational inclusion has been
worked out for children/students with learning disabilities in Olivedos, Paraiba, Brazil, giving
emphasis especially to the local Multifunctional Resources Classroom (SRM in Portuguese).
It is a qualitative research that encompasses bibliography and empirical analysis. The data
production techniques were constituted by documentary research based on analysis of the
Laws governing Special Education under an inclusive perspective, as well as semi-structured
interviews with teachers and children/students attended by the SRM. The data produced were
analysed according to the microanalysis technique. The results show that the links between
legislative milestones and the increase in enrollment in Regular Education are indications of
the process of inclusion, being the SRM the locus where one can reflect on this action. The
goals set by the National Education Plan (PNE in Portuguese) are also fundamental for the
construction of a good education for all, however, these have not yet been achieved, implying
challenges to the educational practice. This research results point out the need for pedagogical
resources as a means of assisting inclusive educational practice as well as the establishment of

a dialogue between the regular classroom and the SRM.

Keywords: Special Education. Inclusion. Multifunctional Resources.
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1 INTRODUCAO

A educacdo perpassa pelas mudancas inerentes a sociedade e o reconhecimento desse
processo torna-se uma demanda, principalmente mediante as diferencas e necessidades
especiais que carecem ser reconhecidas pelo sistema educacional, sobretudo numa perspectiva
inclusiva. O que requer, também, um olhar diferenciado daqueles que ensinam. Nesse
contexto o professor desempenha um papel fundamental e sua praxis necessita vislumbrar a
inclusdo como viés norteador para um ensino fecundo, em detrimento da l6gica excludente
que permeia a sociedade e, por conseguinte, o sistema de ensino, pautado na padronizacdo de
suas instituicGes. Dai a importancia em apreender os meios que viabilizem a inclusdo, mais
precisamente, a Sala de Recursos Multifuncionais do Municipio de Olivedos-PB como meio
necessario, cujo objetivo de intervencdo € buscar atender as necessidades especiais de cada
crianca/aluno?, a partir da reflexdo, planejamento e intervencdo sobre esse processo sendo,
portanto, fundamental para compreender a pratica da incluséo.

As diferencas que atravessam a sociedade apontam para uma necessaria reflexdo sobre
0 papel da educacdo no processo de reconhecimento do homem como sujeito de direitos,
sobretudo, aqueles que historicamente foram excluidos e marginalizados, mais precisamente,
as pessoas com deficiéncia e necessidades especiais.

O modo pelo qual se operou a educacdo no Brasil constituiu-se em um processo
excludente que perpassa as instituicbes de ensino, nas quais ndo ha lugar para o
reconhecimento das diferengas, mas para um longo processo de excluséo. Pensar a educacao
na perspectiva inclusiva torna-se uma acao imprescindivel e urgente, capaz de romper com
essas barreiras. “O modelo de escolarizacdo brasileira sempre foi pautado por um aluno
padrdo, regulado e normatizado, em principios de uma pedagogia discriminatoria, segregativa
e excludente.” (GUIMARAES; OSORIO, p. 37). As necessidades especiais que estdo cada
vez mais presentes nas instituicbes de ensino requerem recursos, acdes e medidas que
atenuem uma perspectiva uniforme pautada na homogeneidade do processo de ensino e

aprendizagem. O que condiciona a apreensdo da educac¢do numa perspectiva inclusiva.

A educacdo inclusiva € antes de tudo uma questdo de direitos humanos, ja que
defende que ndo se pode segregar a nenhuma pessoa como conseqiiéncia de sua
deficiéncia, de sua dificuldade de aprendizagem, do seu género ou mesmo se esta
pertencer a uma minoria étnica [...]. (SANCHEZ, 2005, p.12)

10 termo crianga/aluno é empregado para designar um grupo geracional que possui especificidades e que, por
serem sujeitos de direitos, merecem serem tratados com dignidade, sendo considerados como alunos por estarem
inseridos na escola, mas sobretudo em sua condicéo de crianca.



Levando em consideracéo tais premissas, se faz necessario identificar os desafios que
atravessam o processo da educagdo numa perspectiva inclusiva. Por isso, essa pesquisa tem o
intuito de investigar como o processo de inclusdo esté sendo realizado com as criangas/alunos
com necessidades educacionais especiais no municipio de Olivedos— PB, a partir da Sala de
Recursos Multifuncionais.

Essa pesquisa tem o carater qualitativo, utilizando-se da Pesquisa Bibliogréfica e
Empirica. As técnicas de Producdo de Dados constituiram-se de Pesquisa Documental,
respectivamente, para a apreensdo e analise de teorias e das legisla¢cdes que deliberam sobre a
Educacdo Especial Inclusiva, além de Entrevistas Semi-estruturadas com professoras e
criancas/alunos da SRM. A Analise dos Dados foi baseada na Microanalise.

O arcabouco da Pesquisa centra-se em trés momentos, no primeiro, buscou-se situar a
educacdo como um Direito Social mediante as Legisla¢des e Politicas Educacionais no Brasil;
0 papel dos Fundos de Manutencdo do Ensino para Financiamento da Educagdo, como
também as metas tracadas pelo Plano Nacional de Educacédo para a sua qualidade e efetivacdo.
No segundo momento o empenho se deu na apreensdo da Educacdo Especial numa
perspectiva Inclusiva, identificando o percurso historico e os marcos legais que marcaram a
educacdo especial e sua trajetéria para se chegar até a inclusdo. Sendo desse modo,
evidenciado os dados que apontam para evolucdo da Educacdo Especial associado a
introducdo de Leis, Portarias e Decretos até a implantacdo da Sala de Recursos
Multifuncionais no processo de inclusdo. O terceiro momento se deu mediante a apreensao de
informacGes acerca do Atendimento Educacional Especializado realizado no Municipio de
Olivedos-PB, através de entrevistas para identificar como esta sendo realizado o processo de

inclusao.
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2 A EDUCACAO COMO UM DIREITO SOCIAL: LEGISLACAO E POLITICAS
EDUCACIONAIS NO BRASIL

O processo de constituicdo e reconhecimento do homem como um sujeito de direitos
diz respeito a um processo historico, social e também politico, marcado por guerras e
violéncias, que culminaram na brusca separacdo do homem da sua condi¢do de dignidade.
Essa condicdo constitui a chave para compreender como o direito passou a ser almejado pelo
homem como subsidio de sua sobrevivéncia, diante dos flagelos que atingiram o mundo,
sobretudo ap0s as catastrofes, advindas da Segunda Guerra Mundial.

Nesse interim, para dar conta dessa premissa, se faz necessario empreender o trajeto
que levou o homem a considerar os Direitos Humanos como viés imprescindivel para a
promogc&o da sua autonomia e dignidade. A saber, 0 modo pelo qual a expropriacdo e as ondas
extensas de violéncias ameacaram a vida humana, mais precisamente apds a Primeira e

Segunda Guerra Mundial, o que levou a unido das poténcias vencedoras a criarem

[...] em 26 de junho de 1945, em S&o Francisco, a ONU (Organizacdo das Nacgdes
Unidas) e confiaram-lhe a tarefa de evitar uma terceira guerra mundial e de
promover a paz entre as nagdes, consideraram que a promog¢do dos “direitos
naturais” do homem fosse a condi¢@0 necessaria para uma paz duradoura. Por isso,
um dos primeiros atos da Assembléia Geral das Nac¢Bes Unidas foi a proclamacéo,
em 10 de dezembro de 1948, de uma Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
[...]. (TOSI, 2004, p. 1).

Tomamos a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos como marco histérico, ao
reconhecer todos 0s homens como sujeitos de direitos, o que cabe assinalar que, o Direito se
fez presente na sociedade desde a existéncia do Estado, porém o ineditismo aqui referido esta
em seu carater universal que assiste e introduz categorias, até entdo obsoletas e excluidas,
guanto ao seu reconhecimento enquanto sujeitos de direitos, tais como, mulheres, idosos e
criangas. Conforme reconhece em seu preambulo, a “[...] dignidade inerente a todos os
membros da familia humana e de seus direitos iguais e inalienaveis é o fundamento da
liberdade, da justica e da paz no mundo [..]” (DECLARACAO UNIVERSAL DOS
DIREITOS HUMANOS, 1948). Salienta assim, a importancia do direito como propulsor de
uma vida digna a humanidade, a relevancia do alcance da Declaracdo a nacao, enfatizando o

esforgo de cada 6rgdo e membro da sociedade,

[...] por meio do ensino e da educacgdo, por promover o respeito a esses direitos e
liberdades, e, pela adocdo de medidas progressivas de carater nacional e
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internacional, por assegurar 0 seu reconhecimento e a sua observancia universais e
efetivos [...].(DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS, 1948).

Destaca-se 0 papel da educacdo mediante a pratica do respeito e do reconhecimento
desses direitos, bem como o desempenho continuo de a¢bes que visem constituir medidas que
assegurem as proposicdes preditas. Em seu artigo 1° reconhece que, “Todos os seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos.” Assim, os principios da liberdade,
igualdade e fraternidade, que embasam a Revolucdo Francesa, também estdo presentes na
Declaragdo. Ainda conforme o documento, enfatiza que,

1. Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de raca, cor,
sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou
social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condicdo. 2. N&o sera também feita
nenhuma distincdo fundada na condicdo politica, juridica ou internacional do pais ou
territério a que pertenca uma pessoa, quer se trate de um territorio independente, sob
tutela, sem governo proprio, quer sujeito a qualquer outra limitacdo de soberania.
(DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS, 1948, art. 2°).

Neste artigo fica evidente a amplitude da Declaracdo ao incluir todo ser humano
independentemente de sua condicdo sejam elas quais forem, no processo reconhecimento de

seus direitos. Vale salientar a sua relevancia ao reconhecer,

1. Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instrugdo elementar serd obrigatéria. A
instrucdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como a instrugéo superior,
esta baseada no mérito. 2. A instrucdo serd orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos
direitos do ser humano e pelas liberdades fundamentais. A instru¢do promovera a
compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou
religiosos e coadjuvara as atividades das Nag¢des Unidas em prol da manutencdo da
paz. 3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrucdo que sera
ministrada a seus filhos. (DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS
HUMANQOS, 1948, art. 26°).

A Declaracdo Universal dos direitos humanos torna-se um importante marco historico,
pois da subsidios para a construcdo de outros, a nivel mundial que ndo s6 garante os direitos,
como fortalece a democracia.

No Brasil podemos falar sobre a Constituicdo Federal de 1988, denominada de Cidada,
justamente por ter sido elaborada com ampla participacdo dos cidaddos e, também por ter
garantido direitos humanos, sociais e politicos a todos os cidaddos brasileiros, como

educacdo, saude, liberdade, dignidade, dentre outros. A nova Carta Magna constitui-se um
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avanco imprescindivel para assegurar os direitos, através de politicas publicas. A partir da
Constituicdo Federal instaurou-se uma base que subsidiaria importantes Leis, que remetem a

participacao efetiva dos sujeitos vitimas de processos sociais excludentes.

2.1 A educagdo como um Direito Humano

A instrugdo é um importante viés quando se trata do reconhecimento e conscientiza¢do
dos direitos humanos. Uma vez que, o direito a educacdo é um meio para a garantia de outros
direitos, em outras palavras, a garantia do direito a educacdo é pré-requisito para a conquista
de outros direitos e para o cumprimento dos deveres. Quanto mais conhecimento, maior sera a
possibilidade de os cidadaos lutarem pela plena efetivacao e/ou protecdo dos mesmos.

Em consonancia com a promocao dos direitos humanos, a Constituicdo Federal de
1988, soma-se ao processo de importantes conquistas, ao possibilitar e potencializar ganhos
juridicos e legais que asseguram a liberdade e igualdade dos individuos perante a lei. Agora,
mais do que nunca, podemos considerar a inser¢do de uma agenda democrética que configura
o direito como sindnimo de cidadania. A Constituicdo versa sobre as vias de acesso ao direito
bem como o papel das instituicbes, tais como o Estado, assumindo o protagonismo na
formulacdo e implementacdo de medidas que assegurem e promovam o direito a todos 0s
individuos, sem quaisquer distin¢Bes. Vale salientar que a Constituicdo € um divisor de aguas,
isto porque marca a passagem de um regime politico autoritario, que assolava o Brasil, desde
0 golpe de 1964, para um regime politico democratico, cuja consolidacdo se da pela
participacdo e liberdade dos individuos, enquanto cidaddos na formulacéo, implementacéo e
controle das politicas publicas.

Nessa direcdo, face a garantia de direitos, a Politica Publica aparece como elemento
imprescindivel quanto a regulamentacdo das conquistas garantidas na forma da lei, de acordo
com. Draibe (1990, apud BEHRING e BOSCHETTI, 2011, p. 106), o "[... ] esforco regular
inicial, se deu entre os anos de 1930 e 1943, que podem ser caracterizados como 0s anos de
introducdo da politica social no Brasil [... ].” A partir de 1930, é possivel identificar medidas
pontuais no caminho para a garantia de direitos, data desse ano a cria¢do do “[...] Ministério
do Trabalho e, em 1932, a carteira de trabalho [...].”(DRAIBE, 1990, apud BEHRING e
BOSCHETTI, 2011, p. 106).

No contexto da década de 1980, com a promulgacdo da Constituicdo Federal, esse
processo se amplia e a universalizagdo passa a ser um principio que condiciona a formulagao

de Politicas Publicas, estas respondem aos problemas sociais, mais precisamente a “Questdo
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Social”, advinda das contradigdes do Modo de Producédo Capitalista. O Estado passa entdo, a
gerir esses problemas, desenvolvendo agdes que visem soluciona-los, tais acbes se dao através
das Politicas Publicas.

Desse modo, a Constituicdo Federal assegura direitos essenciais e sua efetivacdo se
dara mediante a promocdo de Politicas Publicas. Dos direitos nela garantidos, cabe destacar a
Educacdo com o um direito de todos e dever do Estado e da familia, conforme o artigo 205°
da referida Lei, sendo ainda, promovida e incentivada, com a colaboracdo da sociedade,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, art. 205°).

Ainda, conforme a Constituicdo Federal, em seu artigo 208°,

O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de: I-
educacgdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade prdpria; Il- progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;
I11- atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; VII- atendimento ao educando, em
todas as etapas da educacdo Bésica, por meio de programas suplementares de
material didatico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a salde. (BRASIL,
1988, art. 208°).

Para a efetivacdo da educacdo como um direito de todos, se faz necessario a
elaboracdo de planos/ projetos que viabilizem as agdes / politicas, conforme explicito no
artigo 214°,

A lei estabelecerd o plano nacional de educacdo, de duracdo decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educagdo em regime de colaboracdo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de agBes integradas dos poderes publicos das diferentes
esferas federativas que conduzam a: |- erradicacdo do analfabetismo; II-
universalizagdo do atendimento escolar; 111- melhoria da qualidade do ensino; V-
formagdo para o trabalho; V- promocdo humanistica, cientifica e tecnolégica do
pais; VI- estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo
como proporc¢do do produto interno bruto. (BRASIL, 1988, art. 2149).

Também merece énfase, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069,
de 13 de julho de 1990, que reconhece, conforme o artigo 227° da Constituicdo Federal, a
crianga e o adolescente como sujeitos de direitos contribuindo para a garantia das condigdes
basicas para o exercicio da cidadania desses sujeitos. Uma condi¢cdo que por um longo
periodo foi praticamente inexistente, uma vez que, a crianga e o adolescente estiveram a

margem da sociedade sendo alvos de um maci¢o processo de exclusdo. Historicamente as
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medidas que lhes eram direcionadas expressavam um carater repressivo e coercitivo, cujo
objetivo era limpar a sociedade em detrimento de garantir-lhes seus direitos. O Codigo de
Menores de 1927, também conhecido como Cdédigo de Mello Mattos, expressa o carater
segregador das leis destinadas a crianca e ao adolescente.

De acordo com o artigo 1°, da lei supracitada, destina-se ao “menor, de um ou outro
sexo, abandonado ou delinquente, que tiver menos de 18 anos de idade, sera submetido pela
autoridade competente as mediadas de assisténcia e protecdo contidas neste codigo."
(BRASIL, 1927, art. 1°). Era destinado aqueles que de algum modo nédo se encaixam no ideal
de sociedade, mais precisamente no ideal da classe abastada. “O Estado atuava no sentido de
tomar para si a tarefa de educar/corrigir o comportamento de adolescentes e criancas
de familias das classes subalternas da sociedade.” (COSSETIN; LARA, 2016, p.117).
Existia assim, uma concepcao higienista determinante & uma classe social, mais precisamente
a crianca e adolescente de classe pobre. Sendo desse modo, retirados da convivéncia familiar

pelas condi¢cGes em que se encontravam.

E desse modo que se atende & necessidade da época em que 0s centros urbanos
enfrentavam problemas sociais oriundos do inicio da organizacdo comercial e
industrial. No Brasil, as elites do periodo exigiam do Estado acBes para coibir as
ameacas que 0S menores representavam para o projeto de sociedade que estava em
construcdo (COSSETIN; LARA, 2016, p.117).

N&o se tratava de conceder direitos, mas de nega-los, quanto as medidas que eram
efetuadas, com uma nitida diferenciacdo entre ricos e pobres. De forma mais repressiva, 0
Codigo de Menores criou a “Doutrina da Situagdo Irregular do Menor”, estando fora da
normalidade que era estabelecida. Seguindo a mesma concep¢do do Codigo de Menores
de 1927, mantinha-se a separacdo nitida entre infancia e o0s denominados de
menores.” (COSSETIN; LARA, 2016, p. 123). Havia uma forte individualizagdo do problema
e situacdo em que se encontravam estes sujeitos, sem ser considerado o cerne da questdo, que
estava enraizado na ordem societaria, que gera tais contradicdes, como a pobreza e/ou
“vadiagem”, pelas quais eram acusados. Dai a razdo pela qual destacamos o ECA, ao dar
providéncias para que a dignidade e a liberdade desses sujeitos marginalizados, até entéo,
fossem efetivadas, assegurando-lhes garantias fundamentais para uma cidadania plena. O
ECA ¢, portanto, um novo paradigma ao romper com concepcbes excludentes, pois
compreende e d& providéncias aos direitos fundamentais da crianca e do adolescente

garantindo-lhes condicGes para uma efetiva participagéo na sociedade.
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Hé& desse modo, um avango imprescindivel para a participacdo e o efetivo exercicio da

cidadania desses sujeitos. E importante frisar que, de acordo com o artigo 54°,

E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: |- ensino fundamental,
obrigatério e gratuito inclusive e para os que a ele ndo tiveram acesso na idade
prépria; 11- progressiva extensdo da Obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino médio;
I1I- atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia?,
preferencialmente na rede regular de ensino; IV- atendimento em creche e pré-escola
as criancas de zero a seis anos de idade [... ]. (BRASIL, 1990, art. 54°).

Nesse sentido, o ECA assegura atendimento especializado, de acordo com as
necessidades da crianga e do adolescente, na rede de ensino, ou seja, oferece condicdes para
que a educacdo se efetive como um direito, sem retirar esses sujeitos do ambiente comum a
todos, assegurando-lhes a liberdade e o direito a convivéncia.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDBEN) Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, da providéncias sobre a educagéo e 0s processos formativos que estruturam o sistema

de ensino, bem como os respectivos objetivos que se pretende alcancar:

O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacdo basica
do cidaddo, mediante: ,(Redacdo dada pela Lei n° 11.274, de 2006) | - o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il - a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; Ill - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes
e valores; 1V - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 1996,
art.329).

Assegura, ainda sobre a modalidade de educacdo especial entendida como: “[...] a
modalidade de educacdo escolar oferecida, preferencialmente na rede regular de ensino, para
educando com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo.” (BRASIL, 1996, art. 58) Ainda Conforme a referida Lei,

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades, ou superdotagdo: I- curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as
suas necessidades; 11- terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir
0 nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar para 0s

2A nomenclatura “Portadores” ndo é mais utilizada, uma vez que ndo se porta uma deficiéncia, a pessoa é
deficiente, por isso, mesmo estando em desuso poderd ser encontrado esse termo em algumas Leis, devido a esse
termo passar por alteragfes mais recentemente.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm#art3
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superdotados; 1l1- professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns. (BRASIL,
1996, Art.599).

Torna-se perceptivel, apontamentos legais que introduzem um atendimento
especializado, conforme as necessidades que os estudantes possam apresentar. No entanto,
cabe considerar que ainda é necessario avangos para a concretizacdo dessas premissas. E
urgente acdes que promovam a capacitacdo dos profissionais da educagédo, mais precisamente,
os que atuam no Ensino Regular. E comum identificar curriculos estaticos, que caminham
para uma uniformizacdo do ensino e sua respectiva padronizacdo. Por isso, investir na
capacitacdo dos profissionais do Ensino regular é uma demanda urgente, isto porque
contribuira para que tenham base para refletirem sobre suas praticas buscando melhorar a

aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos.

2.2 O Financiamento da Educacéo e o papel dos Fundos de Manutenc¢éo do Ensino

A gestdo de recursos é fundamental na promoc¢éo da educagdo como um direito, dai a
necessidade de criar fundos que possibilitem recursos suficientes para garantir o direito a
educacéo de qualidade.

O Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacéo
do Magistério (FUNDEF) foi um dos instrumentos criados para gerir a educacdo. A lei N°
9.424 de 24 de dezembro de 1996, dispde sobre a instituicdo do FUNDEF, em seu art. 1°
institui, “[...] no ambito de cada Estado e do Distrito Federal, o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério, o qual tera
natureza contabil e sera implantado, automaticamente, a partir de 1° de janeiro de 1998.”
(BRASIL, 1996, art. 1°). A criacdo do FUNDEF possibilitou, desse modo, uma melhor
distribuicdo dos recursos, pois, havia certa disparidade em relacdo as regides do Brasil, a
exemplo das regides do Norte e Nordeste, nas quais faltavam recursos para destinar a
educacdo, se comparados as regides mais desenvolvidas, além do mais, ao serem geridos por
este Fundo na mesma lei foram criados mecanismos de controle fiscal local, através de
conselhos, dentre outros visando que 0s recursos destinados a educacdo ndo sofressem

desvios.
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Os recursos do FUNDEF eram destinados, exclusivamente, para o Ensino
Fundamental. O estabelecimento dessa gestdo de recursos tem por base o artigo 70° da LDB,

0 qual estabelece que,

Considerar-se-40 como de manutencdo e desenvolvimento do ensino as despesas
realizadas com vistas a consecucdo dos objetivos basicos das instituices
educacionais de todos os niveis, compreendendo as que se destinam a: | -
remuneracdo e aperfeicoamento do pessoal docente e demais profissionais da
educacdo; Il - aquisicdo, manutencdo, construgdo e conservacdo de instalagGes e
equipamentos necessarios ao ensino; Il — uso e manutencdo de bens e servigos
vinculados ao ensino; IV - levantamentos estatisticos, estudos e pesquisas visando
precipuamente ao aprimoramento da qualidade e a expansdo do ensino; V -
realizacéo de atividades-meio necessarias ao funcionamento dos sistemas de ensino;
VI - concessdo de bolsas de estudo a alunos de escolas publicas e privadas; VII -
amortizacdo e custeio de operacGes de crédito destinadas a atender ao disposto nos
incisos deste artigo; VIII - aquisicdo de material didatico-escolar e manutencdo de
programas de transporte escolar. (BRASIL, 1996, art. 70°).

Desses recursos, 60% serdo destinados a remuneracdo e valorizacdo dos professores,
através dos planos de carreira. E importante destacar que o investimento na remuneracgéo de
professores € um ponto crucial para a qualidade da educacdo, principalmente ao serem
considerados os valores adicionais que compreende o plano de carreira, como também
fomenta a elevacdo do grau de instrucdo, elevando o nivel de conhecimento dos professores.

Quanto a estruturacdo do FUNDEF, este €:

[...] composto, basicamente, por recursos dos prdprios Estados e Municipios,
originarios da Unido. As receitas do Fundo sdo constituidas de 15% do: Fundo de
Participacdo dos Estados- FPF; Fundo de Participacdo dos Municipios- FPM;
imposto sobre circulagdo de Mercadorias de Servigos- ICMS; e imposto sobre
Produtos industrializados, proporcional as exportages- IPlexp. (BRASIL, 2004,

p.7).

Cabe ressaltar que o Conselho acompanha, mas nao gere os recursos do FUNDEF, isso é de
responsabilidade do gestor do municipio.

O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de valorizacdo dos
profissionais da Educacdo- FUNDEB substituiu o FUNDEF, “criado pela Emenda
Constitucional n° 53/2006 e regulamentado pela Lei n° 11.494/2007 e pelo Decreto n°
6.253/2007 [...].” (BRASIL, 2006). Nao esta apenas direcionado ao Ensino fundamental,
como se instituiu o0 FUNDEF, mas a toda a Educacdo Basica “A redistribuicdo de recursos
promovida pelo FUNDEB ¢ de fundamental importancia para assegurar que municipios com

baixo poder de arrecadacdo e de menor capacidade de investimento mantenham uma estrutura



18

de ensino que atenda a populagdo local.” (DIEESE, 2020, p.1). Vale salientar, que a

distribuicdo desses recursos esta condicionada ao numero de matriculas efetivadas em cada

municipio.

O novo FUNDEB aprovado, segundo a Lei N° 14.113 de 25 de dezembro de 2020,

traz importantes avancos, além de torna-lo permanente, um dos ganhos esta no art. 5°, o qual,

afirma:

A complementacdo da Unido serd equivalente a, no minimo, 23% (vinte e trés por
cento) do total de recursos a que se refere o art. 3° desta Lei, nas seguintes
modalidades: | - complementacdo-VAAF: 10 (dez) pontos percentuais no &mbito de
cada Estado e do Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF), nos
termos da alinea a do inciso | do caputdo art. 6° desta Lei ndo alcancar 0 minimo
definido nacionalmente; Il - complementacdo-VAAT: no minimo, 10,5 (dez inteiros
e cinco décimos) pontos percentuais, em cada rede publica de ensino municipal,
estadual ou distrital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), nos termos
da alinea a do inciso Il do caput do art. 6° desta Lei ndo alcancar o minimo definido
nacionalmente; Il - complementacdo-VAAR: 2,5 (dois inteiros e cinco décimos)
pontos percentuais nas redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria
de gestdo, alcangarem evolucdo de indicadores a serem definidos, de atendimento e
de melhoria da aprendizagem com reducéo das desigualdades, nos termos do sistema
nacional de avaliacdo da educacdo basica, conforme disposto no art. 14 desta Lei.
(BRASIL, 2020, art. 5°).

A complementacdo-VAAR de 2,5 ainda mantém a condicionalidade de alcance das

metas, nesse quesito ainda ndo apresenta avango, porem o valor total por aluno (VAAT), caso

ndo seja alcancado, receberd a complementacdo mesmo assim, isso € uma condicdo

importante, pois ndo tira tais recursos da rede que nao alcancar tal previsibilidade.

De acordo com a Resolucdo N° 4, de 2 de outubro de 2009, que regulamenta as

Diretrizes para o atendimento especializado na Educacdo Basica,

Serdo contabilizados duplamente, no &mbito do FUNDEB, de acordo com o Decreto
n° 6.571/2008, os alunos matriculados em classe comum de ensino regular puablico
gue tiverem matricula concomitante no AEE. Paragrafo Unico. O financiamento da
matricula no AEE é condicionado a matricula no ensino regular da rede publica,
conforme registro no Censo Escolar/MEC/INEP do ano anterior [...]. (BRASIL,
2009, art. 89)

Essa condicdo pode contribuir para o aumento no nimero de matriculas nas SRM, uma

vez que serd contabilizado na forma de recursos, duplamente, o que pode instigar 0s

municipios a investirem na inclusdo de alunos para que estes sejam atendidos nessas salas,

concomitante ao ensino regular. E de notoria relevancia essa condicdo dupla, pois, ndo
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segrega, mas inclui o aluno, além de melhorar o seu desenvolvimento escolar ao ser
trabalhado suas necessidades na Sala de Recursos.

Uma mudanga do novo FUNDEB, em relagdo ao anterior, merece ser destacada
considerando a sua natureza compensatOria, 0s recursos destinados aos resultados
educacionais é, de um modo particular, seletivo e segregador, ndo promove deste modo, uma
distribuicdo equitativa, o que pode trazer disparidades contundentes em todo o pais, basta
pensar nos exames nacionais que servem como parametro para o investimento, acentuando as
desigualdades, pois, instituicdes que atendem uma comunidade pobre da populagdo tendem a
ter menores rendimentos, tendo em vista a conjuntura e realidade daqueles alunos néo
alcancarem os resultados esperados, por isso, ao invés de investir para que estes, tenham
acesso a uma instituicdo com bons recursos, estes séo direcionados as instituicbes mais
centrais, em comunidades e/ou cidades, nas quais os alunos podem ter melhores condic6es de
vida e pertencerem a um contexto menos vulneravel social e culturalmente. Ou seja, os alunos

que possuem condigdes de vida mais vulneraveis serdo penalizados.

Com o novo Fundeb, a complementacdo federal foi ampliada de 10% para 23% e
criou-se um modelo hibrido de distribuicdo de recursos, da seguinte forma: 1) 10%
de acordo com o VAAF, 1l) 10,5% de acordo com o Valor Aluno por ano Total
(VAAT) e; 1) 2,5% de acordo com os resultados educacionais. (DIEESE, 2020, p.
6).

Assim, o FUNDEB nesse quesito tem suprido as necessidades das instituicbes mais
renomadas, faltando desse modo, um direcionamento as que mais necessitam, se como dito
anteriormente, o FUNDEB atua positivamente, no sentido de dar condigdes aos municipios
com menor poder de arrecadacdo, em contrapartida, ndo oferece essa mesma possibilidade as
instituicbes com os menores indices de desenvolvimento escolar.

Ainda sobre o modo pelo qual se da a destinacdo de recursos do FUNDEB, o Custo
Aluno Qualidade (CAQ), também ¢ utilizado como pardmetro para “investimentos na
educacdo publica e busca ampliar a qualidade educacional a partir da definicdo de padrdes a
serem alcangados pelas redes escolares [...].” (DIEESE, 2020, p. 15). Mas ¢ preciso entender
essa condicdo dentro das possibilidades que lhes sdo concedidas, as escolas tém recebido
subsidios necessarios para alcancar esses padrdes? N&o basta apenas estabelecer tais padrdes é
preciso mais do que isso, oferecer condi¢des para alcancé-los, no entanto, ndo € isso que
ocorre na prética. Além disso, a destinacdo de recursos varia de acordo com o modo pelo qual
ocorre a oferta, por exemplo, se a educacgéo for oferecida de forma integral, serdo destinados

mais recursos para a mesma.
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2.3 O Plano Nacional da Educacéo e as metas para a efetivacao e qualidade

A Lei n° 13.005/2014 estabelece metas a serem alcancadas entre os anos 2014-2024,
vale ressaltar, algumas das metas.
A meta 4 merece ser destacada uma vez que versa sobre a inclusdo, tendo como

intuito,

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o
acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014)

Um total de 897.116 (82,5%) criancas e adolescentes com deficiéncia, em idade
escolar, frequentavam creche ou escola em 2010, quantitativo ainda distante da
universalizagdo do acesso a educacgdo basica. Outro fator apontado que influencia o acesso a
Educacdo, diz respeito a classe social e renda. Em 2010, o acesso a educacdo bésica da
populacdo correspondente ao grupo dos 25% mais pobres (81,4%) “[...] em relacdo aos 25%
mais ricos (89,7%) apontando que a renda domiciliar per capita influencia a escolariza¢do da
populagdo com deficiéncia.” (INEP, 2020, p. 124). Essa disparidade aponta ainda mais, a
importancia em ampliar o acesso a Educacdo Especial concomitante ao ensino regular, de

modo particular, aumentando o investimento nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Em 2019, o percentual de matriculas que s&o publico-alvo da educacéo especial em
classes comuns aumentou em todas as redes, atingindo 98,3% nas estaduais, 97,3%
nas municipais, 91,2% nas federais e 55,7% nas privadas. Destaca-se 0 crescimento
experimentado pelas redes federal e privada entre 2018 e 2019 de 3,6 p.p. € 4,8 p.p.,
respectivamente. (INEP 2020, p.124).

Mesmo que os indices apontem um crescimento, ainda ha uma distancia para que a

Meta 4 do PNE seja alcancada.

o percentual de matriculas na educagéo basica de alunos de 4 a 17 anos de idade com
deficiéncia, TGD, altas habilidades ou superdotagdo que recebem atendimento
educacional especializado. Entre 2013 e 2019, o percentual dessas matriculas
apresentou uma tendéncia de crescimento nas regides Nordeste e Norte (5,0 p.p. €
4,2 p.p., respectivamente). J& nas regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste o indicador
apresentou decréscimo (-2,0 p.p., -7,8 p.p. e -6,8 p.p., respectivamente). (INEP,
2020, p. 119).



21

Essa tendéncia apontada reflete que, apesar das metas do PNE estarem direcionadas
para o desenvolvimento de uma educacdo inclusiva ela deve estar amparada, em um conjunto
de politicas publicas eficazes, no ambito da educagdo, como também em outras areas, pois a
educacdo ndo estd isolada, mas também requer a integracdo com outras areas que a
influenciam, isto porque, a sociedade se desenvolve dentro de um conjunto interligado de
setores e a educacdo ndo é isenta a esse processo.

Nessa linha de pensamento se faz necessario situar a importancia da Educacdo
Especial bem como os caminhos que apontam para entendé-la como um direito fundamental

em uma perspectiva inclusiva, essas sao questdes para 0 proximo capitulo.
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3 A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A educacdo como direito humano tem como pressuposto uma perspectiva inclusiva e
democrética, voltada para todos, sem quaisquer discriminacfes. Esse direito garantido
possibilita a conscientizacédo e luta por outros igualmente importantes.

Ao refletir sobre a educacdo na perspectiva inclusiva é salutar identificar os marcos
legais que a viabilizaram. Nessa Otica, a equidade aparece como eixo norteador e parametro
para acdes que buscam superar as desigualdades diante das diferencas que excluem aqueles
que ndo se enquadram em dado padrdo da sociedade, desse modo, educacdo inclusiva € a
possibilidade de trabalhar com a diversidade concomitante ao rompimento da homogeneidade
da escola tradicional que direciona sua praxis educativa a um modelo linear e uniforme com
vistas a uma padronizagdo. Nesse caminho cabe inferir sobre a ordem societéria, cuja
constituicdo se da pela via da exclusdo, a saber, a ordem capitalista, que acentua, ainda mais
as desigualdades entre 0s que servem ao seu progresso e 0s que ndo se enquadram no ideal de
sociedade. Notavelmente, as pessoas com deficiéncia sdo alvo dessa ldgica excludente, uma
vez que ndo contribuem com os interesses do capital, sendo alvo de cerceamentos e excluséo
social. Em se tratando do acesso a educacdo, é possivel identificar uma realidade dicotbmica
e uma nitida diferenciacdo, tendo em vista a questdo de classe, a educacédo era privilégio da
classe mais abastada, no entanto, alinhado a esse processo cresce também os movimentos de
luta pelos direitos humanos, uma vez que, estes se encontram, cada vez mais suprimidos pela

ordem capitalista. Ainda mais a Educacéo Inclusiva que,

[...] constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissocidveis, e que
avanca em relacdo a idéia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
historias da produgdo de excluséo dentro e fora da escola. (BRASIL, 2007, p.1).

Ao tratar a igualdade e a diferenca como valores que devem estar atrelados, a
educacdo inclusiva rompe com as disparidades historicamente construidas e avanca no sentido
de uma educacdo que integra e rompe com o tratamento excludente na contramao da ordem
do capital. Nessa linha de consolidacdo ha intensos embates que inseriram um indispensavel
olhar voltado para as necessidades especiais. Por isso, incluir passa a ser uma demanda mais
que urgente, quando had uma pretensdo de romper com a exclusdo e inserir o direito a

educagdo como direito de todos, visando o atendimento das especificidades que surgirem.
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A educagdo especial se constitui como uma modalidade de ensino voltada para as
especificidades do educando e visa romper com as disparidades historicamente construidas.
De acordo com Mazzotta (1989) apud Siqueira (2020), essa modalidade de educagédo se

constitui como,

[...] um conjunto de recursos e servicos educacionais especiais organizados para
apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais comuns,
para garantir a educacdo formal dos educandos que apresentam necessidades
educacionais muito diferentes das da maioria das criangas e jovens (MAZZOTTA,
1989 apud SIQUEIRA, 2020).

Essa modalidade € um ganho imprescindivel, uma vez que sistematiza um conjunto de
acOes que possam contribuir com o processo de ensino e aprendizagem voltadas para a
realidade do educando. De acordo com a Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 11/ 2001 entende-se
por educacdo especial a modalidade constituida como um,

[...] processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir 0os servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacdo basica.
(BRASIL, 2001, art. 3°).

Para chegar nessa concepcdo de uma abordagem pedagogica inclusiva houve um
longo processo. Podemos identificar que inicialmente, a educacdo especial esteve marcada por
um atendimento individualizado, ou seja, um atendimento em instituicbes separadas da
escola, “[...] o ensino especial foi, na sua origem, um sistema separado de educacdo das
criancas com deficiéncia, fora do ensino regular, baseado na crenca de que as necessidades
das criangas com deficiéncia ndo podiam ser supridas nas escolas regulares [...].” (NETO et
al., 2018, p. 86). Era uma educacdo movida para suprir € promover o desenvolvimento, mas
sem uma acdo voltada para a integracdo dos que possuem e 0s dos que ndo possuem
necessidades especiais.

Essa realidade passa a ser modificada através de uma perspectiva inclusiva que visa
integrar e atenuar essas disparidades, a propdsito mediante avancos legais que foram sendo
instituidos, por isso, torna-se pertinente tecer informacfes sobre esses marcos histdricos e

politicos que inseriram uma perspectiva democratica e inclusiva.
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3.1 Tragos histdricos e legais no caminho para uma Educacéo Inclusiva

As primeiras iniciativas voltadas ao atendimento das necessidades especiais no Brasil
sdo pontuais, ocorreram ainda no Periodo Imperial, “[...] em 1854, quando D. Pedro Il
fundou, na cidade do Rio de Janeiro, através do Decreto Imperial n° 1428, o chamado
Imperial Instituto dos Meninos Cegos.” (CORREA, 2010, p. 30). Passando a ser chamado em
1890, Instituto Nacional dos Cegos e, em 1891, ficou conhecido como Instituto Benjamin
Constant (IBC), esse ¢ o nome que permanece até os dias atuais. “No ano de 1935, foi criada
em Belo Horizonte a Escola Estadual Instituto Pestalozzi, especializada em deficientes
auditivos e mentais” (CORREA, 2010, p. 33). “Em 1954, foi fundada, na cidade do Rio de
Janeiro, a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). (CORREA,
2010, p. 37). Essas sdo algumas agdes empreendidas, que convém destacar, mas que ndo
refletem um tratamento educacional inclusivo, estando ainda atendendo com foco no
assistencialismo.

Em relacdo ao atendimento educacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN). Lei n° 4.024/61 configura-se como um imprescindivel avanco dispondo
sobre o tratamento educacional especializado, através da “educagdo aos excepcionais”, este
capitulo foi revogado pela Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, atual LDBEN que
delibera sobre o sistema educacional, como ja citada no capitulo anterior e da providéncias

acerca da Educacédo Especial, conforme a referida Lei,

81° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial. § 2° O atendimento
educacional serd feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que,
em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragéo
nas classes comuns de ensino regular. (BRASIL, 1996, art. 58°).

Nota-se aqui, que o atendimento sera realizado de acordo com as condi¢des dos alunos
sendo de maneira especifica, somente diante da impossibilidade de ndo o efetuar no ensino
regular. O que ja difere em relacdo as medidas anteriores que ainda ndo incluiam, de maneira
preferencial nas instituicGes de ensino.

Nesse percurso, para compreender o modo pelo qual a educacdo especial foi sendo
concebida, é necesséario situar o periodo da redemocratizacdo como um marco significativo,
pois € nesse momento que a demanda e luta pelos direitos torna-se, ainda mais contundente, a
Constituicdo Federal de 1988 estabelece e da providéncias acerca dos direitos humanos e da

educacdo, conforme o artigo 206°, “O ensino serd ministrado com base nos seguintes
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principios: | - igualdade de condicfes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber [...].” (BRASIL, 1988,
art. 206°). A educacdo especial, também é contemplada quando atenua as diferencas,
estabelecendo a igualdade através do acesso e permanéncia na escola, bem como a liberdade
no processo de aprendizagem. Podemos afirmar que a partir desse periodo sdo identificadas
iniciativas mais avancadas, pela via de politicas que inserem e reconhecem as necessidades
especiais como uma demanda a ser trabalhada dentro da educacéo e por meio desta.

A Convencéo sobre os Direitos da Crianca foi adotada pela Assembleia Geral da ONU
em 20 de novembro de 1989 e ratificada pelo Brasil no ano de 1990. Reconhece os Direitos
das criancas considerando-as menores de 18 anos de idade. Em seu artigo 23°, da

providéncias quanto ao tratamento das crian¢as com necessidades especiais:

§ 1° Os Estados Partes reconhecem que a crianca com deficiéncia fisica ou mental
deverad desfrutar de uma vida plena e decente, em condicGes que garantam sua
dignidade, favorecam sua autoconfianga e facilitem sua participagdo ativa na
comunidade. § 2° Os Estados Partes reconhecem que a crianca com deficiéncia tem
direito a receber cuidados especiais, e devem estimular e garantir a extensdo da
prestacdo da assisténcia solicitada e que seja adequada as condicOes da crianca e as
circunstancias de seus pais ou das pessoas responsaveis por ela, de acordo com 0s
recursos disponiveis e sempre que a crianga Ou Seus responsaveis reinam as
condigBes exigidas. 8 3° Reconhecendo as necessidades especiais da crianga com
deficiéncia, a assisténcia ampliada, conforme disposto no paragrafo 2 deste artigo,
deve ser gratuita sempre que possivel, levando em consideracdo a situagdo
econdmica dos pais ou das pessoas responsaveis pela crianca; e deve assegurar a
crianca deficiente o acesso efetivo a educagéo, a capacitacdo, aos servigos de salde e
de reabilitacdo, & preparacéo para 0 emprego e as oportunidades de lazer, de maneira
que a crianca atinja a integracdo social e o desenvolvimento individual mais
completos possiveis, incluindo seu desenvolvimento cultural e espiritual. (ONU,
1989, art. 23°)

A medida que o Brasil ratifica a Convencdo, no ano de 1990, assume 0 COMPromisso
de zelar pelos principios e direitos nela preconizados. Por isso, é importante identificar as
medidas que efetivam esses direitos. Nessa direcdo de ganhos juridicos e legais, no que se
refere a educacdo como um direito a ser garantido para todos, conforme ja mencionado no
capitulo anterior, o Estatuto da Crianca e do Adolescente- Lei n® 8.069/90 constitui-se em um
importante marco ao assegurar e reconhecer esse direito e da providéncias, acerca de outros

que lhes assegurem a liberdade, respeito e participacdo. Quanto a educacao:

A crianca e o adolescente tém direito a educagéo, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho,
assegurando-se lhes: | - igualdade de condigBes para 0 acesso e permanéncia na
escola; I - direito de ser respeitado por seus educadores; (BRASIL, 1990, art. 53°)
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Ainda de acordo com a referida Lei, afirma ser,

dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: | - ensino fundamental,
obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade
prépria; Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1990, art. 54°).

Evidencia-se um notavel avanco ao considerar que o atendimento educacional
especializado deve ser oferecido, de modo preferencial, na rede regular de ensino rompendo
desse modo, com propostas que proporcionam esse atendimento apenas em instituicGes
especializadas contribuindo desta maneira, para uma perspectiva de educacéo inclusiva.

Um dos ganhos que pode ser apontado para a concepcdo de educacdo especial na
perspectiva inclusiva é a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
desenvolvida em Salamanca na Espanha em 1994 tendo representacdo de oitenta e oito paises.

Em seu artigo 2°, reconhece que:

Toda crianca tem direito fundamental & educacéo, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem; sistemas educacionais deveriam
ser designados e programas educacionais deveriam ser implementados no sentido de
se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades; aqueles
com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que
deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de
satisfazer a tais necessidades; escolas regulares que possuam tal orientagéo inclusiva
constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando
educacgdo para todos; além disso, tais escolas provéem uma educacdo efetiva a
maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em Gltima instancia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional. (UNESCO, 1994, art. 2°).

Essa Conferéncia traz principios que rompem com a¢fes que segregam as pessoas com
necessidades educacionais especiais, entendendo-a como 0 meio mais eficaz de combater com
a discriminacdo e promover uma pedagogia centrada na crianca e nas suas necessidades, ou
seja, da condicOes para que esta seja acolhida e atendida, conforme suas especificidades sem,
necessariamente tira-las do sistema regular de ensino, o que possibilita a sua inclusdo e
socializacdo com outras criangas. Além do mais, ressalta a necessidade, quanto ao
desenvolvimento de um sistema educacional que atenda a todas as criancas sem distincGes.

Orienta que, todos 0s governos,

[...] atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus
sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criangas,
independentemente de suas diferengas ou dificuldades individuais; adotem o
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principio de educacéo inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando todas
as criancas em escolas regulares, a menos que existam fortes razfes para agir de
outra forma (UNESCO, 1994, art.3°).

Podemos dizer que, os principios, acima preconizados contribuem de maneira efetiva
para 0 rompimento com o traco que acompanhou a educagdo especial por um longo periodo, a
saber, uma educagdo que segrega voltada para as necessidades do aluno, no entanto, sem
ainda efetivar sua inclusdo dentro do sistema de ensino.

Nesse caminho a Politica Nacional de Educacdo Especial, de 1994, vem contribuir

significativamente, uma vez que,

serve como fundamentacéo e orientacdo do processo global da educacao de pessoas
portadoras de deficiéncias, de condutas tipicas e de altas habilidades, criando
condicOes adequadas para o desenvolvimento pleno de suas potencialidades, com
vistas ao exercicio consciente da cidadania. (BRASIL, 1994, p. 45).

E preciso enfatizar que essa Politica contribui para agdes mais sistematizadas para o
segmento em analise, mas é necessario também identificar como se da, efetivamente esse
atendimento, uma vez que nesse periodo, a partir da década de 1990 a politica econémica
neoliberal foi adotada de maneira intensa em nosso pais, principalmente no governo de
Fernando Henrigque Cardoso, momento em que a onda neoliberal passa a prevalecer de forma
mais intensa trazendo consequéncias para a execucao de Politicas Sociais, como também para
a educacao, isto porque, 0s Organismos Internacionais, como o Banco Mundial passam a ter
uma grande influéncia nas politicas educacionais no Brasil. Dai a relevancia em identificar as
metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE) para a Educacdo Especial e, 0 modo pelo qual
esta se efetiva, mediante as matriculas e a inser¢do dos alunos com necessidades especiais nas

instituic6es de ensino.

3.2 A Politica Nacional de Educacéo Especial no Brasil

Em direcdo a construcdo de uma educacdo que introduz a observacdo das
diferenciacdes que atravessam a pratica educativa, como processo a ser tratada, dentro do
sistema de ensino, a Resolucdo N° 2, de 11 de setembro de 2001, institui as Diretrizes
Nacionais para a Educag@o Especial na Educacdo Basica, afirma que, “Os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos

estudantes com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢fes necessarias
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para uma educagdo de qualidade para todos.” (BRASIL, 2001, art. 2°). Refor¢ando assim, a
obrigatoriedade da insercdo de todos os alunos, mediante a matricula, nas Instituicdes de
Ensino regular cabendo a estas, proceder e oferecer as condi¢des necessarias para a
permanéncia e o atendimento de acordo com as necessidades dos alunos.

No grafico a seguir € possivel identificar o processo de evolucdo da Educacdo
Especial, expresso no aumento das matriculas em classes comuns, principalmente a partir dos
anos 2000, elucida também, os impactos da resolucdo acima referida, ja que enfatiza a oferta
de matriculas que devem ser asseguradas a todos, o que paulatinamente reflete no aumento

dessas matriculas, contribuindo para a compreensao da Educacdo numa perspectiva inclusiva.

FIGURA 1: Evolucédo da Educacédo Especial
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Esses dados também refletem as medidas que foram empreendidas com vistas a uma
Educacdo Inclusiva. No ano de 2003, na gestdo do Presidente Luis Inacio foi implementado o
Programa de Educag¢do Inclusiva, visando a formacao continuada, cujo objetivo € “[...] que as
redes atendam com qualidade e incluam nas classes comuns do ensino regular os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo.”
(BRASIL, 2003). Por isso, investir na formacao continuada dos professores é contribuir para a
oferta de uma educacdo qualificada, pois, a formacdo académica por si, ndo é o suficiente, a
sociedade muda constantemente e essas mudancgas também atravessam o processo de ensino,
ademais, diante de uma educacdo sob a ética inclusiva nada mais urgente do que professores
qualificados, quanto ao atendimento especializado, dentro do sistema de ensino.

Em busca de identificar e dar continuidade ao proceder do desenvolvimento da

Educacdo Especial, o gréafico a seguir, mostra dados indicativos desse processo.
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FIGURA 2: Evolucédo da Educacédo Especial
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O grafico evidencia um acentuado crescimento de matriculas em classes comuns em
detrimento de matriculas em classes especiais, que progressivamente aparece em declinio.
Assim cabe mencionar a Convencéo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia aprovada pela

ONU em 2006, da qual o Brasil é signatario,

[...] Os Estados Partes assegurarao sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida; 2. As pessoas com deficiéncia ndo
sejam excluidas do sistema educacional geral sob alega¢do de deficiéncia e que as
criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primério gratuito e
compulsorio ou do ensino secundario, sob alegacdo de deficiéncia; (ONU, 2008, art.
240)

Atrelado a essas premissas 0 compromisso da Educacdo passa a ser o de incluir, cada
vez mais as pessoas com deficiéncia no sistema de ensino, o que reflete a ascensdo das
matriculas em classes comuns, ndo s6 esses alunos, como também, aqueles com outras
necessidades especiais que necessitem de um atendimento especializado, principalmente com
a implantacdo de Salas de Recursos que contribuiu, significativamente para incluir os alunos
com outras necessidades especiais, desse modo, se consolidando como um apoio necessario e
contributivo ao processo do ensino, o que influi nesse aumento de matriculas, de acordo com
os dados apontados pelo grafico acima. Acerca desse ganho o item seguinte trard
contribui¢des em relagcdo a sua implantagéo.

No ano de 2008 é possivel identificar a progressdo das matriculas em classes comuns,
no mesmo ano o decreto N° 6.571, de 17 de setembro de 2008 dispde sobre o atendimento

educacional especializado, regulamenta o paragrafo Unico do art. 60° da Lei n® 9.394, de 20 de
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dezembro de 1996, onde, “considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formacao dos alunos no ensino regular.” (BRASIL,
2008, art. 1°- “§ 1°). No governo de Dilma Roussef esta lei foi revogada pelo Decreto N°
7.611, de 17 de novembro de 2011, “a educagdo especial deve garantir os servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacéo
de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.” (BRASIL, 2011, art. 2°). Quanto ao atendimento para estudantes surdos € com
deficiéncia auditiva serdo observadas as diretrizes dispostas no Decreto N° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais-Libras e o atendimento
educacional. Ha uma notavel diferenciagdo quanto a abordagem e o atendimento educacional,
tendo em vista que, na escola tradicional o que predominava era a homogeneizacéo, ou seja,
era direcionada uma instrucdo linear para todos sem considerar a diversidade e/ou multiplas
diferencas dos alunos, que estéo inseridos na escola.

Outro importante avanco diz respeito a comparacdo do numero de matriculas na rede
publica e privada de ensino, “62,7% do total de matriculas da educagdo especial, em 2007
estavam nas escolas publicas e 37,3% nas escolas privadas. Em 2010, estes numeros
alcancaram 75,8% nas publicas e 24,2% nas escolas privadas.” (BRASIL / INEP/ MEC, 2010,
p. 13). Percebe-se que esse avanco quanto a efetivacdo das matriculas em instituices
publicas, diz muito sobre as medidas e as legislacdes que visam uma educacdo para todos
superando processos histdricos de exclusao.

Nesse contexto, a Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015 vem como um viés somatério
em defesa da inclusdo, ao instituir a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Por esta via busca, “[...] promover, em condi¢cdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania.” (BRASIL, 2015, art. 1°). Temos aqui, um aspecto
fundamental que abre possibilidades para empreender medidas inclusivas, ao promover a
igualdade de condicGes, gestam-se acGes que incorporam um segmento da sociedade,
marcadamente segregado, a saber, 0s que estiveram a margem da sociedade. Nessa linha, em

consonancia com o art. 2°, entende-se por pessoa com deficiéncia,

[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes
com as demais pessoas. (BRASIL, 2015, art. 2°).
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A referida Lei contribui, significativamente, para a introdugdo de um conjunto de
medidas que impulsionam ac¢des que incluem a pessoa com deficiéncia em todos os ambitos
da sociedade, promovendo acessibilidade e incentivando a eliminagdo de quaisquer barreiras
que impecam essa integracao.

Uma questdo relevante diz respeito a afirmacdo da educacdo como um direito a ser

garantido a pessoa com deficiéncia, em que, essa garantia se dara mediante um,

[...] sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda
a vida, de forma a alcangar o méaximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem. Paragrafo Gnico. E dever do Estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a
pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia
e discriminagdo. (BRASIL, 2015, art. 27°)

Ao afirmar os sujeitos e instituicbes responsaveis por assegurar uma educagdo de
qualidade considera também o papel que cada um de nds, integrantes da sociedade, tem diante
de uma sociedade, estruturalmente e sistemicamente excludente. No art. 28° enfatiza que é da

competéncia do

[...] poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: | - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida; Il - aprimoramento
dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusédo plena; Il - projeto
pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional especializado, assim
como o0s demais servicos e adaptacBes razodveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condicoes
de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia; IV - oferta de
educagdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da
lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas; VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de
tecnologia assistiva; VII - planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano
de atendimento educacional especializado, de organizagdo de recursos e servigos de
acessibilidade e de disponibilizacdo e usabilidade pedagdgica de recursos de
tecnologia assistiva [...]. (BRASIL, 2015, art. 28°).

Evidencia-se assim, uma série de proposicdes que visam qualificar o atendimento as
necessidades especiais, sobretudo, no ensino regular, mediante a elaboracdo de planos,
recursos e métodos contributivos que trazem uma intervencdo pedagdgica voltada a tais

necessidades, o que ira refletir e contribuir, significativamente na inclusdo no ensino regular.
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Por isso, diante dos nimeros, até aqui expostos, cabe relaciona-los as iniciativas legais que
podem ou n&o contribuir nesse processo.

Dados do INEP apontam para um crescimento no nimero de matriculas de alunos com
deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo. Em 2016 o
namero de alunos incluidos em classe comum sem Atendimento Educacional Especializado
(AEE) era de 50,2% passando a 55,8% em 2020. Quanto ao percentual de alunos incluidos em
classes regulares, com AEE era de 39,3% em 2016 passando a 37,5% em 2020. J& o nUmero
de matriculas em classe especial era de 10,5% em 2016 e 6,7% em 2020. (BRASIL, 2019).
Nota-se que hd um aumento considerdvel em relacdo ao nimero de matriculas em classes
regulares, principalmente sem o AEE, avanco importante, mas vale salientar que o
atendimento especializado deve acontecer concomitantemente ao ensino regular, uma vez que
dara subsidios necessarios e contribuird para o melhor desenvolvimento do aluno no ensino
regular, em 2020 houve um declinio no nimero de alunos atendidos em instituicdes de AEE
incluidos em classes regulares. E preciso que estes alunos, além de estarem matriculados em
classes regulares, sejam também atendidos pela SRM.

Mesmo diante de importantes avangos é preciso atentar para as iniciativas que estao
sendo implementadas, assim incumbe destacar o Decreto N° 10.502, de 30 de Setembro de
2020, que Institui a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida. Por ser uma nova Lei diante de tantos avancos ja alcancados,
esperava-se que este Decreto ampliasse, ainda mais as a¢des que visem a inclusdo, porém néo
foi isso que ocorreu, uma vez que é considerado como um retrocesso diante da Politica de
inclusdo que foi sendo construida nos ultimos anos. Estabelece as diretrizes para a
implementagdo da Politica de Educagdo Especial: “II- garantir a viabilizacdo da oferta de
escolas ou classes bilingues de surdos aos educandos surdos, surdocegos, com deficiéncia
auditiva, outras deficiéncias ou altas habilidades e superdotagdo associadas [...].” (BRASIL,
2020, art. 6°). Essa alinea abre possibilidade para a criacdo de escolas especializadas para o
atendimento das necessidades especiais, 0 que pode ser considerado um retrocesso ao separar
os alunos com deficiéncia do ensino regular, ou seja, traz a tona a segregacdo e uma pseudo
inclusdo, o que ameaca a educacdo numa perspectiva inclusiva.

Por conseguinte, o aludido Decreto fere a educacdo como um direito de todos, pois
mesmo que haja investimento para escolas especializadas, 0 que é importante, mas que ndo
deve de modo algum substituir o ensino regular, essa medida trard implicacbes quanto a
segregacdo que, por muito tempo buscou-se superar, por isso, é considerado inconstitucional,

0 que mobilizou inimeras manifestacfes contra a sua efetivacdo. Embora se tenha observado
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a introducgdo da Libras nos pronunciamentos do, entdo Presidente da Republica Jair Messias
Bolsonaro, algo relevante e imprescindivel, nota-se, ao mesmo tempo, mediante as suas
deliberacdes, como o referido Decreto, uma perspectiva de integracdo mas ndo de incluséo.
Faz-se necessario o investimento, cada vez mais incisivo no ensino regular de modo
que este possa assegurar e dar subsidios para uma educacdo inclusiva e de qualidade para
todos, trata-se de promover a convivéncia de alunos, com e sem necessidades especiais de
modo a compreender as diferencas como algo inerente a diversidade constitutiva da
sociedade, nisso reside a importancia de que o ensino regular atenda as necessidades de cada
aluno, de modo a garantir uma educacdo, para além da matricula e essa qualidade almejada se
dara através da implantacdo e efetivacdo de um ensino inclusivo, por meio de um atendimento

educacional especializado.

3.3 O Atendimento dos alunos com Necessidades Educativas Especiais: Salas de

Recursos Multifuncionais (SRM)

A Portaria Normativa n° 13 de abril de 2007, dispde sobre o Programa de Implantacao
de Salas de Recursos Multifuncionais, cujo objetivo se dad mediante auxilio ao Sistema de
Ensino, para assegurar a oferta da Educacdo Especial de acordo com as necessidades dos
alunos. A Sala de Recursos ¢ definida como um, “[...] espago organizado com equipamentos
de informatica, ajudas técnicas, materiais pedagogicos e mobiliarios adaptados, para
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos. (BRASIL, 2007, art. 1°).
Assim, a SRM vem como um subsidio imprescindivel para o Sistema de Ensino, uma vez que
0 atendimento acontece concomitantemente ao ensino regular, de modo a trabalhar com
recursos adaptados as necessidades das (0s) criangas/alunos.

A Resolucdo N° 4, de 2 de outubro de 2009 institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacgédo Basica e da providéncias, do modo pelo

qual deve ser operacionalizado o atendimento nas salas de AEE

[...] realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria escola
ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢do, ndo sendo
substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de institui¢des
comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educagdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios. (BRASIL, 2009, art. 59).
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Desse modo, ndo se trata de substituir ou retirar o aluno da sala comum, e sim,
oferecer um atendimento voltado para as suas necessidades, visando trabalhar de maneira
mais especifica, a fim de contribuir com a sua aprendizagem e desenvolvimento na sala
comum. Por isso, ao atender o aluno no turno inverso, este também estara dentro do ensino
regular aprendendo com os alunos que ndo possuem necessidades especiais. Trata-se de um
aprendizado mutuo, subsidiado pela diversidade. Ainda de acordo com a Resolucéo, salienta

que:

A elaboracéo e a execucdo do plano de AEE sdo de competéncia dos professores que
atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em articulacdo com o0s
demais professores do ensino regular, com a participagdo das familias e em interface
com os demais servicos setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros
necessarios ao atendimento. (BRASIL, 2009, art. 9°).

Essa articulacdo com a familia e com os professores do ensino regular € de suma
importancia, uma vez que possibilita o trabalho interdisciplinar, de tal modo que, quanto mais
a familia participa desse processo melhor seré a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno,
pois a educacdo ndo é um processo isolado, necessita da participacdo da familia, para o seu
bom desempenho. Ja em relacdo aos professores do ensino regular é imprescindivel que
aconteca essa articulacdo, estes podem dialogar sobre a aprendizagem do aluno, suas
dificuldades, necessidades, enquanto os professores do AEE podem oferecer subsidios em
relacdo as adaptacdes curriculares e as metodologias que funcionam melhor e atendam as
necessidades dos alunos, pois o professor da educacdo basica, nem sempre possui
especialidade nessa area inclusiva, dai a importancia dessa articulacdo, afirmada na referida
Resolucdo que compreende o AEE “[...] como parte integrante do processo educacional.”
(BRASIL, 2009, art. 39).

E importante identificar o pablico-alvo do AEE, de acordo com a Resolucdo acima

citada,

[...] I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. 11 — Alunos com transtornos globais
do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteragcfes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relacBes sociais, na
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢do alunos com
autismo cléssico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacdo. 111 — Alunos
com altas habilidades/superdotacao: aqueles que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as éareas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL,
2009).
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Dai podemos dizer que, o AEE contribui para incluir aqueles que, historicamente a
escola tradicional segregou, “[...] uma Educacdo Inclusiva deve ter por alvo todos os alunos e,
em particular, os que se encontram mais vulneraveis a exclusdo [...] (RODRIGUES, 2008, p.
35). O AEE visa, portanto, alinhar-se ao ensino regular de modo a contribuir através de
metodologias que déem significado para a (0) crianga/aluno com necessidades especiais,
principalmente no ensino regular. Por isso, € de nosso interesse agugar e tecer informacoes
sobre 0 modo como esté sendo realizado esse atendimento inclusivo na sala de AEE, mais

precisamente no municipio de Olivedos- PB.
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4 O PROCESSO DE INCLUSAO: A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
DO MUNICIPIO DE OLIVEDOS-PB.

Tendo em vista 0 objetivo de compreender o processo de inclusdo que envolve um
percurso histérico pautado em importantes ganhos legislativos que favorecem esse processo,
cabe agucar de maneira especifica uma dada realidade, a saber, a de criangas/alunos com
necessidades educativas especiais do municipio de Olivedos e o0 desenvolvimento do processo
de inclusdo. Desse modo, cabe situar o municipio de Olivedos - pb, sendo de similar
importancia, em seguida, tecer informagGes acerca da Sala de Atendimento Educacional do
municipio, l6cus onde foi desenvolvida essa pesquisa.

A cidade de Olivedos- PB esta situada no Curimatal Ocidental, de acordo com o
IBGE- cidades, sua historia teve inicio em 1722, através da implantacdo da Fazenda de Sao
Francisco, com demarcacéo feita por Teoddzio de Oliveira Ledo, que residiu por alguns anos
e contribuiu com a disseminacdo da populacdo. O municipio chamado de S&o Francisco teve
seu nome alterado para Olivedos, através do decreto-lei estadual n® 520, de 31-12-1943.
Sendo Elevado a categoria de municipio com a denominacédo de Olivedos, pela lei estadual n°
2.706, de 28-12-1961. De acordo com o Censo (2010), possui uma populacdo de 3.627

pessoas, com uma area territorial de 314, 625 kmz2.

4.1 A implantacdo e funcionamento da sala de Recursos Multifuncionais do Municipio
de Olivedos- PB

A perspectiva da educacdo inclusiva prenuncia um ensino pautado na integracao, em
contrapartida ao processo de homogeneizacdo que envolve a pratica das instituicdes
educacionais, que reforcam a ldgica excludente da ideologia capitalista. Mediante essa
realidade, se faz necessario inferir sobre o papel significativo da Sala de Recursos
Multifuncionais, como lécus de intervencdo pedagogica que visa trabalhar de maneira
especifica as necessidades educativas especiais dos alunos, de modo que as diferencas nao
sejam fonte de discriminagdes, mas, sobretudo, uma condic¢do para construir uma educacao
heterogénea/plural pautada nas diversas realidades presentes na escola.

A Sala de Recursos Multifuncionais do Municipio de Olivedos foi implantada no ano
de 2010. Quanto aos Recursos fisicos, a sala possui 01 computador, 01 impressora, 01
cadeira de roda, 01 andador, 01 moleta, armérios, tapete, colchonete. Possui como Recursos

Pedagogicos, jogos diversos, entre eles: dama, domind, abaco, escala culsenaire, jogo
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geométrico, jogo com E.V.A, alfabeto Braille, quebra-cabeca, alfabeto movel, material

dourado, caixa ludica, tangran, alfabeto em libras, boneca entre outros.

Imagem 1- Interior da SRM Imagem 2- Interior da SRM
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Fonte: Arquivo da SRM de Olivedos- PB Fonte: Arquivo da SRM de Olivedos- PB

Imagem 4- Interior da SRM
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Fonte: Arquivo da SRM de Olivedos- PB Fonte: Arquivo da SRM de Olivedos- PB

Atualmente, atende 36 alunos sendo, 09 da zona rural e 27 da zona urbana, havendo,

desse modo, uma quantidade significativamente maior na zona urbana. A tabela a seguir

mostra a idade das (0s) criancas/alunos, bem como a respectiva deficiéncia e/ou transtorno e

dificuldades de aprendizagens.
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Quadro 1 — Idade das criangas atendidas, Cadigo Internacional de Doengas (CID) e tipos de Necessidades

Especiais

Idade Necessidade Educativa Especial

8 anos CID 11 6%05.2- Dislexia

11 anos | Né&o informado

9 anos Dificuldade (sem laudo)

12 anos | Dificuldade (sem laudo)

11 anos | Dislexia e Discalculia. TOD CID 11 6A050

7 anos Sidrome; Disfuncdo executiva F88- Transtorno de Conduta F91, Transtorno
de linguagem F80

10 anos | Dificuldade (sem laudo)

11 anos | Retardo Mental

11 anos | Dislexia, Discalculia-TDA

10 anos | Transtorno do Espectro Autista

9 anos TDAH

12 anos | Dificuldade (laudo em processo)

11 anos | TDAH e Transtorno Global de Aprendizagem

10 anos | Transtorno do Espectro Autista; tipo Asperger e Transtorno Global de
Aprendizagem

10 anos | Paralisia Facial

9 anos TDAH, TOD, Transtorno Global de Aprendizagem

9 anos TDAH, TOD, Dislexia

9 anos Retardo Mental

9 anos Transtorno de desregulacdo do humor, Transtorno do desenvolvimento da
linguagem

37 anos | Deficiéncia Mental

13 anos | TDAH, Dislexia e Discalculia

12 anos | Transtorno Global de Aprendizagem

4 anos Transtorno do Espectro Autista nivel 3, Déficit Cognitivo Moderado, Déficit
Comunicacgdo

3 anos Transtorno do Espectro Autista

9 anos TOD

10 anos | CID10 H90.3+ F80 + F91

8 anos Sindrome de Guillain-Barré

7 anos Transtorno do Espectro Autista

17 anos | Sindrome de Down

6 anos TDAH, TOD, Epilepsia

5 anos Transtorno do Espectro Autista

12 anos | Deficiéncia Fisica

- F72 + F07.8 + G40.CID10

4 anos TOD

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora com base nas informacdes obtidas na Pesquisa

A sala funciona com uma Coordenadora, 4 professoras, sendo que, de 2010 até 2022

foram, apenas 3 professoras. O horario de funcionamento é de 7h as 11h e das 13h as 17h. A

sala tem seu espaco de funcionamento no Colégio Municipal Monsenhor Stanislau, que
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passou nos ultimos anos por uma reforma, o que contribuiu para promover um espagco mais

adequado para o seu bom funcionamento.

4.2 Procedimentos Metodoldgicos

Essa pesquisa caracteriza-se por ser Qualitativa Bibliografica e empirica, através de
teorias que auxiliam na compreensao da educacédo especial. As técnicas de producdo de dados
constituiram-se de Pesquisa Documental, a partir da analise das Leis que regem a Educacgéo
Especial inclusiva, além de Entrevistas Semi estruturadas com professores e alunos da Sala
de AEE. A Andlise dos Dados foi feita por meio da Estatistica Simples e Micro analise. A
entrevista foi composta por 6 perguntas para as professoras e 5 perguntas para os alunos. O
universo da pesquisa € constituido por 4 professoras e 36 alunos. Todavia, em virtude do
limite de tempo, entrevistamos apenas 2 professoras e 4 alunos. A professora 1 foi
entrevistada em 22 de outubro de 2022, a professora 2, em 11 de novembro de 2022, as
criancas/alunos em 16 de novembro de 2022. Como critério, entrevistamos uma professora
que iniciou o trabalho na sala, recentemente periodo de 1 ano e outra que trabalha a mais
tempo, 5 anos. Quanto as criangas entrevistadas, foram priorizadas criangas/alunos do Ensino
Fundamental | e da Educacdo Infantil, dentre estas, as criancas/ alunos com Necessidades
Especiais mais frequentes, diante do quadro acima apresentado, e uma crianga/aluno com
necessidades especiais menos freqiiente, atendida na Sala de Recursos®. A pesquisa foi
realizada com alunos com deficiéncia; Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas
Habilidades.

4.3 Analise e Discussdo dos Dados

A préaxis educativa exige de todos os que nela se envolvem uma busca incessante e
inacabada pelo saber, “o homem [...] ¢ um ser na busca constante de ser mais e, como pode
fazer essa autorreflexdo, pode descobrir-se como um ser inacabado, que esta em constante
busca.” (FREIRE, 2016, p.34). Sendo assim, ¢ preciso apreender a educacdo nessa
perspectiva. Quando se trata de identificar o modo pelo qual se efetiva a inclusdo é salutar
compreender esse processo sob a ética de quem estd desempenhando essa fun¢do na pratica,

mais precisamente os professores que estdo desenvolvendo as atividades na Sala de AEE, de

3Uma das criangas/alunos entrevistas esta matriculada somente na Sala de Recursos Multifuncionais, e ndo na
Sala Regular,por opcéo da familia, ser este um lugar em que a crianga/aluno sente-se mais acolhida.
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modo que seja possivel refletir sobre as questdes que envolvem esse exercicio. Assim, foram
respondidas através de entrevista, seis perguntas que elucidam o desenvolvimento da pratica
educativa na SRM do Municipio de Olivedos- PB. Sendo as entrevistadas identificadas como
Professora 1 e professora 2, respectivamente. E de fundamental importancia de anteméo,
identificar o perfil desses educadores, assim a primeira pergunta refere-se a formacdo do

Professor.
Quadro 2- Formacdo e Tempo de Atuacdo das Professoras entrevistadas
Professora Formacao. Tempo de Atuacgdo
1 Licenciatura Plena em Pedagogia e 5 anos
Especializacdo em Psicologia Educacional.
2 Graduada em Pedagogia e Especializacao 1 ano
em Psicopedagogia Clinica e Institucional

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora com base nas informac@es obtidas na Pesquisa

A formacéo do Professor reflete o seu perfil profissional e tece saberes que 0 ajudam a
conduzir a sua préatica educativa como ato de busca e aprendizagem. Nesse processo a
formacdo continuada constitui-se como um ato imprescindivel e consequentemente,

NEecessario a sua praxis.

Esse processo de formagdo é contemplado pela segunda pergunta, a saber: A
Secretaria oferece formacéo continuada? N&o, a gente ndo tem formacéo continuada
para lidar com os alunos na Sala de AEE (professora 1 — Entrevista em:
22/10/2022); Eu estou atuando na Sala de Recursos esse ano, e da Secretaria de
Educacdo ndo teve nenhum curso de formacdo continuada esse ano, ndo sei nos
outros anos, mais esse ano nao. (professora 2 — entrevista em 11/11/2022).

O ato de educar esta envolvido por um processo continuo de transformacgdo que
perpassa a formacdo, os métodos e procedimentos de ensino, bem como, 0 sujeito dessa
educacdo. Pode-se afirmar que, “a formagdo de professores para uma escola inclusiva ndo
deve estar restrita a formacéo inicial em nivel de Licenciatura, mas requer uma continuidade
ao longo da vida e do exercicio profissional do docente.” (PIMENTEL, 2012, p.147). Uma
vez que, a formacdo do professor nem sempre contempla as necessidades praticas de sua
atuacdo, principalmente em se tratando da educacdo inclusiva, que exige do professor um
saber voltado as necessidades do aluno, sobretudo, para desenvolver um curriculo e
metodologias adequadas, que visem superar as barreiras que se impdem ao seu aprendizado.
Essa formacgdo também deve estar associada a preparagdo do professor, mediante as demandas

que surgirem na sua pratica educativa. Essas premissas devem ser compreendidas por este
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profissional que carece de conhecimentos amplos e especializados para atuar na sua pratica,
sendo que essa responsabilidade perpassa todo o sistema de ensino, 6rgaos competentes que
precisam reconhecer a formagdo continuada como processo indispenséavel a educacéo.

Sobre a formagdo continuada, o Decreto, mencionado no capitulo anterior dispde

sobre o AEE e enfatiza a necessidade dessa formagéo:

O Ministério da Educacdo prestara apoio técnico e financeiro as seguintes acGes
voltadas a oferta do atendimento educacional especializado, entre outras que
atendam aos objetivos previstos neste Decreto: [...] Il - formacg8o continuada de
professores para o atendimento educacional especializado; Il - formacdo de
gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educagdo inclusiva [...].
(BRASIL, 2008, art.3°)

A formagdo continuada como uma necessidade inerente a pratica educativa deve ser
reconhecida ndo s6 pelo professor, mas também pelas instituicdes e 0rgaos responsaveis pela
educacdo, que devem investir nesse caminho visando o desenvolvimento de uma educagéo de
qualidade.

A terceira pergunta: Vocé se sente capacitada para estar na sala de AEE? Traz
reflexdes mais profundas sobre o desenvolvimento da pratica de ensino, tendo as seguintes

respostas:

Eu me sinto capacitada em alguns requisitos. Porém, tenho muita dificuldade pois,
ndo tive nenhuma formac&o para lidar com esses alunos. (Professora 1 — Entrevista
em: 22/10/2022); Eu me sinto preparada para estar na Educacdo Especial, porém,
procuro sempre estar lendo sobre casos de Autismo, sobre casos de Dislexia de
TDAH, eu sempre estou procurando... estar buscando conhecimentos. Porque
preparada, eu acho que ninguém nunca vai estar, mais a gente deve estar sempre
buscando conhecimentos nessa area, até porque todos os anos a tendéncia vai ser o
aumento de criangas com laudo, entdo eu procuro estar me especializando, buscando
conhecimento. (Professora 2 — Entrevista em: 11/11/2022).

Aqui cabe refletir sobre o processo de capacitagdo constante, que também se impde
como um compromisso de modo que, “quanto mais me capacito como profissional, quanto
mais sistematizo minhas experiéncias, quanto mais me utilizo do patriménio cultural, que é
patrimdnio de todos e, ao qual todos devem servir, mais aumenta minha responsabilidade com
os homens.” (FREIRE, 2016, p. 25). Essa responsabilidade implica também o ensino, que
exige uma constante busca pelo saber, no sentido de contemplar as exigéncias e

especificidades proprias da profissdo. De tal modo,
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[...] a educacédo das pessoas com necessidades educacionais permite aos professores
reverem a sua propria formagdo, os seus referenciais tedrico-metodoldgicos, os
incentivando, face ao enfrentamento da diversidade social e das diferencas de seus
alunos, a buscar uma formac&o continuada e, acima de tudo, uma transformacédo da
cultura pedagdgica. (FREIRE, 2006, p.40).

Esse comprometimento torna-se necessario ndo so ao professor, mas a todo o sistema
educacional.

Existindo, assim outro fator capaz de promover e contribuir, significativamente no
processo de viabilizacdo da educacgéo inclusiva, a quarta pergunta contempla esse aspecto: Os

recursos oferecidos séo suficientes para o desenvolvimento das atividades?

Ndo. O material ainda ndo é suficiente para o trabalho com os alunos do AEE.
(Professora 1- Entrevista em: 22/10/2022); A resposta é ndo, porque O NOSSO
trabalho é um trabalho em conjunto, as criangas ja sdo atendidas na sala regular e
elas tem um atendimento aqui na Sala de Recursos e, porém, ainda precisam de estar
participando de outras terapias, entdo os recursos da sala ndo sdo suficientes, mas eu
procuro o maximo estar desenvolvendo atividades lidicas que consigam desenvolver
0 interesse da crianca pra elas estarem se desenvolvendo, tanto a coordenacdo
motora, quanto atencao e concentracdo. Entdo é um trabalho de formiguinha, sempre
estar servindo de apoio para os pais, as méaes atipicas, porque ndo é um trabalho facil
e, assim, € um processo lento, as criangas, elas ndo aprendem da mesma forma,
como uma crianga entre aspas aprende, sé que elas conseguem desenvolver outras
habilidades. (Professora 2- Entrevista em: 11/11/2022).

Um dos recursos apontados pela professora 2, diz respeito a equipe interdisciplinar, o
que requer outros profissionais na realizagdo de terapias como “[...] imprescindivel no
desenvolvimento dos alunos pablico-alvo da Educacdo Especial o trabalho conjunto tambem
entre profissionais de areas diferentes, a exemplo de educagao e saude.” (GOMES, 2019, p.
62).

No processo de implantacdo da Sala de Recursos Multifuncionais existe uma série de
recursos e itens que contemplam as necessidades especiais atendidas, por isso, esses

equipamentos sdo direcionados a sala do tipo 1, que oferece:
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Quadro 3: Equipamentos Materiais Didatico/ Pedagogico da Sala de Recursos Multifuncionais- Sala Tipo 1

Equipamentos Materiais Didatico/Pedagdgico

Equipamentos Materiais Didatico/Pedagdgico

02 Microcomputadores

01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corpora
01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica
01 Scanner 01 Memoria de Numerais |

01 Impressora laser

01Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colméia

01 Software Comunicagdo Alternativa

01 Acionador de pressdo

01 Sacolao Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador

01 Quebra Cabegas - seqliéncia l6gica

01 Lupa eletronica

01 Domind de Associacdo de Idéias

Mobiliarios 01 Dominé de Frases

01 Mesa redonda 01 Domino de Animais em Libras
04 Cadeiras 01 Domin6 de Frutas em Libras
01 Mesa para impressora 01 Domino tatil

01 Armaério 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco

01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador

01 Plano inclinado — suporte para leitura

02 Cadeiras

01 Memoria Tatil

Fonte: MEC/SEESP (2010)

Ja a Sala de Tipo 2, contempla todos o0s recursos, acima mencionados, sendo

adicionados recursos para os alunos com deficiéncia visual, tais como:

Quadro 4: Equipamentos Materiais Didatico/ Pedagdgico da Sala de Recursos Multifuncionais- Sala Tipo 2

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagogico

01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Méquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Pungéo

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: MEC/SEESP (2010)

A Sala de Recursos Multifuncionais, em analise, é do tipo 1, ou seja, ndo possui

matricula de criancas/ alunos com deficiéncia visual, o que difere da Sala Tipo Il que deve

estar equipada com recursos que atendam o estudante com deficiéncia visual. Como mostram

0s quadros acima, no processo de implantacdo foram ofertados recursos necessarios a pratica
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de ensino, porém, vale salientar a importancia do investimento continuo na Sala, através da
oferta de novos recursos que, conforme relatado pelas duas professoras, ainda sdo
considerados insuficientes. A necessidade de terapias externas a sala é considerada por uma
das professoras como um apoio importante ao desenvolvimento dos alunos, sendo analisada,
desse modo, como um recurso. Também alude a questéo da particularidade da aprendizagem.
As criancas atendidas aprendem de uma maneira diferente, porém isso ndo € visto como uma
maneira de comprometer o desenvolvimento de suas habilidades. Assim, reconhecer essa
particularidade, sem discriminacdo é de fundamental importancia para o incremento de
metodologias que atendam as necessidades educativas dos alunos.

Na quinta pergunta: Como vocé analisa a aprendizagem das criancas, a partir da
intervencao pedagogica oferecida no AEE? Foram obtidas como respostas:

Eu acredito que eles se desenvolvem bastante. Eles evoluem muito com 0 nosso
trabalho, apesar da gente ndo ter nenhuma preparacao, eu acredito que noés ajudamos
muito eles, no que podemos, 0 que a gente pode fazer, a gente consegue fazer com
que eles se desenvolvam mais. (Professora 1- Entrevista em: 22/10/2022); E uma
avaliacdo bastante positiva, eu falo assim, por mim, que no inicio do ano peguei
criancas ndo adaptadas como eu trabalho com a Educacdo Infantil, peguei criancas
ndo adaptadas ao espaco, criangcas que tinham varios costumes que atrapalhavam a
intervencdo na sala, e hoje, gracas a Deus, agente consegue vVer um avango positivo,
sinal de que a intervencdo esta dando certo e a gente consegue ver um resultado
positivo nas criancas. E isso que eu tenho conversado com os pais porque 0
importante € vocé analisar o inicio do ano, quando vocé pega a crianga e no final das
atividades, como estamos ja praticamente no final do ano e eu avalio de uma forma
positiva. (Professora 2- Entrevista em: 11/11/2022).

Ha uma avaliacdo positiva de ambas as professoras, por acreditarem que a partir da
intervencdo pedagogica oferecida na Sala de AEE ser possivel identificar a evolucdo das
criancas. A professora 1 ainda enfatiza a questdo da preparacdo necessaria a pratica
educativa, que pode ser entendida como a formacdo continuada, que aparece mais uma vez
como imprescindivel, o que pode contribuir para aparelhar o exercicio educativo a que lhe
compete, principalmente, conforme ja mencionado em respostas anteriores, hd uma tendéncia
para o crescimento do atendimento na Sala de AEE, em consonancia com o aumento do
namero de alunos com necessidades educativas especiais. A professora 2, ao avaliar o
resultado positivo das criancas aponta também para o didlogo com os pais sobre a avaliacéo
do desenvolvimento da crianga durante o ano, tais condi¢cdes demonstram o acompanhamento

educacional como uma das dimens@es fundamentais no processo de ensino e aprendizagem.
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A sexta pergunta refere-se a atuacdo do professor e a troca de informacdes entre a Sala
de AEE e o Ensino Regular: Por que vocé esta atuando na sala de AEE? H& dialogo entre a

sala de AEE e o ensino regular? Existe alguma dificuldade nesse dialogo?

Eu estou atuando na Sala de AEE por ndo ter mais condi¢Oes de estar na sala
regular, por motivos de saudde, entdo o principal motivo € esse. Ndo ha muito dialogo
entre a Sala Regular e a Sala de AEE, precisa muito melhorar essa questdo pois, a
Sala de AEE, muitas vezes ndo é bem reconhecida pelos professores do Ensino
Regular, ndo valorizam muito o nosso trabalho. (Professora 1- Entrevista em:
22/10/2022); N&o foi opgao minha, mas no comego eu néo tinha nogdo do quéo seria
abrangente e importante para o meu curriculo e acredito que eu fui convidada a estar
aqui pela minha performance, pelo meu profissionalismo e também pela minha
formagdo, porque eu acredito que para atuar na sala de recursos, no Atendimento
Educacional Especializado, no minimo nos temos que ter uma formacédo na area, e
gragas a Deus, eu tenho desenvolvido um trabalho bom, tanto pais como criangas
aprovam e gostam. Em relacdo a esse didlogo existe sim, nos estamos sempre
procurando estar falando sobre as dificuldades dos alunos que sdo atendidos na Sala
de Recursos, quais sdo suas maiores dificuldades pra que nés da Sala de Recursos
possamos montar um plano de acdo em relacdo a aprendizagem desses alunos, pra
através desse plano de acéo, a gente desenvolver atividades aonde a crianca esta com
mais dificuldade, entdo eu considero boa a nossa relagdo, eu por exemplo, sempre
estou em contato com as professoras da sala regular e sempre que elas precisam
também fazem esse tipo de didlogo conosco que fazemos parte da Sala de Recursos.
(Professora 2- Entrevista em: 11/11/2022).

As condicbes que levaram a atuacdo de ambas as professoras diferem
consideravelmente, enquanto uma aponta para questdes de salde, a outra professora assinala
para a sua formacao. Mais uma vez, a formacao aparece como uma questdo importante para a
atuacdo no AEE que merece ser reconhecida como um viés significante na implementacdo de
praticas pedagogicas inclusivas, por isso, a formacdo ndo é estatica, mas dindmica. Ja em
relacdo ao dialogo estabelecido entre a sala de AEE e a Sala Regular, ha uma diferenciacéo, a
professora 1, aponta para a auséncia de dialogo, destaca ainda o quanto essa questdo precisa
ser melhorada, além do mais evidencia a falta de reconhecimento das préticas desenvolvidas
no AEE. Essa é uma realidade que se apresenta em outras SRM, de acordo com Gomes
(2019), em entrevista realizada com as professoras da Sala de Recursos de Alagoas, foram
identificados dados com essa mesma dificuldade, com poucos momentos de troca de

informac0es, estes acontecem,

[...] apenas em reunibes do Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo/HTPC em que
participa e busca trabalhar seguindo as atividades discutidas nas mesmas, mas
deixando claro que a busca dos professores da regular para tratar sobre os alunos do
AEE sdoraras [...]. (GOMES, 2019, p. 59).
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Enquanto a professora 2 afirma que h& esse didlogo e troca de informagdes
principalmente, em relacdo as dificuldades dos alunos, o que permitird tracar um plano de
acdo que melhor atenda as suas necessidades. Nesse caminho: “Trabalho em equipe e
cooperacdo com outros membros da comunidade da escola ndo sdo, apenas ferramentas
positivas de aprendizagem, mas é cada vez mais pe¢as importantes como objetivo
educacional.” (STAINBACK, 2006, p.12). Podemos dizer que esse ¢ o cerne para o
desenvolvimento de uma pratica voltada as necessidades do aluno, entender suas dificuldades
e quais adaptacdes curriculares, metodologias e tecnologias podem ser utilizadas para melhor
contribuir com a sua aprendizagem sendo este, um viés norteador que sera obtido, a partir
dessa parceria/ diadlogo entre os professores das salas regulares e da sala de AEE, o que
permitira ganhos para o aluno tanto na Sala Regular como na Sala de AEE.

A troca de informacgBes entre professores da sala regular e sala de recursos
possibilita a identificacio de melhores maneiras de trabalhar em prol do
desenvolvimento do aluno publico-alvo da Educacdo Especial, de maneira que se
possa atuar incluindo e ndo dando continuidade ao processo de integracao.
(GOMES, 2019, p. 58).

Ademais, esse trabalho em equipe permite repensar praticas educativas indo de
encontro as que melhor funcionam para a aprendizagem do aluno, de modo que todos tenham
um resultado positivo e mais eficiente.

O AEE constitui-se como um meio de trabalhar, de maneira mais especifica, as
necessidades de cada aluno, de modo que possa contribuir, de forma significativa para a sua
aprendizagem e seu desenvolvimento. Por isso, 0 aluno torna-se o centro dessa préatica, sendo
necessario reconhecer essa centralidade como elemento basico e norteador do processo de
ensino e aprendizagem.

Para apreender o objetivo a que se propde, torna-se indispensavel identificar o olhar do

aluno acerca da Sala de AEE. As perguntas que se seguem trarao reflexdes nesse sentido.

Quadro 5: Idade e Série dos Alunos Entrevistados
Criancas/ alunos entrevistados

Idade Serie
5 anos Pré il
7 anos 2° Ano
9 anos 3° Ano
15 anos 5° Ano
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Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora com base nas informac@es obtidas na Pesquisa

A primeira pergunta: VVocé gosta da escola? Por qué?

“Sim. Estudar, fazer tarefa.” (Aluno 1 — Entrevista em: 16/11/2022);“Sim. Porque,
noés fazemos atividade, brinca.” (Aluno 2 — Entrevista em: 16/11/2022); “Sim.
Porque gosto de estudar, fazer tarefa e brincar com os colegas.” (Aluno 3 —
Entrevista em: 16/11/2022); “Gosto. Porque, eu escrevo o nome, eu pinto e
joguinho.” (Aluno 4 — Entrevista em: 16/11/2022).

A escola € o lécus que proporciona uma aprendizagem mais sistematica e que
possibilita dialogar com a realidade do aluno favorecendo, ndo s6 a aquisicdo de
conhecimentos, mas também o fortalecimento das relagdes através da convivéncia. Por isso, é
preciso compreender este lugar pela 6tica do aluno. Quando perguntado se gostam da escola e
por que, todas as criancas enfatizaram que sim, esse espaco € visto por elas como um lugar de
fazer tarefa, pintar, jogar e brincar, duas enfatizam a brincadeira presente na escola,
ressaltando o brincar com os colegas como justificativa para gostar da escola, assim, percebe-
se que para estas criancas a escola concretiza-se como um espago de aprendizagem, através
das atividades desenvolvidas, como também um espaco de interacbes por meio das
brincadeiras e relagbes estabelecidas com os colegas. E preciso que estes eixos continuem
sendo considerados e valorizados no curriculo, acrescidos de outros, pois o publico atendido
continua sendo crianga, sendo as brincadeiras e interacbes fundamentais no processo de
ensino e aprendizagem seja nas salas regulares e/ou de AEE.

A Segunda Pergunta reflete sobre as demandas que convém ao melhoramento da

educacéo sob o olhar das criancas: Vocé acha que falta alguma coisa para melhorar a escola?

“Comida, pdo, pizza.” (Aluno 1 — Entrevista em: 16/11/2022); “Pizza, pao, bolacha,
lapis, boneca, joguinhos.” (Aluno 2 - Entrevista em: 16/11/2022); “Sim. Cachorro-
quente, falta livro de quadrinhos, porque 14 tem quadrinhos mais ¢ pouco.” (Aluno 3
—Entrevista em: 16/11/2022); “Sim. Joguinho.” (Aluno 4 - Entrevista em:
16/11/2022).

Algumas criangas referem-se a questdo da merenda escolar, quando evidenciam
determinados alimentos que poderiam ser inseridos para melhora-la, talvez a fome de
alimentos seja maior do que a fome de aprender, por isso uma boa merenda, sem
necessariamente ser pizza constitui-se em um dos insumos fundamentais nas escolas publicas

brasileiras, porque, muitas criancas s0 tém garantida uma alimentacdo saudavel e, na
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quantidade necessaria nas escolas. Ademais, poderia ter o dia da pizza uma vez no ano,
também. Prazer, alegria sdo emoc¢des importantes e dao sentido ao ato de aprender, a escola.

As criangas também identificam recursos pedagdgicos, tais como lapis e joguinhos.
Apesar de ter os jogos na Sala de AEE, mesmo assim essa demanda é apontada pelos alunos,
0 que cabe ressaltar, mais uma vez 0 qudo necessaria € a manutencao e aquisicdo de mais
recursos para a Sala de AEE, desse modo, avaliar essas necessidades também deve ser um dos
meios para identificar novas demandas que se inserem mediante a matricula de novos alunos
e, por conseguinte, novas necessidades educativas. Como por exemplo, livro em quadrinhos,
que pode ser um meio importante para agucar o interesse das criangas, por isso, como ja
referido a crianca /aluno torna-se o centro da préatica pedagdgica.

Na terceira Pergunta buscou-se apreender sobre as atividades desenvolvidas, a saber:

Quais sdo as atividades que vocé faz na Sala de AEE?

“Estudar, pintar.” (Aluno 1 — Entrevista em: 16/11/2022); “vaquejada, brincar de
boneca, um jogo que vira.” (Aluno 2 - Entrevista em: 16/11/2022) “Pintura,
matematica, artes, desenho.” (Aluno 3 — Entrevista em: 16/11/2022); “Ciéncias,
histéria, Matematica.” (Aluno 4 — Entrevista em: 16/11/2022).

Faz-se necessario compreender a percep¢do do aluno, bem como situar as atividades

que possuem interesse: Quais atividades vocé mais gosta de fazer?

“Desenho.” (Aluno 1 — Entrevista em: 16/11/2022); “jogo que vira.” (Aluno 2-
Entrevista em: 16/11/2022); “Matematica, pintar, artes.” (Aluno 3 — Entrevista em:

16/11/2022); Aluno 4: “Pintar, escrever, ciéncias e matematica.” (Aluno 4 —
Entrevista em: 16/11/2022).

E importante destacar que, “as salas de recursos multifuncionais sdo ambientes
dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do
atendimento educacional especializado. (BRASIL, 2011, Art. 5° § 3°) Por isso, as atividades
desenvolvidas precisa manter como Vviés norteador as necessidades de cada crianca/aluno e

IS0 se constitui como um dos objetivos do AEE, que deve:

I - prover condi¢bes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das acdes da educacdo especial no
ensino regular; Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem [...]
(BRASIL, 2011, Art. 3°)
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Na fala das criangas fica em evidéncia atividades tais como: desenho, artes, pintura e
jogos, atividades ludicas que despertam o interesse das criancas, como elas destacam. Essa é
uma questdo importante, porém, ndo se trata somente dessa premissa, € necessario que estas
atividades estejam adaptadas, de modo que seja eliminado empecilhos que se impbe ao
processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, os procedimentos metodoldgicos e a adaptacdo das atividades
desenvolvidas na Sala de Recursos Multifuncionais, devem subsidiar as necessidades de cada
crianca/ aluno para favorecer o desenvolvimento de sua aprendizagem.

Na quinta Pergunta podemos refletir sobre o olhar dos alunos acerca da Sala de AEE e
a sala regular: Vocé aprende mais na sala regular (com toda a turma) ou na sala de AEE? Por

qué?

“Na outra sala, porque eu brinco todo dia.” (Aluno 1 — Entrevista em: 16/11/2022);
“Aqui nessa sala. Porque tem joguinho, 14 s6 faz tarefa.” (Aluno 2 - Entrevista em:
16/11/2022) “Na outra sala, porque ¢ todo dia, aqui s6 ¢ dois dias, cada dia é uma
atividade diferente, aqui a atividade é facil. Eu gosto, quando termino as atividades
fico brincando com os meninos.” (Aluno 3 — Entrevista em: 16/11/2022).

Em uma das falas, € possivel identificar o apontamento para alguns recursos ofertados
pelo AEE, quando ¢ destacado que, na sala de AEE tem “joguinhos”, enquanto que na sala
regular “s6 faz tarefa”, os jogos sdo um dos recursos pedagogicos que fazem parte dos
equipamentos didaticos-pedagdgicos ofertados, como ja descrito anteriormente. Os

equipamentos e desenvolvimento da pratica metodoldgica devem:

proporcionar as criancas um trabalho complementar especifico, para que possam
superar e/ou compensar as limitagBes causadas pelos seus comprometimentos
sensoriais, fisicos, intelectuais ou comportamentais, desenvolvendo e explorando ao
maximo suas competéncias e habilidades. ((POKER et al.,2013 p. 20).

Para explorar tais competéncias é preciso o desenvolvimento de uma pratica que possa
auxiliar no desenvolvimento dessas capacidades. E enfatizado em uma das falas que as
atividades desenvolvidas na Sala de AEE sdo “ficeis”, mediante a concepg¢do acima
destacada, de que o AEE também consiste em explorar ao maximo as competéncias, 0 que
pode ser indicio para que a préatica desenvolvida seja refletida diante das necessidades da (0)
crianca/aluno, e demonstra a necessidade de uma pratica diferenciada para esta crianca.

Quando falamos de inclusdo atentamos para a necessidade de o aluno estar inserido no

Ensino Regular, mas que também suas necessidades sejam atendidas, por isso 0 AEE tende a
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oferecer subsidios a esse processo. Cabe destacar que um dos alunos entrevistados ndo esta
matriculado (a) no Ensino Regular, estudando somente na Sala de AEE, como ja evidenciado
no capitulo anterior, a Resolugcdo N° 4, de 2 de outubro de 2009 que institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica, enfatiza no
art. 5° que, o0 AEE ndo se constitui como substituto a Sala Regular, conforme ja evidenciado,
vale salientar a importancia de que o aluno esteja matriculado no Ensino Regular e na Sala de
AEE o que contribuira, significativamente para a convivéncia com as diferencas, a
integracdo, um ganho para todos. De tal modo que, “o propdsito da educagdo inclusiva ¢ nao
deixar ninguém fora do sistema escolar, mas, para ter sucesso ndo basta apenas modificacdes
na estrutura fisica das escolas, € preciso mudanca de postura da comunidade escolar e da
sociedade como um todo.”(COSTA, 2010, p. 106). Por isso a inclusdo deve ser refletida
também nos espagos sociais, em toda a sociedade, isso reflete na eliminacdo de barreiras tais

como, 0 preconceito.
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5 A CAMINHO DA CONCLUSAO

O esforco empreendido até o momento se deu na perspectiva de identificar como o
processo da inclusdo esta sendo garantido, sendo salutar identificar a educacgdo inclusiva como
um direito humano, sobretudo, diante dos marcos legais que a viabilizaram. Apontamos a
Constituicdo Federal de 1988 como um marco no processo de redemocratizacdo, sua
instituicdo é o construto para a regulacdo dos direitos fundamentais e implementacdo de
Politicas Publicas que viabilizem a garantia desses direitos, em seu art. 208° ja pode ser
identificado um apontamento para atendimento educacional especializado as pessoas com
deficiéncia e d& preferéncia a rede regular de ensino.

Nosso objetivo ao empreender esta pesquisa constitui-se em investigar como o
processo de inclusdo estd sendo realizado com as criangas com necessidades educacionais
especiais no municipio de Olivedos — PB, a partir da Sala de Recursos Multifuncionais. Em
linhas gerais, quando se trata da Educacdo Especial, nas linhas que foram tragadas, nota-se
medidas pontuais que direcionam para um atendimento especializado, mas sem,
necessariamente pautar-se na perspectiva inclusiva, um traco pertinente que marca as
instituicbes de ensino, devido a um dado padrdo que indica uma intrinseca relagdo com o
sistema capitalista que consiste na padronizacdo do ensino e homogeneidade, sem considerar
as diferencas inerentes a sociedade e, por conseguinte ao sistema de ensino, por isso, a
educacdo especial foi por um longo periodo tratada fora da escola, condi¢Bes estas que SO
serdo modificadas mediante o processo de inclusao.

O cerne para a apreensdo da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva se da a partir
da década de 1990, sobretudo com a introducdo de importantes ganhos juridicos tais como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente- Lei n° 8.069/90 que assegura direitos fundamentais a
crianca e ao adolescente, rompendo com uma Gtica historicamente excludente que marcou a
sua concepcao. A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo de 1996 aponta para o atendimento
especializado preferencialmente na rede regular de ensino, ndo sb para pessoas com
deficiéncias, mas também com outras necessidades como, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Soma-se a esse processo, a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, desenvolvida em Salamanca na Espanha
em 1994, da qual o Brasil é signatéario constituindo-se como linhagem para a introdugéo de
legislagdes inclusivas.

Os dados analisados evidenciam um acentuado crescimento das matriculas em classes

comuns a partir dos anos 2000, o que cabe associar esse crescimento como reflexo da
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introducdo de Leis que inferem sobre a obrigatoriedade da matricula e organizagdo do sistema
de ensino para prover as condi¢Oes necessarias para essa permanéncia. As metas estabelecidas
pelo PNE, também sdo fundamentais para a construcdo de uma educacao de qualidade para
todos, no entanto, como visto, essas metas ainda ndo foram alcancadas na sua totalidade, o
que indica desafios constantes no processo de Politicas Publicas voltados a essa demanda.
Dos marcos legais que se sucederam cabe destacar a Portaria Normativa n° 13 de abril de
2007, dispde sobre o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais e o
decreto N° 6.571 de 17 de setembro de 2008, que dispde sobre o atendimento educacional
especializado, é oportuno falar que ambas legitimam a concretizacdo da incluséo, através das
Salas de Recursos que consiste na integragcdo de todos os processos pelos quais as diferencas
ndo podem ser vistas como barreira, mas como principio de convivéncia.

A Sala de Recursos Multifuncionais é desse modo, o locus para o processo de
inclusdo. Imprescindiveis avancos legais foram apontados, e os dados analisados a partir da
SRM do Municipio de Olivedos, evidenciam que 0s recursos ainda sdo considerados
insuficientes de acordo com as professoras entrevistadas, as mesmas apontam que issoO
dificulta o trabalho, mas apesar das limitacGes a intervencéo pedagogica na sala é avaliada de
forma positiva. H4 apontamentos para o estabelecimento de dialogos entre a Sala de Recursos
e Sala Regular como viés imprescindivel para a inclusdo com vistas a elaboracdo de um
curriculo adaptado em ambas as salas, que necessita ser frequente e continuo. Na fala das (0s)
criancas/ alunos é possivel observar também a necessidade de mais recursos pedagdgicos na
Sala de Recursos Multifuncionais para melhorar o atendimento. Presume-se que a elaboracao
de um planejamento individualizado pode contribuir significativamente para melhorar a
aprendizagem, pode-se observar essa necessidade mediante a fala de uma crianga quando
aponta que as atividades sdo faceis, sendo preciso um planejamento voltado as suas
necessidades, com vistas ao desafio de desenvolver habilidades que viabilizem a sua
aprendizagem.

Um dos meios que garante a aprendizagem € a pratica desenvolvida pelo professor,
atrelada aos recursos, meios e condi¢cGes em que acontece essa pratica, nessa situacdo ainda
existem acOGes/ medidas a serem concretizadas que perpassam pela formacdo continuada,
aprimoramento continuo dos recursos oferecidos no AEE e o fortalecimento do didlogo, mais
do que necessario entre os profissionais do Ensino Regular e os da Sala de Recursos, nesse
caminho, estd o compromisso profissional dos educadores, mas, sobretudo, a responsabilidade

dos 6rgdos que gestam a educacao,



53

Em linhas gerais, 0 processo de inclusdo € uma necessidade, mas também um desafio
para a sociedade e, apenas a educagdo € capaz de romper com 0S preconceitos e barreiras que
se impdem nessa estrutura sistémica. Incluir ndo é apenas garantir a matricula na Sala Regular
e na Sala de AEE, respectivamente, mas, sobretudo, desenvolver adaptacdes curriculares,
metodoldgicas capazes de contribuir, significativamente, para o desenvolvimento de
habilidades que favorecem a aprendizagem das criangas/ alunos com necessidades especiais.
No processo da pratica desempenhada na Sala de Recursos de Olivedos- PB se faz necessario
iniciativas, meios e recursos que viabilizem a prética e o desenvolvimento das atividades. Por
isso, ndo ha como pensar a inclusdo mediante somente o papel do professor, mas de toda a
sociedade e dos 6rgdos Federais, Estaduais e Municipais que devem investir nesse processo.
Incluséo é uma responsabilidade de todos.
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