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Dedico as minhas filhas que sdo minha inspiragcéo
para que nunca deixe de lutar por dias melhores,
e consequentemente é através da educacdo que
teremos essa realidade.



“‘Quando o homem compreende a sua realidade,
pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa
realidade e procurar solugdes. Assim, pode
transforma-la e o seu trabalho pode criar um
mundo préprio, seu Eu e as suas circunstancias”.
Paulo Freire
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O DESAFIO DA INSERCAO DA CRIANCA AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL

THE CHANLLENGE OF INSERTING CHILDREN IN CHILD EDUCATION

Lucivania Maria Cavalcanti Ferreira’

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar os desafios da insercdo de criangas
autistas na Educacéo Infantil. Dessa forma, buscamos compreender os percursos da
crianga no cotidiano de uma sala de aula da rede municipal na cidade de
Queimadas-PB, mostrando o contexto da inclusdo e as dificuldades enfrentadas
pelos docentes. O trabalho foi elaborado como uma pesquisa qualitativa, com
aplicacdo de entrevista semiestruturada que propiciou entendermos os dados
coletados de forma objetiva. O autismo é classificado como um dos Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD), e € descrito como um espectro, pois as
caracteristicas podem ir de leve ao mais severo, podendo inclusive comprometer o
desenvolvimento do individuo. Apesar de o autismo ter se tornado mais “comum”
nos ultimos tempos, ainda é um tema que gera muitas davidas, ndo apenas entre as
familias, mas também no cenario educacional. A inclusdo é um processo complexo e
ainda demorado, apesar da legislacdo brasileira garantir a toda crianca o direito a
educacdo na rede regular de ensino, fazendo-se necessarias adaptacdes nos
curriculos das escolas para capacitar os profissionais envolvidos. O aporte tedrico
ao qual nos fundamentamos traz os documentos legais como principais pontos de
pesquisa, bem como Figueiredo (2015), Mantoan (2006), Santos (1999), dentre
outros. Tecemos algumas consideracdes acerca do autismo, como sua defini¢éo,
um pouco do contexto histoérico, e os desafios da educacéo inclusiva. Destacamos
na pesquisa a opinidao das professoras com relacdo a quatro pontos importantes
para a educacéo de criancas autistas: a visdo concedida ao autismo; a participacéo
da familia no auxilio do trabalho pedagdgico; as dificuldades enfrentadas na
realizacdo do trabalho docente com os alunos autistas; a inclusdo das criancas
autistas na Educacdo Infantil na visdo das entrevistadas. Diante das leituras e
pesquisas, concluimos que é preciso que a escola tenha o interesse de conhecer e
criar novos métodos pedagdgicos, para que a crianca possa se desenvolver junto ao
meio social, bem como uma formacdo mais aprofundada e adequada para 0s
profissionais que com eles atuam.

Palavras-Chave: AUTISMO; EDUCACAO INFANTIL; EDUCACAO INCLUSIVA.

ABSTRACT
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This paper, entitled “The challenge of inserting autistic children into early childhood
education” aims to analyze the challenges of inserting autistic children into early
childhood education. Thus, we seek to understand the child's pathways in the daily
life of a classroom of the municipal network in the city of Queimadas - PB, showing
the context of inclusion and he difficulties faced by teachers. The work was
elaborated as a qualitative research, with semi-structured interview application that
allowed us to understand the data collected objectively. Autism is classified as one of
the Global Developmental Disorders (GDD), and is described as a spectrum because
its characteristics can range from mild to severe and may even compromise an
individual's development. Although autism has become more “common” in recent
times, it is still a topic that generates many doubts, not only among families, but also
in the educational setting. Inclusion is a complex and time-consuming process,
although Brazilian law guarantees every child the right to education in the regular
school system, making adjustments to school curricula necessary to enable the
professionals involved. The theoretical support to which we are based brings legal
documents as main research points, as well as Figueiredo (2015), Mantoan (2006),
Santos (1999), among others. We make some considerations about autism, such as
its definition, a bit of historical background, and the challenges of inclusive education.
We highlight in the research the opinion of teachers regarding four important points
for the education of autistic children: the view given to autism; family participation in
helping pedagogical work; the difficulties faced in carrying out teaching work with
autistic students; the inclusion of autistic children in early childhood education in the
interviewees' view. Given the readings and research, we conclude that the school
must have the interest to know and create new pedagogical methods, so that the
child can develop with the social environment, as well as a more in-depth and
appropriate training for professionals who with them. act.

Keywords: AUTISM; INCLUSION; CHILD EDUCATION.



1 INTRODUCAO

O presente estudo formou-se a partir de um projeto de pesquisa académica,
elaborado para atender ao requisito de conclusdo do curso de Pedagogia, o qual
tem como foco o desafio da insergcéo da crianca autista na Educacao Infantil.

O autismo estd sendo um tema bastante estudado e discutido em foruns e
palestras, ndo € por acaso, o numero de criancas autistas vem aumentando
significativamente, e por mais que tenha sido estudado ainda ndo h& uma resposta
certa, sabemos que é um transtorno complexo com inUmeras caracteristicas e
tratamentos paliativos.

O objetivo do presente trabalho € analisar o desafio da insercdo de criancas
autistas na Educacéo Infantil. Dessa forma, buscamos compreender 0s percursos da
crianga no cotidiano de uma sala de aula da rede municipal na cidade de Queimadas
- PB, mostrando o contexto da inclusdo e as dificuldades enfrentadas pelos
docentes, identificando dos mesmos em relacdo ao autismo. O trabalho foi
elaborado como uma pesquisa qualitativa, que propiciou entendermos os dados
coletados de forma objetiva. Buscamos fazer da observagdo numa perspectiva
investigativa subjetiva, o uso da entrevista semiestruturada nos permitiu
compreender melhor o contexto da inclusdo. Consequentemente, afirmamos que 0s
métodos utilizados foram de suma importancia pois contribuiram de modo
significante para analisar os dados e chegar a reflexbes relevantes para a nossa
educacdo e para estudantes que investigam a inclusdo de criancas especiais,
especificamente, a entrada de criancas autistas na educacéao infantil.

Ao longo do trabalho destacamos um breve conceito histérico sobre o
autismo, destacamos alguns teoricos, fazemos algumas discussbes sobre o0s
mesmos, 0 processo evolutivo dos estudos, nos levando a refletir sobre o com esta
sendo abordado, em seguida, seguimos na perspectiva da inclusdo desde a criacao
das leis e asseguridade nos dias atuais. Posteriormente, levamos as discussoes
para o campo investigativo, indagamos as docentes sobre a visdo do autismo, as
dificuldades da inclusdo, a participacdo da familia no processo de ensino das
criancas autistas, o que as mesmas conhecem sobre a inclusdo. Ao final tecemos as
consideracoes finais sobre o que foi estudado.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 DEFININDO O AUTISMO: BREVE CONTEXTO HISTORICO

A origem da palavra autismo é grega (autos) que significa por si préprio,
caracteristica intrinseca aos autistas. Do ponto de vista etioldgico € também uma
palavra origem grega advinda do termo “autos”, que significa “Eu préprio”,
designacdo que tem acepcdo direta com uma perturbacdo global do
desenvolvimento humano, onde o individuo se centra em si mesmo e se isola do
‘mundo exterior”. Quando acrescido do sufixo “ismo” da ideia de orientagdo ou
estado (OLIVEIRA; ARAGAO, 2011).

Os estudos cientificos sobre o autismo comegaram com um extenso informe
publicado em 1943, por um psiquiatra austriaco residente nos Estados Unidos, o
doutor Leo Kanner. Em seu artigo Alteracdes Autistas do Contato Afetivo, Kanner
descrevia com precisdo casos de 11 criancas que apresentavam deficiéncia no que



se refere a interacdo social, comunicagdo, comportamento, competéncias de
imaginacdo e compreensao social. De acordo com Kanner essas caracteristicas sdo
Unicas, e ndo pertencem a grupos de criangcas com deficiéncia mental. O psiquiatra
Kanner inicialmente chamou de “Disturbio autistico do contato afetivo”. Ao longo dos
anos outras pesquisas e estudos foram realizados e modificacdes foram feitas a de
Kanner, e dessa forma atribuiram outras definicdes e caracteristicas.

O médico Hans Asperger também austriaco escreveu outro artigo
Psicopatologia Austistica da infancia, as criancas eram semelhantes as
estudadas por Kanner, mas de acordo com Asperger as descritas em seu
artigo eram mais inteligentes e sem atraso significativo no
desenvolvimento da linguagem. Na sindrome de Asperger as
caracteristicas se diferenciam um pouco das do autismo, a memoria é
privilegiada e os aspectos as criancas apresentam coeficiente acima do
normal (SCHWARTZMAN, 2010).

Ha relatos que em 1962 fundaram a primeira associagdo no mundo de
familias de autistas a National Austistic Society (NAS). Essa associagao tinha como
principais objetivos: abrir uma escola infantil para autistas, um domicilio para os
adultos e conceber um servico de comunicacdo e apoiando outros pais (MELLO;
SILVA, 2013).

Segundo a Associacdo Amigos do Autista (AMA, 2012), em 1944, Hans
Asperger pesquisou e classificou a Sindrome de Asperger, um dos espectros mais
conhecidos do Autismo. Reconheceu que embora os sintomas e problemas mudem
com o tempo, o problema em geral raramente acaba. O mesmo escreveu que “no
curso do desenvolvimento, certas caracteristicas predominam ou recuam, de modo
gue os problemas apresentados mudam consideravelmente”. (ASPERGER,1944 |,
apud FIGUEIREDO, 2015,p.05.)

Asperger aplicou descricbes de alguns casos clinicos, caracterizando
aspectos fisicos e comportamentais, desempenho nos testes da inteligéncia, além
de enfatizar a preocupacdo com a abordagem educacional desses individuos e a
historia familiar. Diante dessa perspectiva histérica, evidencia-se que no principio 0s
estudos do autismo estdo intimamente ligados com as caracteristicas psiquiatricas
da esquizofrenia, em razdo da coincidéncia de tracos de isolamento social. E
atualmente desprende-se da ideia de psicose para transtorno de desenvolvimento.
(TAMANAHA et al, 2009).

A partir dos estudos de Kanner e Asperger, foram realizadas varias
pesquisas, e caracteristicas foram atribuidas e modificas para a sindrome, que afeta
a vida social de varias criancas. As primeiras alteracdes dessa concep¢ao surgem a
partir de Ritvo (1976), que relaciona o autismo a um déficit cognitivo, considerando-o
nao uma psicose e sim um disturbio do desenvolvimento. Dessa maneira, a relacao
autismo-deficiéncia mental passa a ser cada vez mais considerada, levando-nos a
uma situacao dispar entre as classificacdes francesa, americana e a da Organizacao
Mundial da Saude.

O autismo é definido pela organizagdo mundial de salide como um disturbio
do desenvolvimento, sem cura e severamente incapacitante. Sua incidéncia
€ de cinco casos em cada 10.000 nascimento, caso se adote um critério de
classificacdo rigorosa é trés vezes maior se considerar casos correlatados,
isto €, necessitem do mesmo tipo de atendimento. (MANTOAN, 1997, p. 13)
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Percebemos que ndo ha um conceito estabelecido para o autismo, 0 mesmo
vem sendo estudado e modificado de acordo com as novas descobertas. Segundo
Reviere (2004), o conceito autismo, passou por trés momentos historicos.

v' O primeiro momento 1943 a 1963- o autismo considerado essencialmente como

transtorno emocional.

v" O segundo momento 1963 a 1983- pesquisas empiricas associam 0 autismo a um
transtorno neurobioldgicos enfocando as alteracbes cognitivas mais do que afetivas.

v O terceiro momento corresponde a criacdo das escolas dedicadas as criancas autistas,
bem como aos novos métodos de ajudar as pessoas autistas a se relacionarem ao meio
social.

Sendo assim, 0 autismo € um transtorno complexo, pois apresenta uma
variedade de sintomas que estéo ligados a trés areas basicas: o comportamento, a
interacdo social e a comunicagédo, dificultando encontrar seu verdadeiro conceito,
pois a0 mesmo tempo que criangas apresentam comprometimentos de todas, outras
desenvolvem habilidades motoras, sensoriais, que estdo muito além da idade
cronoldgica, dificultando encontrar seu verdadeiro conceito. De acordo com Bandim
(2011, p. 47): “o diagnostico pode ser considerado como o principio fundamental
para um direcionamento e ponto de partida para o tratamento adequado”.

2.2 AUTISMO NO BRASIL

De acordo com os dados da AMA (2014), os individuos que estdo no espectro
do autismo correspondem 1% da populacéo, de acordo com o proprio Ministério da
Saude. O Brasil aderiu a partir do dia 02 de abril de 2008 a celebracdo do Dia
Mundial de Conscientizacdo do Autismo, decretado pela Organizacdo das Nacgdes
Unidas (ONU), com o objetivo de chamar a atencéo da sociedade sobre a sindrome
e levantar discusséo a respeito do autismo. A cor azul foi escolhida como simbolo do
autismo, tendo em vista a comprovacao de que a patologia € mais comum nos
meninos (BRASIL, 2013).

No que se refere a realidade brasileira, Melo (apud COSTA, 2009), declara
gue no Brasil existem leis que sdo utilizadas para a garantia dos direitos das
pessoas com autismo e seus familiares. Elas dispdem sobre o direito ao melhor
tratamento do sistema de saude.

Recentemente, o Ministério da Saude langcou uma cartilha que auxilia o
diagndstico precoce do autismo, contando com uma tabela que traz indicadores de
todo o processo do desenvolvimento infantil e também alguns alertas dos médicos
que atuam no Sistema Unico de Salde (SUS). (BRASIL, 2014).

Outra associacdo relevante € a Associacdo Brasileira de Autismo (ABRA),
gue é uma entidade civil sem fins lucrativos, com sede e foro em Brasilia-DF, mas
com funcionamento itinerante, originalmente destinada a congregar associacdes de
pais e amigos de autistas. Ressalta-se que a AMA de Sado Paulo foi a primeira
associacao de pais e amigos da pessoa com autismo no Brasil, fundada em 1983.
(ABRA, 2014).

2.3 AINCLUSAO
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Durante muitos anos os alunos com algum tipo de deficiéncia ndo eram
inseridos no ensino regular, atualmente os mesmos podem ser matriculados, porém
muitos ndo tém os seus direitos assegurados, e estes sofrem por ndo ter as mesmas
oportunidades educacionais que os demais, além de muitas vezes séo considerados
incapazes de aprender.

Percorrendo os periodos da histéria Universal desde os mais remotos
tempos, evidenciam-se teorias e praticas sociais segregadoras, inclusive
quanto ao acesso ao saber. Poucos podiam participar dos espacos
sociais nos quais se transmitiam e se criavam conhecimentos. A
pedagogia da exclusdo tem origens remotas, condizentes com o modo
como estdo sendo construidas as condicdes de existéncia da
humanidade em determinado momento histérico. Os individuos com
deficiéncia, vistos como doentes e incapazes, sempre estiveram em
situacdo de maior desvantagem, ocupando no imaginario coletivo a
posicdo de alvos de caridade popular e da assisténcia social, e nado
sujeitos de direitos sociais, entre 0s quais se inclui o direito da educacao.
Ainda hoje constata-se a dificuldade de aceitacdo do diferente no seio
familiar e social, principalmente do portador de deficiéncias multiplas e
graves que na escolarizacdo apresenta dificuldades acentuadas de
aprendizagem (DIRETRIZES NACIONAIS PARA EDUCACAO

ESPECIAL NA EDUCACAO BASICA,2001, p.19)

Portanto, a inclusédo é um termo bastante enfatizado, no entanto na pratica o
seu significado torna-se aquém da realidade, tendo em vista que muitas criancas
conseguem adentrar nas salas de aulas, mas permanecem alheias diante do que
sdo propiciadas. Dessa maneira vale ressaltar que a Lei de Diretrizes 9.394/96
determina a obrigacao das escolas de ensino regular em receber no convivio normal
criancas com algum tipo de deficiéncias, apresentando um ambiente que
disponibilize profissionais capacitados, ambientes adequados e materiais adaptados
para assegurar e promover a inclusdo da criangca bem como salienta a Lei da
Declaracao dos Direitos da Crianca 1959.

Segundo Michels (2006) a composicéo da politica de inclusdo ocorreu a partir
de compromissos histéricos assumidos, de forma coletiva, pelos movimentos de luta
por direitos sociais a exemplo, da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), do Pacto Internacional dos Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (1966),
da Convencéo sobre os Direitos da Crianca (1989), da Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos (1990) e do Relatorio para a UNESCO da Comissdo a
Internacional sobre Educacdo para o Século XXI (1996). Essas politicas publicas
vém com o intuito de por fim a ideia de exclusdo. Dessa forma, podemos afirmar que
a inclusdo é o compartilhamento de direitos concebidos, proporcionando para que
todos tenham as mesmas condi¢des de uma vida digna e justa.

Os postulados estabelecidos em Salamanca (ESPANHA, 1994), na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e
Qualidade (ressalta alguns trechos que justificam as linhas de propostas
apresentadas no Relatorio):

Cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem que lhe sé@o proéprias; Os sistemas educativos devem ser
projetados e os programas aplicados de modo que tenha em vista toda
gama dessas diferentes caracteristicas e necessidades; As pessoas com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso as escolas comuns
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gue deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na crianga, capaz de
atender a essas necessidades; ... as criancas com necessidades
educacionais especiais devem receber todo apoio adicional necessario para
garantir uma educacédo eficaz. (...) devera ser dispensado apoio continuo,
desde a ajuda minima nas classes comuns até a aplicacdo de programas
suplementares de apoio pedagogico na escola, ampliando-os, quando
necessario, para receber a ajuda de professores especializados e de
pessoal de apoio externo;... Atencdo especial devera ser dispensada a
preparacdo de todos os professores para que exercam sua autonomia e
apliguem suas competéncias na adaptacdo dos programas de estudos e da
pedagogia, a fim de atender as necessidades dos alunos e para que
colaborem com os especialistas e com os pais; Os programas de estudos
devem ser adaptados as necessidades das criancas e ndo o contrario,
sendo que as que apresentarem necessidades educativas especiais devem
receber apoio adicional no programa regular de estudos, ao invés de seguir
um programa de estudos diferente;

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, em classes
comuns, exige que a escola regular se organize de forma a oferecer
possibilidades objetivas de aprendizagem, a todos os alunos, especialmente
aqueles portadores de deficiéncias. (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p. 5-7).

Sabemos que no Brasil, as criangcas com deficiéncias tém seus direitos de
inclusdo desde a educacdo basica até o ensino superior, assegurados por
referenciais legais que constituem e instituem a educacéo inclusiva.

v

AR

Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial Basica (2001) que determina que as
escolas se organizem para proporcionar uma educacdo de qualidade para os
portadores de deficiéncia.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n.9.394/96) que assegura aos
educandos uma plena assisténcia em todo e qualquer estabelecimento de ensino
Declaracdo de Salamanca, Espanha (julho de 1994) sobre o tema Necessidades
Educativas o Acesso a Qualidade, que traz importantes contribuicdes no que se
refere a Educacéo Especial.

A carta de Jomtien, Tailandia, que é matriz da Politica Educacional de Incluséo
Lei n.7853/89 que cria a coordenadoria Nacional para integracdo da portadora de
deficiéncia (CORDE)

Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1984) que assegura todos a
Educacao.

Lei de Diretrizes e Bases (Lei n 4.024/61) que recomendada integra no sistema
geral de Ensino a Educacao de excepcionais (termologia usada para pessoas com
deficiéncia na época)

Mesmo com todas as leis assegurando-as, as criancas autistas esbarram em
inimeros obstaculos, pois o “incluir’, nao esta apenas em poder frequentar uma sala
de aula, mas torna-las aptas a desenvolver suas habilidades e capacita-las a viver
no meio social de forma integral.

Sabemos que geralmente os primeiros sintomas do autismo desenvolvem-se
nos trés primeiros anos de vida, e esses acometem justamente a comunicacéo, a
interacdo e o0 comportamento das criangas, como elas apresentam diversas
caracteristicas, o professor deve estar atento ao “novo”, e saber como atender as
dificuldades que elas apresentam.
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Segundo a Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU), acredita-se que deve
haver mais de 70 milhdes de pessoas com autismo no mundo (BRASIL, 2011).
Sabendo-se que as alteragbes do desenvolvimento normalmente sédo percebidas
aos seis meses de vida, destacam-se como 0S primeiros sinais de autismo:
alteracdes do sono, indiferenca em relacdo aos cuidadores, auséncia de sorriso
social, desconforto quando acolhido no colo e desinteresse pelos estimulos
oferecidos, por exemplo, os brinquedos, auséncia de atencdo compartilhada (n&o
compartiiham o foco de atencdo com outra pessoa) e de contato visual (ndo
estabelecem contato "olho no olho"); comportamentos inalteraveis, auséncia de
resposta ao chamado dos pais ou cuidadores, aparentando surdez, auséncia de
reacdo de surpresa ou dificuldade para brincar de "faz de conta”, hipersensibilidade
a determinados tipos de sons, autoagressao, interesses circunscritos, as vezes,
gosta de girar objetos. (BRASIL, 2011).

3 O PERCURSO METODOLOGICO

A seguir, apresentaremos o desenvolvimento da pesquisa, explicitando a
abordagem utilizada, os instrumentos de investigacdo 0s sujeitos participantes, o
cenario da pesquisa, e as etapas vivenciadas para analise dos dados.

3.1 TIPO DE PESQUISA

Selecionamos por uma pesquisa do tipo qualitativa, que possibilitou entender
e interpretar o tema abordado, pois o pesquisador € capaz de ampliar seus
conceitos e opinides a partir de padrdes localizados nos dados, ao invés de coletar
dados para comprovar teorias, hipéteses e modelos pré-concebidos. Segundo
Maciel e Raposo (2010, p.82) a pesquisa qualitativa “ndo exige a definicdo de
hipéteses formais. [...] sd0 momentos dos pensamentos do investigador
comprometido com o curso da investigagcdo, as quais estdo em constante
desenvolvimento”.

Haja vista que numa pesquisa qualitativa, ndo a uma verdade absoluta,
sempre pode ocorrer modificagbes nos resultados obtidos, o pesquisador deve
tentar atingir ao maximo uma conclusao coerente.

3.2 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa realizada se deu por meio de instrumentos de entrevistas
semiestruturadas que foram perguntas previamente estabelecidas, mas o
entrevistador ndo esta limitado por elas, pois pode ocorrer a incluséo de outras, de
acordo com as respostas dadas pelo entrevistado e estando com os objetivos da
investigacao.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para o desenvolvimento da pesquisa proposta, observamos e entrevistamos 2
professoras e 2 cuidadoras da rede municipal da cidade de Queimadas- PB, que
acompanharam uma crianca autista em todo o processo da Educacao Infantil.

3.4 CENARIO DA PESQUISA

A pesquisa em discussao foi realizada, em uma escola da rede municipal da
cidade de Queimadas-PB. A escola escolhida € da zona urbana, foi fundada em
1983, e hoje atende aproximadamente 204 criangas regularmente matriculadas no
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Ensino Infantii e Fundamental I. A instituicdo € composta por uma equipe de
funcionarios formada pela diretora, vice-diretora, professoras, secretaria, cuidadoras,
auxiliares de limpeza, cozinheiras, a grande maioria com contratos temporarios pelo
municipio.

3.5 ANALISE DOS DADOS

Para chegar ao resultado da pesquisa, iremos analisar as respostas da
entrevista, bem como as anotacOes feitas durante as observacbes, e assim
discutiremos os resultados dos dados obtidos. Sendo assim, sera explanado o
resultado através de cada ponto observado, durante a pesquisa.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Colaboram com a pesquisa duas (2) professoras as quais chamaremos de
(P1 e P2) e duas (2) cuidadoras as quais chamaremos (Cle C2), sao auxiliares de
ensino que o municipio disponibiliza para o auxilio das criangas com necessidades
educacionais especiais.

As professoras entrevistadas sdo formadas em Pedagogia, mas ndo tém
especializacdo em educacdo especial, a professora Clleciona ha pouco mais de 4
anos, seu primeiro contato com o aluno autista foi no Pré-1 no ano passado, a
professora P1 leciona ha 8 anos e ja tem varios alunos autistas, porém ndo tem
nenhuma especializacdo na area da educacado inclusiva, realidade da grande
maioria das professoras que atuam na escola do municipio em questao.

As cuidadoras entraram no curso de Pedagogia recentemente, ndo tém
experiéncias com sala de aula, tdo pouco com criancas autistas, mas o municipio
dispbe formacéo para as mesmas.

Diante das observacdes, respostas das professoras e anotacbes podemos

destacar alguns pontos relevantes para o resultado da pesquisa

v A visdo concedida ao autismo

v’ A participacdo da familia no auxilio do trabalho pedagdgico

v As dificuldades enfrentadas na realizacdo do trabalho docente com os alunos autistas
v Ainclusdo das criancas autistas na educacdo infantil na visdo das entrevistadas

4.2 A VISAO CONCEBIDA AO AUTISMO

Traremos as falas das educadoras entrevistadas, quando perguntamos sobre
0 que as mesmas entendem sobre o autismo.

“‘As pessoas com transtorno do espectro autista possuem
dificuldades, severas ou leves, em relacdo ao desenvolvimento
intelectual e principalmente, na interacao social” (C1).
“Transtorno de desenvolvimento grave, podendo ser leve a
moderado, no qual prejudica a capacidade de se comunicar e
interagir” (C2)
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“‘Autismo € um transtorno de desenvolvimento grave que
prejudica a capacidade de se comunicar e interagir com outras
pessoas”. (P1)

“Autismo é uma doenca que afeta a socializacdo, comunicacao
e 0 comportamento da crianga cada condi¢do varia de um para
0 outro, tendo umas o grau leve e mais grave”. (P2)

Ao analisarmos as respostas dadas pelas educadoras, podemos afirmar que
todas tém conhecimento, descrevendo algumas caracteristicas do transtorno,
relatam o que é visivel ou mesmo tenha sido uma breve leitura sobre o que é o
autismo. Destacamos que é muito comum depararmos com professoras com o
conhecimento basico sobre o autismo, impedindo assim de desenvolver praticas que
possam melhorar o desempenho dos alunos autistas. De acordo com Freitas (2006,
p.162) “quando a incluséo é refletida, ela leva-nos inevitavelmente a repensar a
relagéo entre formagao do professor e as praticas pedagdgicas. ”

Sabemos que o0 autismo esta muito além de ter apenas algumas
caracteristicas descritas pelas educadoras, percebe-se que ha mais caracteristicas
do que vé-las como criangas com dificuldade de interagdo e comunicacao.

Segundo Bandim (2011, p.33) “a dificuldade na comunicacdo consiste em
utilizar, com sentidos, todos o0s aspectos da comunicacdo verbal e nao verbal,
incluindo gestos, expressodes faciais, linguagem corporal, ritmo e modulacéo na lingual
verbal”. Além disso, criancas autistas apresentam dificuldades de olhar, olho no olho,
obedecer aos comandos e interagir com os demais sujeitos.

4.3 A PARTICIPACAO DA FAMILIA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

De acordo com as respostas dadas, quando perguntadas como é a
participacdo da familia no desenvolvimento da aprendizagem do aluno, as
professoras destacaram as seguintes:

A professora C1 falou que a familia ndo participa do processo de
aprendizagem:

“Acredito que para qualquer familia, ndo é facil lidar com uma
pessoa com TEA. Percebo ainda, que muitas tratam a crianca
como “inutil”’, incapaz de realizar tarefas simples do cotidiano,
como escovar os dentes sozinhos, alimentar-se, entre outros”.
(C1)

As demais professoras relataram ter uma boa participacdo da familia no
desenvolvimento da aprendizagem.

“A méae procura todos os meios e atendimentos para inserir o
filno na sociedade, principalmente na escola, fazendo-o
participar das programacoes oferecidas”. (C2)
‘A familia sempre se mantém presente, facilitando e
colaborando para o aprendizado do aluno”. (P1)
‘Demonstra interesse nas atividades realizadas pelas criancas
além de lava-lo a outros especialistas que ajudam no
desenvolvimento”. (P2)
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Sabemos a importancia da familia no processo do desenvolvimento, o auxilio
nas atividades propostas, bem como na busca de outros especialistas faz com o
aluno autista tenha mais confianca e possa desenvolver as habilidades e assim
como melhorar a convivéncia na sociedade. Segundo Lakatos (2013, p.171), “A
familia, em geral é considerada o fundamento basico e universal das sociedades, se
encontra em todos os agrupamentos humanos”.

N&o h& duvidas de que a presenca da deficiéncia modifica a vida de todos os
qgue lhes sdo proximos e que o apoio dado a familia minimiza as ansiedades frente
ao filho autista, promovendo a busca de alternativas para o tratamento mais
coerente.

...a participagdo da familia é de suma importdncia no movimento da
inclusdo. Seja de forma individualizada ou por meio de suas organizag@es, &
imprescindivel a sua participagdo para a continuidade da luta por
sociedades mais justas para seus filhos seja garantida. E importante sua
participacéo, pois a familia ira exercer sua cidadania e funcionard como um
veiculo por meio do qual seus filhos possam aprender a ser.
(SANTOS,1999, p.78)

As criangas que sdo bem assistidas pela familia desenvolvem melhor as
habilidades cognitivas, tornando-se assim mais eficazes as praticas desenvolvidas
na escola. Portanto quando a familia deixa de desempenhar o seu papel, a crianga
reflete-as nas acdes dentro da sala de aula. De acordo com Silva (2012, p.159): “A
crianca com autismo sO consegue se desenvolver se estiver verdadeiramente
integrada no ambiente familiar”.

Diante da fala da educadora C1 € possivel afirmar que a familia trata a
crianca como um ser incapaz de desenvolver-se enquanto cidaddo e nado faz
esforcos para superar 0os obstaculos que uma crianca autista tem, porém todos séao
capazes de superar-se e surpreender quando sdo ofertadas oportunidades para
estes obstaculos sejam vencidas. A falta de informacdo e de comprometimento da
familia torno-o excluido do convivio bem como dificulta o desenvolvimento da
aprendizagem.

Kidd (2013, p.17) também confirma esse ponto de vista quando diz: os pais
tém um impacto maior sobre o desenvolvimento de seus filhos que outro profissional
gue se conheca. Se 0s pais passarem apenas duas horas interagindo com seus filhos
diariamente, eles influenciardo o progresso infantil duas ou trés vezes mais do que
gualquer professor ou terapeuta.

4.4. AS DIFICULDADES ENFRENTADAS NA REALIZACAO DO TRABALHO
DOCENTE COM OS ALUNOS AUTISTAS

Quando nos deparamos com um aluno autista no primeiro dia de aula,
imaginamos inumeros obstaculos e ndo foi diferente diante das respostas das
professoras ao serem indagadas quais as dificuldades enfrentadas? A professora P1
apenas respondeu que nao tem dificuldade, as demais responderam que enfrentam
muitas dificuldades.

“‘As dificuldades enfrentadas sao muitas, a comecgar de
algumas familias que n&o acreditam no nosso trabalho e
acabam ndo dando continuidade nas atividades propostas em
casa. A inclusdo necessita de espacos fisicos adequados, e
muitas escolas ainda nao dispéem de uma sala de AEE. Nota-
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se também que toda a comunidade escolar, precisa estar
ciente das necessidades de uma crianga autista, para que seus
proprios colegas de sala de aula ndo discriminem, por nao
saberem com o qual estdo lidando. Enfim, temos um longo
caminho para percorrer em busca do verdadeiro sentido da
inclusao”. (C1)

“‘No inicio, achei que nao tinha capacidade, ficava muito
nervosa ao lidar com uma situagdo muito complicada, mas aos
poucos, fui me acostumando mas consegui ter um contato com
o aluno, e fazer com que ele me entendesse e vice-versa, mas
o processo é muito lento e dificil”. (C2)

“Atrair a ateng¢ado da crianca e descobrir 0 que mais teve atrai e
transformar isso a favor para o desenvolvimento do mesmo”.
(P2)

Diante das observacdes, foi notério perceber que mesmo tendo dificuldades,
elas buscam adaptar atividades para que possam realizar um bom trabalho e inserir o
aluno no contexto de sala de aula.

[...] possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de
aprendizagem dos alunos. Pressupfem que se realize a adaptacdo do
curriculo regular, quando necessario, para tornd-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um novo
curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliacdo, para
gque atenda realmente a todos os educandos (BRASIL, 2000, p.33).

Mantoan (2003) nos ressalta que ensinar atendendo as diferencas néo resulta
em mudar a maneira de ensinar a crian¢ca com deficiéncia, mas sim de adotar uma
nova proposta pedagogica integradora, a qual atenda as diferencas de todos os
estudantes, porém isso depende de abandonar as condicbes de um ensino
transmissivo, 0 qual leva o sujeito a copiar sempre um modelo posto pelo sistema
educacional, mas procurar metodologias que contribuam com a aprendizagem
desses estudantes.

Na fala da educadora C2, percebemos a importancia da formagcdo assim
como a experiéncia de ter um contato prévio com uma crianca autista, dessa forma
transmitindo mais seguranca para a crianca bem como para o profissional que ira
permanecer durante o ano letivo com a crianca.

As dificuldades séo visiveis, a falta de estrutura, de recursos didaticos, de
empenho da parceria familia-escola, porém o comprometimento da equipe, esta
superando esses obstaculos, dessa forma podemos afirmar que estdo conseguindo
realizar o trabalho pedagdgico com as criancas que sao assistidas pelas mesmas.

Nas observacdes podemos constatar que as educadoras fazem adaptacfes
de atividades, assim como trabalham de forma coletiva, inserindo as criancas autistas
nas rodinhas de leituras, nos recontos de historias, e nas atividades que utilizam o
material concreto.

Dessa maneira € importante ressaltar a diferenca do profissional que tem uma
formac&o que capacite para a formagéao integral da crianga, capaz de desenvolver as
habilidades necessarias para viver em sociedade. Como comenta Bandim (2011,
p.62), “Apesar do aumento do conhecimento e reconhecimento do transtorno por
muitos profissionais, muita desinformagdo ainda predomina no contexto dessas
criangas”.
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45 A INCLUSAO DAS CRIANCAS AUTISTAS NA EDUCACAO INFANTIL NA
VISAO DAS ENTREVISTADAS

Na concepcéo das professoras quando perguntadas sobre o que achavam
sobre a incluséo de criangas autistas na educagéo infantil.

“A inclusdo das criancas com TEA nas escolas é bastante
promissor. Todavia, sabemos que temos muito a avancar para,
de fato, incluir essas criangas e néo segregar”. (C1)

‘Acho que a escola regular ainda n&o oferece estrutura
suficiente para receber os alunos autistas, falta recursos,
profissionais mais capacitados, etc”. (C2)

“Acho 6timo o autista tem o direito de ter a mesma educacéo e
ensino em uma escola regular onde o mesmo tem mais
chances no desenvolvimento”. (P1)

“A inclusdo é necessaria para o desenvolvimento da crianca
em todas as areas”. (P2)

Nesse ultimo topico queriamos saber a fundo sobre a inclusédo, e percebemos
gue todas tém o conhecimento basico da inclusédo, do papel que o professor e toda a
comunidade escolar devem propor para inserir a crianca. A escola € a primeira
oportunidade que a crianca tem para aprender a conviver com outras criancas fora
do ambiente familiar. Ela precisa, portanto, estar preparada estruturalmente,
pedagogicamente e munida de recursos e apoio profissional para atender as
necessidades destes alunos.

Ressaltamos, para que se tenha inclusdo, primeiro temos de mudar a nossa
maneira de olhar a crianca autista, a qual, embora tenha limitacdes, € capaz de se
desenvolver assim como as outras criancas. Por isso, é necessario, como afirma
Silva (2012, p.71): “olhar a crianca com autismo sob a perspectiva dela”, admitindo
gue, dependendo da crianca e das intervencdes corretas e do tratamento precoce,
ela pode se desenvolver.

Dessa maneira, € importante que todos que fazem parte da comunidade
estejam aptos para assegurar que as criancas autistas tenham o direito de sentir-se
acolhidas e inseridas no contexto escolar. A escola, como um todo, ajudando a
desenvolver seu papel de incluir e fazer dessa crianca um ser conhecedor dos
direitos e deveres na sociedade.

Conforme as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica nos apresentam o seguinte conceito de escola inclusiva:

O conceito de escola inclusiva implica uma nova postura da escola comum,
gue propde no projeto pedagdgico — no curriculo, na metodologia de ensino,
na avaliacdo e na atitude dos educadores — ac¢bes que favorecam a
interacdo social e sua opgdo por praticas heterogéneas. A escola prepara-
se, organiza-se, capacita seus professores, para oferecer educacgdo de
gualidade para todos, inclusive para os educandos que apresentem
necessidades especiais. Inclusdo, portanto, ndo significa simplesmente
matricular todos os educandos com necessidades educacionais especiais
na classe comum, ignorando suas necessidades especificas, mas significa
dar ao professor e a escola 0 suporte necessario a sua acdo pedagdgica.
(CNE/CEB, 2001, p.40).
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Para Silva (2012, p.163): “inclusdo é uma politica que busca perceber e
atender as necessidades educativas especiais de todos os alunos, em salas de
comum, em um sistema regular de ensino”. E importante ressaltar a misséo da escola
para desenvolver durante o trabalho pedagdgico acbes nas quais as criancas
precisam estar em convivéncia com outras criancas, integrando-as, amadurecendo
assim atitudes que serédo Uteis a vida adulta, como respeito e generosidade, de forma
gue um aprenda com o outro em um lagco de amizade e aceitagao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir a discussédo é possivel descrever que os desafios enfrentados
para inserir uma crianga autista na Educacéao Infantil perpassam os tramites legais e
muros que as instituicdes detém, pois a inclusao sé deixa de ser exclusdo quando
todos que compBem uma comunidade escolar assumem o papel de inclui-la de
forma integral, facilitando o acesso, readaptando materiais, construindo lacos de
afeto e oferecendo-lhes um ambiente no qual a crianca seja capaz de desenvolver
suas habilidades e interagir de forma mutua.

Sabemos os obstaculos que tém sido superados, tanto para o profissional da
educacdo quanto para o as criangas com autismo no seu processo de escolarizacao,
pois a falta de conhecimento do transtorno e de metodologias adequadas para o
ensino deste aluno tem feito com que o desenvolvimento da aprendizagem, seja
comprometida. Dessa forma, verifica-se uma grande lacuna no processo de ensino
aprendizagem da crianga com autismo na educacéo pela falta de conhecimento de
métodos especificos que o professor poderia colocar em sua pratica, mediando e
apoiando a aprendizagem desse aluno autista, no entanto sabemos do
comprometimento dos profissionais para diminuir os desafios para as criancas
adentrarem a escola regular, isso tem aumentado o numero de criancas
matriculadas e frequentando as salas de aulas, assim como a rede tem ofertado
cursos de capacitacdo para 0s seus servidores, tendo como foco desenvolver
métodos eficazes para que as criangas possam ter o seu direito garantido. A familia
tem sido parte fundamental nesse processo, pois a participacdo dos familiares na
vida escolar da crianca contribui para que o ensino aprendizagem aconteca de forma
expressiva, bem como a incluséo desta crianca na vida escolar e social.

Dessa forma podemos afirmar que a escola quando busca o interesse de
conhecer e criar novos métodos pedagdgicos para que, assim, a crianca autista
possa se envolver a0 meio social, esses desafios tornam-se menores diante da
complexidade de inclusdo. Sabemos que sdo os desafios ndo estdo s6 na sala de
aula, mas em toda a estruturacdo escolar, porém a partir da busca por novos
métodos e praticas estes serdo cada vez menores, assegurando que todo individuo
possa ter o direito a educacdo de forma ampla e integral. Portanto podemos
ressaltar que muitas vezes estes sdo burlados quando estas sdo esquecidas nos
planos de aulas, nas atividades sem métodos eficazes que possibilitem o
desenvolvimento, nas brincadeiras excludentes, tornando-se apenas presentes num
contexto de sala de aula.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

1) O que vocé entende por autismo?

2) Como se da a participacdo da familia no processo de aprendizagem?

3) Quais as dificuldades enfrentadas na realiza¢ao do trabalho docente?

4) Como vocé considera a inclusdo das criancas autistas?
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