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PROPOSTA DIDATICA PARA AS AULAS DE ELE A PARTIR DAS
OBSERVACOES DE ESTAGIO I.

Autor: Jodo Kelvin Silva de Almeida

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo propor uma sugestdo de intervencédo didatica adequada para
as aulas de ELE em turmas do 1° ano do ensino médio de escolas publicas, assim como mapear
e analisar, de forma critica e reflexiva, a escolha dos métodos/abordagens utilizados nas praticas
pedagogicas de ensino de Lingua Espanhola a partir das observacgdes realizadas em uma turma
do 1° ano do ensino médio de uma escola publica do interior da Paraiba, durante as aulas de
estagio supervisionado I, e documentadas no relatério final de estagio |. Neste sentido,
realizamos uma breve discussdo sobre a teoria behaviorista de aprendizagem direcionada a
aprendizagem de linguas, conceitos de métodos de ensino de LE e também do pds-método,
resultando numa proposta didatica complementar. Partindo disso, € valido reconhecer a
importancia do dominio assim como planejamento na adogdo de um ou mais métodos voltados
ao ensino de ELE. Portanto, além de analisar os métodos de ensino assim como o perfil das
aulas observadas, este trabalho aponta o professor como ser autdnomo na escolha das
ferramentas didaticas pedagdgicas adotadas na sua pratica docente. Concluimos que o professor
de ELE deve refletir sobre a sua préatica pedago6gica assim como sobre 0s métodos utilizados no
momento da aula ao ponto de criar autonomia sobre suas intervencdes. Que a formacao
continuada é primordial no exercicio da docéncia e que o estagio supervisionado tem papel
decisivo na formacdo docente e na resolucao da dicotomia entre teoria e pratica.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Espanhola. Métodos de Ensino. Praticas Pedagogicas.
Estagio.

PROPUESTA DIDACTICA PARA LAS CLASES DE ELE DESDE LAS
OBSERVACIONES DE PASANTIA I.

RESUMEN

El propésito de este articulo es proponer una propuesta de intervencion didactica adecuada para
las clases de ELE en clases de 1° afio de secundaria en escuelas publicas, asi como mapear y
analizar, de forma critica y reflexiva, la eleccién de métodos/enfoques utilizados en la practicas
pedagdgicas de la ensefianza de la lengua espafiola a partir de las observaciones realizadas en



una clase del 1° afio de la ensefianza media en una escuela pablica del interior de Paraiba,
durante las clases de pasantia supervisada I, y documentado en el informe final de pasantia I.
En este sentido, llevamos a cabo una breve discusion sobre la teoria behaviorista del aprendizaje
dirigida al aprendizaje de lenguas, los conceptos de los métodos de ensefianza de LE y también
el post-método, dando como resultado una propuesta didactica complementaria. Con base en
esto, es valido reconocer la importancia del dominio y la y la planificacion en la adopcién de
uno o méas métodos destinados a la ensefianza de ELE. Por lo tanto, ademé&s de analizar los
métodos de ensefianza asi como el perfil de las clases observadas, este trabajo apunta a la
autonomia del docente en la eleccion de las herramientas didacticas pedagdgicas adoptadas en
su préactica docente. Concluimos que el docente de ELE debe reflexionar sobre su préactica
pedagogica asi como sobre los métodos utilizados durante la clase, hasta el punto de crear
autonomia sobre sus intervenciones. Que la formacién continua es primordial en la docencia y
que la pasantia tiene un papel decisivo en la formacion del profesorado y en la resolucion de la
dicotomia entre teoria y practica.

Palabras-clave: Ensefianza de Lengua Espafiola. Métodos de Ensefianza. Practicas
Pedagdgicas.Pasantia.t

1 Graduando em Licenciatura em Letras, com habilitacdo em Lingua Espanhola, pela Universidade Estadual da
Paraiba - Campus I. E-mail: joao.almeida@aluno.uepb.edu.br



1 INTRODUCAO

O trabalho docente de uma forma geral é permeado por algumas problematicas, no
tocante ao ensino de linguas estrangeiras, assim como no ensino de lingua espanhola ndo é
diferente. Quando falamos da trajetéria do ensino de espanhol no Brasil? o primeiro e mais
notével obstaculo se refere a falta de politicas linguisticas para implementacdo e difusdo da
disciplina, principalmente na educacdo publica, a exemplo do estado da Paraiba que
basicamente conta com duas aulas de lingua espanhola semanais no ensino fundamental Il e
uma aula para as séries finais do ensino basico, ou até mesmo sendo ofertada somente como
disciplina eletiva/complementar como no caso de alguns cursos técnicos integrados ao ensino
médio. Posterior a isto, existe a desvalorizacdo do profissional, professor de espanhol, que
muitas vezes é substituido por outro professor sem formacéo especifica na lingua, além do
resumido tempo e espaco destinado ao ensino do idioma nas grades curriculares das escolas.
Todos esses fatores acabam implicando de maneira negativa na forma como o espanhol é visto,
trazendo para os alunos a falsa ideia de tratar-se de uma lingua de pouco prestigio e importancia,
sem valor académico ou comercial, assim sendo, acaba por ser ensinado de maneira nao
planejada, utilizando métodos ndo eficazes ou ndo embasados cientificamente para um
ensino/aprendizagem satisfatorios, apoiado nas contribui¢cGes e obras de Richard e Rodgers
(2003), Leffa (2016) e algumas vezes Paiva (2014).

Trataremos a escolha dos métodos de ensino, a aplicacdo e analise critica desses
métodos no contexto real, o pds método e a importancia do estagio supervisionado docente
como fatores essenciais a formacao docente tdo quanto a reflexdo sobre autonomia do professor
de LE no presente trabalho. Todos os aspectos supramencionados foram vivenciados por mim,
enquanto aluno da disciplina de estagio | do curso de licenciatura em letras espanhol da
Universidade Estadual da Paraiba, durante observacOes feitas nas aulas de espanhol de uma
professora titular de determinada Escola Cidadd Integral Técnica do interior do estado,
localizada no alto sertdo paraibano, nas turmas do primeiro, segundo e terceiro anos do ensino
médio. Para o presente estudo discorreremos em especifico sobre as aulas observadas na turma
do primeiro ano, tendo em vista que foi a turma com mais aulas observadas e que a partir das
analises feitas nesse grupo que pude elaborar uma proposta de a¢éo pedagdgica mais adequada,
gue posteriormente também poderia ser adaptada e utilizada as turmas de segundo e terceiro
ano. Vale salientar que muitas teorias sobre ensino de espanhol aprendidas no decorrer de todo
curso, puderam ser observadas na pratica durante as aulas assistidas na qualidade de estagiario,
deste modo, pude reafirmar algumas dos conhecimentos assimilados durante a graduagéo e
compreender a dicotomia existente entre teoria e pratica docente.

Diante ao exposto anteriormente, o referido artigo sera estruturado da seguinte maneira,
no tépico 2 discorreremos, de maneira breve, sobre o conceito de aprendizagem humana e de
linguas, segundo Skinner (1992) e Watson (1930). Levando em consideragao que para cumprir

2A inclusdo do ensino de espanhol no sistema educativo brasileiro tem inicio em 1919, com a abertura de concurso
para a cadeira de espanhol no Colégio de Pedro Il, em decorréncia do aumento de subvencéao para a criagdo da
cadeira, aprovado pela Lei 3.674, de 7 de janeiro de 1919. A cadeira de espanhol foi criada em reciprocidade ao
ato do governo do Uruguai que criou uma cadeira de portugués [4]. Em mar¢o do mesmo ano, o Colégio Pedro Il
abriu concurso para uma cadeira de espanhol, e em 5 abril aprovou o programa de ensino. O primeiro professor a
assumir foi Antenor Nascentes (1886-1972). Em 1920, Nascentes publicou o livro Gramatica da Lingua
Espanhola, pela Companhia Editora Nacional, primeira gramatica de espanhol publicada no Brasil. (Guimardes,
A. (2012). Histéria do Ensino de Espanhol no Brasil. Scientia Plena, 7(11). Recuperado de
https://scientiaplena.org.br/sp/article/view/17).



com a funcéo de ensino é primordial entender os processos psicologicos que o cercam, este
topico ira nos nortear para o aprofundamento das teorias de ensino de linguas nos demais pontos
que estruturam esse trabalho de concluséo de curso.

Considerando, portanto, que um dos objetivos desta pesquisa é a analise dos métodos
utilizados no ensino de ELE, no topico 3 iremos abordar os métodos e abordagens utilizados
para o ensino de espanhol como lingua estrangeira na escola de ensino médio ja supracitada, a
fim de debatermos questdes didaticas e metodoldgicas. Buscamos, no referido texto, embasar
teoricamente as metodologias utilizadas pela professora titular, observadas durante o estagio
supervisionado |, assim como as sugestdes didaticas que serdo apresentadas posteriormente,
assim como desmistificar algumas ideias que divergem entre as teorias aprendidas durante a
graduacdo e a pratica docente real, que € permeada por diversos outros fatores que por vezes as
teorias ndo contemplam, tais como: tempo de aula, estrutura fisica da escola, materiais didaticos
disponiveis, entre tantos outros.

Vale salientar que apesar das observacdes feitas por mim, na qualidade de estagiario,
haverem sido realizadas remotamente pela circunstancia de pandemia da COVID — 19, todas as
propostas de intervenc¢des didaticas e metodoldgicas apresentadas a partir da analise dos relatos
de observacdo das aulas, contemplam também o ensino presencial da lingua espanhola, até
mesmo pelo hibridismo de métodos que as mesmas denotam.

Por fim, o tépico 4 deste estudo ira contemplar os relatos feitos pelo estagiario durante
as suas observacOes de aula, as analises sobre os métodos de ensino utilizados pela professora
titular, assim como textos complementares a estes. Tendo em vista que o processo de formacao
docente € ininterrupto, muitas das ideias apresentadas no relatério de estagio | serdo
complementadas por novos conhecimentos adquiridos pelo estagiario ap6s o estudo de novas
teorias e também das experiéncias posteriores em sala de aula, durante os estagios
supervisionados Il e I11. Neste sentido entenderemos a préatica docente segundo dois pontos de
vista, o primeiro: um docente ja formado atuante na escola publica, e o estagiario, ainda sem
experiéncia em campo e com teorias e ideias recém-adquiridas, assim como expectativas ao
redor do papel docente.

As ideias, assim como sugestdes presentes neste trabalho, ndo tém por intencao tecer
criticas nocivas ou menosprezar o trabalho docente do professor observado, e sim, fazer um
mapeamento das metodologias, métodos e abordagens utilizadas no processo de ensino e
aprendizagem de LE, para assim, analisa-las e complementa-las por meio de propostas didaticas
que melhor se adequem, segundo minha perspectiva, ao grupo estudado nesta pesquisa,
primeiro ano do ensino médio técnico. Reflexdes essas que se ddo a partir das observacdes
realizadas durante a disciplina de estagio supervisionado I, fazendo-se entender que a préatica
docente é norteada por diversas fontes, documentos, interacdes inter e transdisciplinares, o qual
vale a pena relembrar que o trabalho docente no ensino médio é regulamentado pela OCEM,
BNCC e toda uma junta pedagdgica, composta por diretores, coordenadores e outros
profissionais, além do projeto politico pedagogico que € individualizado e pensado para cada
realidade escolar, fazendo assim com que cada realidade de ensino seja voltada a objetivos
distintos de aprendizagem.

2 CONCEITOS DE APRENDIZAGEM HUMANA E DE LINGUAS

O funcionamento da mente humana é um assunto amplamente discutido desde os primordios,
qguando falamos do quesito aprendizagem todos os fatores envolvidos nesta estdo ligados
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diretamente ao cérebro, as suas ligacdes e as rea¢des quimicas e fisicas ocorridas nele. Dentro
dos estudos cognitivos existem diversas vertentes teodricas, e para 0 presente estudo nos
baseamos na teoria behaviorista (ou comportamentalista) defendida principalmente por Watson
(1930) e Skinner (1992), e algumas vezes referenciados nos textos de Paiva (2014), tendo em
vista que os aspectos desta teoria puderam ser claramente observados durante as aulas que
foram objetos de estudo deste trabalho.

Jé& inseridos no conceito bésico de psicologia € importante lembramos que dentro desta
ha diversas correntes de estudos, dentre essas, 0 behaviorismo, que é uma teoria proposta a
estudar eventos psicoldgicos a partir de evidéncias comportamentais-e se apresenta como uma
psicologia objetiva, em oposi¢cdo ao subjetivismo (PAIVA, 2014, p 12). Segundo Graham
(2007), o behaviorismo é uma doutrina que entende a psicologia como ciéncia do
comportamento e ndo da mente. Nessa perspectiva, 0 comportamento é explicado sem
referéncia a eventos mentais, pois estes podem ser traduzidos em conceitos comportamentais.

Partindo do pressuposto que a teoria behaviorista contempla diversos aspectos voltados
a aprendizagem e consequentemente a educacdo, é valido lembrar que faz parte do trabalho do
professor aprender ainda que de maneira sucinta de que modo ocorre a aprendizagem humana,
para a partir deste pressuposto, planejar suas intervengdes didatico-pedagogicas a fim de assim
contribuir com um processo ensino/aprendizagem eficaz e com a produ¢do de um conhecimento
significativo de seus alunos. Deste modo, fica evidente a importancia ndo somente de conhecer
0s conceitos de aprendizagem, mas também questionar de que maneira podemos utilizar essa
informacdo a favor do nosso objetivo enquanto docentes.

Mediante o estudo e apreciacdo dos autores supracitados, pode-se perceber que a
psicologia e a linguistica aplicada se complementam no estudo da aprendizagem de linguas,
cada uma com sua relevancia, explicando fendmenos distintos. Para compreender a
aprendizagem de linguas segundo a psicologia é necessario antes estabelecer o que é lingua
segundo a prépria psicologia.

Watson (1930, p. 225) define lingua, apesar de reconhecer suas complexidades, como
um tipo simples de comportamento, um habito manipulavel, e considera a sua aprendizagem
como uma questdo de condicionamento: "Depois que as respostas verbais condicionadas estdo
parcialmente estabelecidas, habitos frasais e periodos comecam a se formar. O autor explica
que a formacdo de habitos é condicionada por reflexos de varias ordens: A palavra mae pode
ser acionada (1) pela visdo da mée, (2) pela sua fotografia, (3) pelo som de sua voz, (4) pelo
som de seus passos, (5) pela visdo da palavra impressa, (6) pela visdo da palavra escrita, (7)
pela visdo da palavra impressa francesa mere (8) pela visdo da palavra escrita francesa mere (8)
e por varios outros estimulos tais como os estimulos visuais suas roupas, seu sapato. (PAIVA,
2014, p13).

Consoante ao discorrido, temos a aprendizagem como uma qualidade inata ao ser
humano. Apo6s compreender a lingua como um comportamento/habito, se faz necessario
aprender de que maneira é possivel estimular esse comportamento. Neste ponto Skinner (1992)
reforca as contribuicdes sobre o conceito de lingua trazido por Watson (1930) e define a lingua
como um comportamento verbal, sua principal teoria afirma que neste comportamento existem
3 importantes acontecimentos: um estimulo, uma resposta e um reforco. Deste modo podemos
utilizar o exemplo de um bebé aprendendo a palavra “mae”, a mae pronuncia em bom tom a
palavra (estimulo), o bebé repete 0 som (resposta) e a reacdo de alegria ou surpresa da mae
funciona como uma recompensa da aprendizagem (reforco). Nesse exemplo entendemos a
importancia de um mediador desse processo, que neste caso foi a méde, mas que poderia ser 0
professor de linguas a depender do contexto.
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2.1 Aquisicdo/aprendizagem de linguas estrangeiras

O processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE) ndo ocorre muito diferente
do processo de aprender a lingua materna, Skinner (1992): exemplifica que uma crianca adquire
comportamento verbal quando sua vocalizagéo passa a ser reforgada dentro de uma comunidade
verbal. Assim sendo, podemos comparar 0 exemplo supracitado ao aprendiz de uma lingua
estrangeira que ja domina um sistema linguistico e aproveitard os seus conhecimentos prévios
(LM) para entdo estimular a sua mente na aquisicao da lingua meta. A partir disso, um dos
papéis do professor de linguas passa a ser ensinar as diferencas estruturais e normativas entre
as linguas, aproveitando a base de conhecimentos que o aluno ja possui, a0 mesmo passo que
media as transferéncias e interferéncias ocorridas durante esse processo.

Outro conceito importante do behaviorismo é o conceito de transferéncia, pois ao se
aprender algo novo, estamos sujeitos a processos psicolégicos de transferéncias positivas e
negativas de aprendizagens anteriores. A primeira facilita a nova aprendizagem. Assim,
estruturas da primeira lingua (ex.: regras de formacéo do plural com "S" no portugués) facilitam
a aprendizagem de estruturas semelhantes na outra lingua (ex.: plural com adi¢cdo de "S" em
inglés). A segunda causa problemas na aprendizagem, ou seja, causa interferéncia (ex.: a adi¢do
de "S" para a formacdo de plural em palavras cujo plural é formado com "ES", como em
potatol/potatoes). (PAIVA, 2014, p. 15-16)

Varios autores dos estudos linguisticos utilizam a lingua materna como seu principal
objeto de estudo quando tratando-se de aprendizagem de linguas estrangeiras, “Segundo Gass
e Selinker (1994, p. 59), a lingua materna atribuia-se a principal causa de fracassos na
aprendizagem, pois o0s habitos ja estabelecidos na lingua nativa interferiam na criacdo de novos
habitos na segunda lingua.” Para que a lingua materna contribua na aquisicdo de uma lingua
estrangeira € necessario que a sua funcdo seja feita de maneira consciente e sistematizada, e
tendo ciéncia desses fatores € importante que o docente de lingua estrangeira conheca ndo sé
as linguas envolvidas, mas a linguistica contrastiva e as regras assim como a construcdo e
funcionalidade que divergem entre duas linguas distintas, ainda que estas derivem de uma
mesma origem como no caso do portugués e espanhol. A linguistica contrastiva surgiu da
necessidade de entender as diferencas entre os sistemas linguisticos e, a partir disso, prever as
dificuldades que aprendizes de linguas iriam encontrar ao aprender um novo idioma (PAIVA,
2014, p.16).

Partindo do preceito que o docente de lingua estrangeira ja domine os conceitos basicos
de aprendizagem humana, ensino de linguas e linguistica contrastiva, cabe a este buscar
ferramentas que fagam possivel os estimulos necessarios em seus alunos para a aprendizagem
da lingua meta, essas ferramentas serdo abordadas posteriormente quando tratarei de métodos
e enfoques para o ensino de lingua estrangeira, focando no ensino de lingua espanhola que ¢ a
base deste estudo.

Através desta analise, faz-se primordial entender que a teoria behaviorista ainda que
sustentada pela psicologia e também pela linguistica estrutural é importante, contudo, nédo
devemos nos apegar somente a esta, tendo em vista que existem centenas de outras perspectivas,
porém a visdo behaviorista pode funcionar como um marco inicial para entender o processo de
aquisicdo/aprendizagem de linguas, e a partir desta o professor pode explorar tantas outras
teorias cognitivas de acordo com seus objetivos e com as experiéncias vividas por ele em salas
de aulas (lé-se no plural tendo em vista as infinitas possibilidades).
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3 METODOS DE ENSINO DE ELE

No trabalho de ensinar uma lingua estrangeira um dos primeiros desafios que o
professor se depara € a escolha de quais ferramentas didaticas utilizar para esse objetivo, é
sabido que existem mudltiplas formas de ensinar e aprender coisas, e para embasar
cientificamente essas formas de ensinar surgiram os métodos de ensino de LE. Segundo Leffa
e Irala (2014) o conceito de métodos de ensino de linguas surgiu na intencao de resolver duas
problematicas: o que eu devo apresentar aos meus alunos? (elementos linguisticos) e de que
forma estes elementos devem ser apresentados? (elementos didaticos).

Partindo da premissa bésica j& apresentada que é o conceito de métodos, discorreremos
ainda que de maneira breve os métodos: gramatica e traducdo, direto, audiolingual e resposta
fisica total, utilizados no ensino de LE, suas origens, seus principais conceitos e contribuices
no decorrer da histdria.

3.1 Método gramatica e traducgéo

Segundo Richard e Rodgers (2003): este método consiste basicamente em ensinar uma
lingua estrangeira através do uso da lingua materna, trata-se de um método dedutivo, no qual o
aluno aprende as regras gramaticais da lingua meta e as memoriza para posteriormente utilizar
em atividades de traducdo. Possui énfase na correcdo da traducéo e na habilidade de leitura e
escrita, deixando a oralidade em segundo plano. Apesar do vasto alcance que esse método teve
por todo mundo durante muitos anos foi amplamente criticado por grandes estudiosos tendo em
vista que por ndo trabalhar a oralidade os alunos ensinados através deste método sabiam apenas
ler e escrever no idioma estrangeiro, mas ndo desenvolviam a habilidade de comunicacéo oral
gue com o advento da globalizacdo era uma habilidade primordial.

3.2 Método direto

Também conhecido como método natural, 0 método direto consiste em ensinar uma
lingua estrangeira sem o uso da lingua materna, os defensores deste metodo o basearam através
da observacdo de como ocorria a aprendizagem da lingua materna nos bebés. Este método
surgiu inicialmente da necessidade de resolver a problemética da falta de habilidade oral
deixada pelo método gramatica e traducdo. Em seu livro Enfoques y métodos en la ensefianza
de idiomas, Richard e Rodgers (2003, p. 21) trazem uma lista de procedimentos utilizados nas
escolas de idiomas Berlitz:

1. O ensino se faz exclusivamente na lingua meta.

2. S6 se ensinavam vocabulério e estruturas cotidianas.

3. A habilidade oral era trabalhada através de jogos de perguntas e respostas entre o
professor e os alunos.

4. Ensino de gramatica de forma indutiva.

5. Ensino de vocabulario através de demonstragdes de objetos ou desenhos.

6. Foco na pronunciacdo e na gramatica.
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O método direto teve bastante éxito, principalmente nas escolas de idiomas privadas, no
entanto quando inserido nas escolas publicas ndo houve adesdo, tendo em vista a falta de
adaptacédo para esse novo contexto e a falta de professores que dominassem a habilidade oral
nas escolas publicas.

3.3 Método audiolingual

O método audiolingual surgiu nos EUA e teve o auge da sua popularidade nos anos
sessenta, era utilizado para ensinar linguas estrangeiras em territorio estadunidense, assim como
inglés como lingua adicional. Este método defende que a aprendizagem de uma lingua se
produz de forma similar a qualquer outro tipo de aprendizagem, tendo em vista que a lingua €
um sistema dotado de regras que pode ser organizado de forma a conseguir maximo
aproveitamento tanto do ensino, quanto da aprendizagem.

Ainda segundo Richard e Rodgers (1995, p.60): uma das premissas basicas do método
audiolingual é que o aluno deve exercitar a escuta e a fala da lingua meta para posteriormente
exercitar as habilidades de escrita e leitura. Durante uma aula em gque o método audiolingual é
utilizado o professor oraliza frases que os alunos irdo ouvir e repetir de forma individual e em
coro, a pronuncia é extremamente valorizada. Uma das vantagens mais comumente associadas
ao uso desse método foi o grande éxito que as forcas armadas obtiveram mediante adota-lo
durante a segunda guerra mundial.

3.4 Método resposta fisica total

A resposta fisica total trata o ensino de linguas através da interacdo entre fala e acéo,
basicamente utilizando a atividade fisica (motora) como veiculo de aprendizagem de uma
lingua. Foi desenvolvido pelo linguista James Asher, e tem como principal objetivo a
compreensdo auditiva e posteriormente a producdo oral. Neste método o aluno tem papel ativo
no processo de ensino/aprendizagem, foi considerado um método humanista uma vez que
respeita o tempo do aluno e seu processo de aprendizagem de forma gradativa. Alinhado com
Chomsky, o método de Asher afirma que a lingua é uma habilidade criativa e ndo memorizada.
Por ndo trabalhar as 4 habilidades (leitura, escrita, compreensdo auditiva e fala) de forma
igualitaria, muitos estudiosos criticaram este método afirmando que essa valorizacdo somente
da capacidade auditiva geraria desinteresse dos alunos de aperfeicoar as demais habilidades.

Existem uma infinidade de outros métodos de ensino de linguas estrangeiras, nesta
pesquisa discorremos sobre 0s principais e que tiveram mais popularidade e importancia na
historia do ensino de linguas. Para além de conhecer os métodos é necessario que o professor
de linguas entenda que ainda que necessarios 0s métodos ndo podem ser vistos como
milagrosos, ou de um ponto de vista de valorizagdo extrema. A meu ver, evoluimos da ideia do
método Unico para uma convivéncia mais saudavel de diferentes maneiras de ensinar e
aprender. A verdade ndo estd mais contida numa capela fechada, inacessivel aos que nédo
aderirem a uma determinada cartilha, mas transborda e se espalha por diferentes teorias.
(LEFFA, Vilson, 2016. p.10).
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Ap0s estar munido de um aporte tedrico no que diz respeito aos métodos de ensino, cabe
ao professor de LE averiguar as possibilidades existentes, o contexto no qual a sua pratica
docente esté inserida e a finalidade a qual se destina, e a partir disso, utilizar das instrucées e
ferramentas de ensino presentes nos métodos de forma a adequar os recursos didaticos aos
objetivos pretendidos.

4 ORGANIZACAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CURSO DE LETRAS
ESPANHOL DA UEPB, CAMPUS |

O estagio € um passo importante e fundamental na formacao académica, nos orientando
para oS primeiros passos no exercicio da docéncia, assim como nos inserindo de maneira
supervisionada ao cotidiano da sala de aula. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(lei n° 4024, de 20/12/1961) estabelece que para se tornar professor o aluno necessita cumprir
Y% da carga horaria de curso em matérias pedagogicas, e a partir dessa lei o estagio
supervisionado passou a ser considerado obrigatdrio para todos os cursos de licenciatura e
formacéo docente.

No curso de licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua Espanhola da
Universidade Estadual da Paraiba a pratica de estagio € organizada em 3 disciplinas, sendo elas
Estagio Supervisionado I, Il e Ill, todas obrigatorias. No Estagio supervisionado | a carga
horéria total é de 105 horas, é ofertado a partir do 5° semestre do curso tratando-se de um estégio
de observacdo, apds as aulas tedricas na universidade o aluno € direcionado a escola onde
haveréa as observacdes das aulas que podem ser realizadas no ensino médio ou fundamental, de
escolas publicas ou privadas, esta disciplina visa fundamentar teoricamente a metodologia de
ensino-aprendizagem da lingua espanhola, ao fim da disciplina o aluno produz um relatério
final das observacdes realizadas. J& o Estagio supervisionado Il, conta com carga horéaria de
150 horas, também divididas entre aulas teéricas e praticas, nesta modalidade o aluno de
licenciatura € instruido na preparacdo das aulas assim como na ministracdo destas no ensino
fundamental, a avaliacdo dos futuros professores é feita a partir da corre¢do das sequéncias
didaticas utilizadas nas aulas, assim como pela elaboracdo de um relatério final. Por fim, no
estagio supervisionado 11, que também conta com 150 horas divididas entre teoria e pratica,
ocorre basicamente a mesma demanda que no estagio Il, no entanto voltada ao ensino médio,
essa disciplina também se finda com a entrega de um relatério final.

Levando em consideracdo que alguns alunos da graduacdo em Letras Espanhol sdo
advindos do magistério, da pedagogia ou de outros cursos de letras, e muitas vezes ja estdo no
exercicio da docéncia de ELE a instituicdo permite a dispensa de somente uma das 3 disciplinas
de estagio, como pré requisito dessa dispensa o0 aluno precisa comprovar atraves de documentos
o0 tempo de exercicio da funcéo e a legalidade do vinculo empregaticio. As informaces contidas
neste topico estdo presentes no Projeto Pedagdgico do curso de Letras Espanhol do campus I.

5 O ESTAGIARIO COMO INVESTIGADOR DA METODOLOGIA: MOMENTO DA
AULA.

Apoiando-me nas contribuicdes de Leffa (2016), Richard e Rodgers (1995),
apontaremos fatores observados na pratica docente da professora titular de estagio
supervisionado I. Faremos um mapeamento das metodologias adotadas pela professora e quais
foram 0s pontos positivos e negativos no processo de ensino/aprendizagem decorrentes da
escolha do (s) método (s) de ensino utilizado (s). As aulas foram observadas de forma remota
tendo em vista o contexto pandémico (1° semestre de 2021), e foram ministradas em uma turma
de 1° ano do ensino médio de uma Escola Cidada Integral Técnica do interior da Paraiba. Ja no
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primeiro diario de bordo que escrevi no documento de relatério de estagio pude observar a
predominancia massiva de um unico método de ensino utilizado na maior parte do tempo das
aulas ministradas:

Tendo em vista que o projeto pedagdgico da ECIT (omitimos 0 nome) visa 0
ensino de um espanhol elementar, e que em suma trabalha as habilidades de
escrita e leitura na lingua espanhola, pude perceber que a professora (omitimos
0 nome) utiliza do método de gramatica e traducdo na maior parte de suas
aulas. Basicamente o ensino de lingua é feito por meio de aulas que hora sdo
ministradas em portugués e hora em espanhol, a tradugéo assim como a lingua
materna sdo utilizadas a fim de facilitar o processo de entendimento dos alunos
e 0 processo de aquisicdo da lingua espanhola acaba por ocorrer de maneira
gradual e crescente. (06/05/2021. ALMEIDA, J. K. Fragmento do relatério
final de estagio supervisionado ).

Segundo Leffa (2016): o método gramatica e traducao identificado no relato anterior,
foi um dos métodos mais utilizados no ensino de linguas estrangeiras durante toda a historia,
ao mesmo ponto que foi 0 mais criticado por diversos estudiosos. Consiste basicamente em
ensinar uma LE através da LM e da relacdo direta entre ambas, sdo utilizados textos e listas de
palavras, assim como uso de traducdo literal direta. Para o autor este modo de ensino nem se
caracteriza como um método, mas sim como uma abordagem, e seus principais prejuizos séo a
pouca ou nenhuma atencao dada a aspectos como pronuncia e entonagéo.

Reafirmando a teoria de Leffa (2016) o que pude perceber sobre a ado¢do desse método
é a impressdo que os alunos tém de que saber uma lingua é basicamente saber traduzir palavras,
assim, por vezes os aprendizes acabam por montar frases totalmente desestruturadas
gramaticalmente e fora de contextualizagdo, que ndo produzem nenhum sentido, além de que
ao utilizar a LM de forma demasiada o professor tira do aluno a oportunidade de maior contato
com a LE, principalmente se levarmos em consideragdo o diminuto tempo que é destino para
essas aulas.

Em contrapartida ao método gramaética e traducdo no qual o professor utiliza a LM para
ensinar a LE, existe o0 método direto, no qual seus defensores acreditam que a melhor forma de
ensinar uma lingua é utilizando ela mesma, diferente do método gramaética e traducdao o método
direto foi prestigiado por grandes linguistas durante muitas décadas. De acordo com Leffa
(2016, p.25):

A énfase esta na lingua oral, mas a escrita pode ser introduzida ja nas primeiras
aulas. 0 uso de dialogos situacionais (Ex.: “no banco”, “fazendo compras” etc.) e
pequenos trechos de leitura sdo o ponto de partida para exercicios orais
(compreensdo auditiva, conversacdo “livre”, prontincia) a exercicios escritos
(preferencialmente respostas a questionarios). A integracdo das quatro habilidades
(na sequéncia de ouvir, falar, ler e escrever) é usada pela primeira vez no ensino
de linguas.

Ainda que de maneira sucinta e em um Unico relato, observei a utilizagdo do método
direto durante uma das aulas de estagio fazendo com que houvesse uma ruptura abrupta em
relacdo ao método utilizado anteriormente e na maior parte das aulas observadas, essa mudanca
néo linear do método pode inclusive incorrer numa quebra de raciocinio por parte dos alunos,
levando em consideracdo que a aula mudou totalmente.
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Nesse encontro a aula ja comeca em lingua espanhola, a professora (omitimos o
nome) confere o chat e quais alunos ja estdo na chamada, ha um breve momento
de conversa paralela para que haja tempo de que todos os alunos entrem na aula.
Ao mesmo tempo é executado um videoclipe da cantora Danna Paola, os alunos
parecem gostar desse momento da aula visto que apesar de proporcionar contato
dos aprendizes com a lingua espanhola é também um momento de descontragéo,
ou seja, cumpre a proposta de ensino de forma leve e bem
direcionada.(12/04/2021. ALMEIDA, J. K. Fragmento do relatério final de estagio
supervisionado ).

Encerrando esse ciclo de analises do método principal utilizado e do perfil geral das
aulas observadas acabei por incorrer de novo no método gramaética e traducdo, desse ponto a
sequir irei abordar outras caracteristicas resultantes da utilizacdo desse método, a partir das
observacdes realizadas nessa outra aula que trata de uma tematica diferente:

A professora inicia a aula desejando bom dia, boas-vindas aos alunos e pbe a
musica “Subeme la radio de Enrique Inglesias”. ...a professora faz a corregio da
prova realizada na aula anterior que se estendeu por quase toda aula e por isso
sobrou pouco tempo para comegar 0s assuntos dos verbos ser, estar, tener e los
articulos. Los articulos foram o assunto mais explorado, a professora citou
exemplos e ensinou sobre a utilizacdo destes, falando em portugués mesmo. Em
seguida, a docente compartilna o link de preenchimento do formulério de
frequéncia, se despede dos alunos e encerra a aula. (29/04/2021. ALMEIDA, J. K.
Fragmento do relatério final de estagio supervisionado I).

Nessa aula em especifico ocorre 0 que ja havia acontecido nas aulas anteriores, a
professora utiliza mais uma vez a LM dos alunos para discorrer sobre o tema da aula: Los
verbos, ser, estar, tener y los articulos, fazendo com que haja uma bifurcacdo entre a lingua
utilizada na aula e o tema. Apesar de apresentar um video na LE durante a aula, a professora
ndo utiliza esse recurso para abordar os temas objetivos, ou seja, ao invés de buscar artigos e
verbos aprendidos durante a aula na cangao, os alunos tratam o video e 0 assunto ensinado como
coisas abstratas e sem relacdo. Em se tratando de uma cancéo a professora poderia também ter
utilizado a musica presente no video para trabalhar a habilidade de compreensao auditiva dos
alunos, se assim fosse poderiamos dizer que estdvamos diante do uso do método audiolingual,
ja que, segundo Richards e Rodgers (2003):

El Método Audiolinguistico es un enfoque linglistico, o basado en estructuras, de
la ensefianza de la lengua. El punto de partida es un programa lingiistico, que
contiene los elementos fundamentales de fonologia, morfologia y sintaxis de la
lengua organizados segun el orden de presentacion. Estos elementos pueden
derivarse en parte de un analisis contrastivo de las diferencias entre la lengua
materna y la lengua objeto, puesto que se piensa que estas diferencias pueden ser
la causa de las dificultades mayores que tendra el alumno.

Mediante ao discorrido, fica claro a importancia da devida utilizacdo de métodos de
ensino adequados na docéncia de linguas estrangeiras, a problematica trazida nesta pesquisa
ndo esta ligada diretamente a um ou outro método de ensino, mas sim da inflexibilizagdo no
uso demasiado destes. Para além disso, vale salientar que tdo importante quanto conhecer 0s
métodos é relaciona-los ao objetivo para o qual esses estdo sendo empregados, vale lembrar
gue atualmente ja estamos na época do pds método, e sobre este Leffa (2016, p.41) afirma:
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Numa época em que predomina o prefixo “p6s” (pds graduagéo, pos-modernidade,
p6s-humano) seria de se esperar que esse prefixo chegasse também ao ensino de
linguas, o que realmente aconteceu com a cunhagem do termo “pos-método”,
proposto e desenvolvido por Kumaravadivelu (1994, 2001, 2003, 2006a, 2006b).
Ha trés aspectos que caracterizam, de modo especial, 0 pds-método: (1) a busca
da autonomia do professor, (2), a aprendizagem baseada em projetos e tarefas e
(3) a proposta de uma pedagogia critica.

A teoria pos-método®, assim como a pedagogia critica instruem o professor a guiar suas
acOes ndo somente embasado em tedricos, mas também com base nas suas préprias vivéncias,
ninguém conhece melhor sua prépria sala de aula que o professor, assim sendo, este tem
autonomia para se autoavaliar assim como criticar de maneira reflexiva sobre sua propria
atuacdo. E essa consciéncia critica que difere o reprodutor de informacdes do professor.

Todos os resultados e reflexdes sobre métodos de ensino obtidos nessa pesquisa s
foram possiveis gracas as observacdes realizadas por mim durante a disciplina de estagio
supervisionado I, na qual eu pude vivenciar a verdadeira pratica docente e todos os desafios que
a envolvem. Ao mesmo tempo que pude analisar a acdo pedagogica da professora titular, pude
também contribuir nesta, tendo em vista que ao final de cada aula observada a professora titular
me deu a oportunidade de dissertar sobre a experiéncia de observacgéo, durante essas reunides
trocamos experiéncias e alinhamos expectativas, toda esta troca foi fundamental para a
construcdo do meu relatdrio final de estagio, assim como para a construgao de um pensamento
critico a respeito do papel docente.

6 METODOLOGIA

Segundo Zanella (2013) podemos caracterizar essa pesquisa COmMO uma revisdo
bibliogréafica sistematica qualitativa, tendo em vista que se trata de uma sintese de estudos
contendo objetivos especificos, métodos claramente exemplificados e avaliacdo critica de um
método de ensino observado. Os nomes de pessoas e lugares foram omitidos a fim de preservar
a identidade dos individuos envolvidos nos relatos das aulas observadas, tendo em vista que as
criticas tecidas no decorrer deste trabalho ndo tém valor nocivo ao docente, aos alunos ou escola
abordados.

A presente pesquisa surgiu como fruto das observagdes de um estagidrio durante as
aulas da disciplina de estagio supervisionado | pela Universidade Estadual da Paraiba, mediante
essas observacOes, esse estudo visa, em suma, fazer uma anéalise critica do engessamento na
adocdo e utilizacdo de métodos de ensino de ELE adotados pela professora titular da disciplina
de estégio, e posteriormente a esta analise critica, construir uma proposta didatica visando a
melhoria da a¢do pedagdgica vivenciada durante a préatica de ensino.

3 Em 1994, Kumaravadivelu publicou no periédico TESOL Quarterlyum artigo no qual estabelecia as bases do
que ele chama de Condi¢do Pés-Método. Ele define esta condigdo como "um estado que nos compele a redefinir
a relacdo entre os tedricos e aqueles que praticam um determinado método" (p. 28). O ensino de LE tem sempre
sofrido posicdo pendulares que ora tinham como foco o (a) professor (a), ora o aprendiz, e ora 0 processo de
aprendizagem, entretanto, a tendéncia predominante era a de que havia um grupo que pensava no ensino e outro
que ensinava. (Silva, G. A. (2017). A Era P4s-Método: o professor como um intelectual. Linguagens & Cidadania,
6(2). https://doi.org/10.5902/1516849228979)
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Durante a realizacdo desse estudo foram feitas revisdes bibliograficas de autores
consolidados que abordam a pratica docente do ensino de ELE através dos estudos de
aprendizagem humana, assim como o estudo de métodos e abordagens de ensino de espanhol.

O aporte tedrico utilizado neste trabalho ja havia sido apreciado pelo autor do referido
estudo durante a graduacdo e ao decorrer da construcdo deste trabalho foi aprofundado e
complementado. Os dados e relatos contidos neste estudo que passam a ser objeto da analise
critica central foram produzidos pelo proprio autor desta pesquisa, ha condicao de estudante da
disciplina de estagio supervisionado I.

7 PROPOSTA DIDATICA PARA O PRIMEIRO ANO DO ENSINO MEDIO:
METODOS QUE SE ENCAIXAM COM A REALIDADE.

Uma sequéncia didatica (SD) ou proposta didatica consiste basicamente em uma
maneira de planejar e organizar de forma metodoldgica e sequencial as atividades que seréo
desenvolvidas em um grupo. A SD ajuda a melhorar a interagéo entre professor e alunos, assim
como facilita a obtencéo dos objetivos planejados para aquelas aulas.

No presente trabalho foi analisada uma turma de 1° ano de ensino médio, de uma Escola
Publica Integral Técnica, do alto sertdo paraibano, onde os alunos somente tém contato com
espanhol no contexto escolar. Discorreremos sobre quais métodos de ensino de LE sdo mais
eficazes e adequados aos objetivos estabelecidos na sequéncia didatica proposta (presente no
ponto 11, apéndice A deste trabalho). Considerando o mapeamento dos métodos utilizados nas
aulas de espanhol, a partir das observacdes feitas durante o estagio supervisionado I, propomos
uma revisdo da abordagem didatica, assim como uma mescla de possiveis métodos que melhor
atenderiam as necessidades de ensino e aprendizagem de LE nesse grupo de 1° ano do ensino
médio, levando em conta que boa parte dos alunos do grupo em questao estudado sé tiveram
contato com a lingua espanhola ja no ensino médio. Teremos por objetivo desta SD,
desenvolver nos aprendizes as quatro habilidades (Leitura, escrita, compreensdo auditiva e
expressdo oral) além da interpretacdo de textos. Na presente proposta didatica ja existe um tema
e objetivos que serdo apresentados a seguir:

AULA 1 (50 minutos de duracao)

Na aula de hoje e nas proximas que seguem trabalharemos o tema: Espanhol? Que lingua
é essa?! O professor ira iniciar a aula ja se apresentado em lingua espanhola, utilizando método
direto, assim aumentando o contato dos alunos com a maior quantidade de Iéxico da lingua
meta possivel, ainda na lingua meta o professor fara uma exposi¢do oral sobre a origem da
lingua espanhola, falara sobre os paises que utilizam espanhol como lingua oficial dando énfase
aos paises hispanohablantes com o objetivo de gerar afinidade nos alunos, afastando a sensagdo
de estranhamento que os primeiros contatos com uma lingua estrangeira tendem a causar. Por
fim o professor ir4 apresentar o alfabeto espanhol, o que de igual tem com o de lingua
portuguesa e as diferencas, levando em consideracao as variagdes linguisticas e os diferentes
acentos existentes na lingua espanhola. Por se tratar da primeira aula do ano com esta turma,
com excecdes, o professor podera utilizar a lingua materna (método de gramatica e traducéo)
para dar alguma instrucdo ou sanar alguma duvida, no entanto quando necessaria a pratica de
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alguma traducdo que seja evitada a traducao literal, caso o aluno tenha davida em relagdo a
alguma palavra utilizar de sinénimos na propria lingua meta, ou contextualizar a palavra
perguntada de forma a levar ao entendimento do aluno. Ex: o que é lengua? Resposta: el 6rgano
que usamos para hablar.

AULA 2 (50 minutos de duracéo)

Dando continuidade na aula anterior iremos ensinar Los saludos y despedidas em
espanhol, para esta aula o professor podera utilizar ferramentas presentes no método direto e
resposta fisica total, do método direto o professor utilizard o uso da lingua meta, do método
resposta total ele fard uso de atividade na qual os alunos repetem o vocabulario aprendido, a
fim de fixar o conteudo. Nesse sentido o professor ird apresentar o tema através de textos
escritos e oralizados, os saludos y despedidas devem estar sempre contextualizados fazendo
com que os alunos tenham acesso a textos completos que produzem sentido e ndo somente
oracOes isoladas. Dentro dos textos utilizados o professor apontara a presenca de pronombres
personales, e ensinara essa classe gramatical e seu uso ainda de maneira contextualizada, por
fim o professor deve orientar os alunos para uma atividade escrita retomando os conteudos das
duas Ultimas aulas, para que os alunos exercitem a habilidade de escrita e gramatica, além de
terem o material documentado para consultas posteriores.

AULA 3 (Duracéo 50 minutos)

Para a aula de hoje o professor ird apresentar um texto e ira tipificar sobre qual género
textual este material pertence, levando em consideracdo que trata-se de uma turma do 1° ano
do ensino médio é extremamente necessario que os alunos comecem a conhecer 0s géneros
textuais. Ainda seguindo a metodologia das aulas anteriores, o professor utilizara de anteméo o
uso da lingua meta o que indiretamente incide no uso do método direto. Aproveitando o texto
trabalhado, o professor ira apontar a presenca de sustantivos, adjetivos y verbos mostrando aos
alunos a diferenca entre os usos destas classes de palavras. Devemos lembrar que um fator
importante a ser considerado pelo professor € ter 0 aluno como parte ativa ndo sé do processo
de aprendizagem, mas também no de ensino, nesse sentido o professor deve indicar aos alunos
que escolham um outro texto para através deste repetir a sinalizacéo feita no texto anterior, 0s
alunos devem fazer uma lista de sustantivos, adjetivos y verbos en el presente del indicativo,
reforcando ainda mais a aprendizagem, e melhorando a memorizagdo dos conteudos, por fim
é indicado que os alunos entreguem uma cépia do material escrita e facam a apresentacéo oral
de toda atividade, trabalhando assim todas as habilidades comunicativas.

RESULTADOS:

Nas trés intervencdes propostas podemos apreciar o hibridismo entre os métodos direto,
audiolingual e resposta fisica total, tdo quanto a utilizagdo do conceito de pds-método que incide
em criar as proprias estratégias de intervencao pedagdgica a depender das condicdes percebidas
no momento da aula. E importante lembrarmos que o professor deve preparar a aula, assim
como preparar-se para a aula e para todas as intercorréncias que no desenrolar desta possam
acontecer, sejam de natureza material (falta de internet, energia, computador ou Datashow), ou
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até mesmo por falta de adesdo dos alunos (desinteresse, dificuldade em entender as atividades
propostas, etc).

8 CONCLUSAO

O presente trabalho de conclusdo de curso objetiva propor uma sugestdo didatica mais
apropriada a turmas do primeiro ano do ensino médio de uma escola publica, e como um dos
objetivos especificos analisar criticamente a metodologia adotada pela professora titular,
metodologia essa observada durante as observac@es nas aulas de espanhol no estagio
supervisionado I. Apoiando-me nos autores ja supracitados além de analisar as metodologias
observadas construi uma sequéncia didatica que melhor se adequaria ao grupo de alunos
observados, tendo em vista o perfil da turma que sdo alunos provindos da zona rural e que 0
Unico contato com a lingua espanhola é na escola durante as aulas, assim, as sugestdes trazidas
por mim complementariam a abordagem utilizada durante as aulas.

E vélido lembrarmos que a problematica analisada neste trabalho ndo é um caso isolado,
data-se de 1919 o inicio do ensino de espanhol no Brasil e desde entdo inumeros foram os
métodos criados e utilizados para o0 ensino desta lingua, saimos do método de gramética e
traducdo a era do poOs-método e ainda sim ndo obtivemos todas as solugbes para as
problematicas que surgem diariamente nas salas de aulas (no plural mesmo, tendo em vista a
multiplicidade de possibilidades), ter ciéncia disso nos faz refletir ainda mais sobre nossa
atuacdo e também sobre a importancia de uma formagdo continuada, para que estejamos 0s
mais aptos possiveis na tarefa de lecionar.

Muitas questdes ainda se fazem pertinentes sobre a formacdo docente, e neste sentido
faz se necessario que para além de professores sejamos pesquisadores e investigadores de nossa
pratica, buscando desenvolver ainda mais discussdes praticas e tedricas, fortalecendo o
embasamento cientifico e a inovagdo quanto a docéncia.

Ainda que a formacdo académica seja essencial, por si s6 ndo € suficiente para formar e
instruir os alunos para o exercicio da docéncia, fazendo-se necessario incluir o estudante de
licenciatura na realidade escolar, para que este aprenda na pratica o verdadeiro papel docente.
Nesse intuito o estagio supervisionado é um componente fundamental para o desenvolvimento
pleno de um educador, cumprindo principalmente o papel de diminuir a dicotomia existente
entre as teorias e a pratica docente.

Por fim, é primordial que a academia propicie condi¢fes assim como um ambiente
favoravel para a troca de conhecimentos entre o professor de espanhol em formacdo, seus
docentes e também os professores de espanhol das redes de educacéo basica, tendo em vista
gue ainda que muito validos, somente os componentes de estagios supervisionados obrigatorios
ndo sdo suficientes para formar uma rede de apoio que possibilite um ensino de espanhol cada
vez mais eficiente em solo brasileiro.



21

REFERENCIAS

BARALO, Marta. La adquisicion del espafiol como lengua extranjera. 2. ed. Madrid: Arco
Libros, S.L, 2004. 71 p.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional. Brasilia: 1971. (LDB 4.24/61)

Orientagdes curriculares para o ensino médio: Linguagens, cddigos e suas tecnologias.
Secretaria de Educacdo Basica. Brasilia: Mec/Semtec, 2006.

GUIMARAES, Anselmo. Hi21stéria do ensino de espanhol no Brasil. Scientia plena, v. 7, n.
11, 2011.

LEFFA, Vilson J.. Lingua estrangeira: ensino e aprendizagem. Pelotas: Educat, 2016. 324 p.

LEFFA, Vilson J.; IRALA, Valesca B.. Uma Espiadinha na Sala de Aula: ensinando linguas
adicionais no Brasil. Pelotas: Educat, 2014. 206 p.

KLEINMAN, Paul. Tudo que vocé precisa saber sobre psicologia. Sdo Paulo: Gente, 2015.
250 p. Traducdo: Leonardo Abramowicz.

PAIVA, Vera Lucia Menezes de Oliveira e. Aquisicdo de segunda lingua. Sdo Paulo:
Parébola, 2014. 200 p.

PIOSEVAN, Josieli; OTTONELLI, Juliana Cerutti; BORDIN, Jussania Basso; PIOSEVAN,
Lais. Psicologia do Desenvolvimento e da aprendizagem. Santa Maria: UFSM, NTE, 2018.

RICHARDS, Jack C.; RODGERS, Theodore S.. Enfoques y métodos en la ensefianza de
idiomas. 2. ed. Madrid: Edinurnem, 2003. 175 p.

SILVA, Gisvaldo Araujo. A era p6s-método: o professor como um intelectual. Linguagens &
Cidadania, 2004.



22

ZANELLA, Liane Carly Hermes. Metodologia de Pesquisa. 2. ed. Floriandpolis:
Departamento de Ciéncias da Administracdo/ UFSC, 2013. 134 p.



23

ANEXOS
Semestre 7
Componente Curricular Cad T | P |O | D | L |[Total|Pré-requisito
ESTAGIO SUPERVISIONADO I| LTE01035 | 30 0 |45 30| 0 |105
LINGUA ESPANHOLA VII: LTE01031

COMPREENSAQ AUDITIVAE |LTEO1036| 32 [ 15| O 0|13 ] 60
EXPRESSAQO ORAL
TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMAGAO E

COMUNICAGAO NO LTEO1038| 30 | 15| O | 15| O | 60
PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE ELE

Total Semestre | 92 | 30 | 45 | 45 | 13 | 225

Figura 1. Screenshot da grade do curso de Letras Espanhol referente ao Estagio Supervisionado | presente no
PPC do Campus I.

LTEO01035 - ESTAGIO SUPERVISIONADO |

Ementa

Fundamentos tedrico-praticos da metodologia de ensino-aprendizagem da Lingua
Espanhola. Observagdes sobre os interesses e necessidades dos aprendizes.
Consideragdes sobre Lingua Estrangeira Moderna no Ensino Fundamental (EF) e
Ensino Meédio (EM) a luz dos PCNSs. Avaliacdo de material instrucional didatico.

Figura 2. Screenshot da ementa de Estagio Supervisionado | presente no PPC do curso de Letras Espanhol
Campus |.

Semestre 8
Componente Curricular Céd T |P |O | D | L [Total| Prérequisito
ESTAGIO SUPERVISIONADO | LTE01040 | 30 | 40 | 50 | 30 | 0 | 150 | LTE01035
R O Jureorost [ea [0 [ o [ o [ o | oo | creomas
%%’;Mﬁgﬁég gggﬁﬁﬁﬂgﬁ LTEO1042| 30| O |15 | O 0| 45

Total Semestre |120| 40 ([ 65 | 30 | 0 | 255

Figura 3. Screenshot da grade do curso de Letras Espanhol referente ao Estagio Supervisionado Il presente no
PPC do Campus I.



LTE01040 - ESTAGIO SUPERVISIONADO I

Ementa

Planejamento de Ensino para Regéncia de Aulas no Ensino Fundamental.
Elaboragao e aplicagdo de sequéncia didatica em aulas praticas. Autoavaliagao e
avaliacdo processual. Avaliagdo de material instrucional didatico do Ensino
Fundamental. Produgé&o de relatorio.
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Figura 4. Screenshot da ementa de Estagio Supervisionado Il presente no PPC do curso de Letras Espanhol

Campus I.

Semestre 9
Componente Curricular Cod T|P|O|D Total | Pré-requisito
ESTAGIO SUPERVISIONADO | LTE01073 | 30 | 40 | 50 | 30 150 | LTEO1040
Total Semestre | 30 | 40 | 50 | 30 150

Figura

5. Screenshot da grade do curso de Letras Espanhol referente ao Estagio Supervisionado Il presente no PPC do

Campus I.

LTE01073 - ESTAGIO SUPERVISIONADO I

Ementa

Planejamento de Ensino para Regéncia de Aulas no Ensino Médio. Elaboracgao e
aplicacdo de sequéncia didatica em aulas praticas. Avaliagao de material instrucional
didatico do Ensino Médio. Autoavaliacdo e avaliagdo processual. Produgdo de

relatorio.

Figura 6. Screenshot da ementa de Estdgio Supervisionado Il presente no PPC do curso de Letras

Espanhol Campus |
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APENDICE A - SEQUENCIA DIDATICA

ESCOLA FICTICIA DE ENSINO MEDIO

SEQUENCIA DIDATICA (SD)

INFORMACOES DA TURMA

Nivel de
Ensino

NIVEL A2

Série/Turma

1° ANO DO ENSINO MEDIO

Disciplina

LINGUA ESPANHOLA

DESCRICAO DA(S) AULA(S)

Assunto (s)

Espanhol? Que lingua é essa?!

Objetivos

° Apresentar a lingua espanhola, sua origem, suas variacdes e sua
importancia cultural e comercial.

° Instigar a participacdo em sala de aula por meio da lingua
estrangeira;

° Estimular a criacdo de um ambiente favoravel para a participagéo
do estudante, sempre fomentando o protagonismo e o aluno como
participante ativo do processo de ensino/aprendizagem;

° Integrar em suas vidas a importancia de estudar uma lingua
estrangeira, com énfase na lingua espanhola;

° Conhecer o Iéxico primordial para a imersao no mundo espanhol,
no tocante a comunicacdo, interpretacao textual em lingua estrangeira,
conhecimentos gramaticais e habilidade de compreensdo auditiva e
expressao oral na lingua espanhola.

Conteudos

° Introducéo da lingua (regras basicas de pronuncia, desmistificar o
conceito sobre ser uma lingua ‘parecida com o portugués.

Alfabeto (pronuncia);

Saludos y despedidas;

Pronombres personales;

Sustantivos;

Adjetivos;

Verbos regulares, el tiempo presente del indicativo.




Duracéo
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150 minutos (03 aulas)

Procedimentos
metodoldgicos

Os procedimentos metodologicos estdo estruturados desde atividades
prévias como pesquisa de conteddo, musicas, videos em lingua estrangeira,
assim como aulas expositivas e dialogadas, rodas de conversa e a utilizacdo
de outros meios/ ferramentas, principalmente as disponibilizadas pelo
Google para o cumprimento do conteldo previsto e consequentemente
alcancar de forma sistematica as habilidades e competéncias em lingua
estrangeira previstas para a unidade/ bimestre letivo.

Recursos
didaticos

° Computador com acesso a internet;

° Ferramentas Google: Google classroom; Google Forms; Google
Meet; Google apresentagoes;

° Ferramentas como Youtube, para acesso aos videos e musicas de
forma gratuita, Whatsapp, para o envio de materiais em PDF e demais
materiais, links a serem utilizados, seja na plataforma do classroom, seja
no meet ou outros;

° Papel oficio e impressora para a impressao e disponibilizagdo de
materiais impressos.

Avaliagdo

Participacdo em sala de aula, realizacdo das atividades disponibilizadas
via classroom, assim como elaboracéo e entrega das atividades impressas,
cumprimento dos prazos e realizagdo das atividades propostas.
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