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RESUMO

A formacao inicial do professor de Lingua Inglesa ¢ um processo complexo que envolve o
desenvolvimento de conhecimentos tedricos e praticos, bem como a reflexdo critica sobre as
crengas e concepgdes que influenciam sua conduta enquanto educador. Nesse contexto, a
pratica critico-reflexiva emerge como uma abordagem pedagdgica promissora. Com isso, o
objetivo geral desta pesquisa ¢ discutir de que forma a pratica critico-reflexiva conduz o
aluno-professor a libertar-se de crengas durante o periodo de Estagio Supervisionado e, para
alcangar esse objetivo, estabelecemos trés outros especificos: (i) tecer consideragdes tedricas
sobre a pratica critico-reflexiva e crengas no processo de formagdo inicial do professor de
Lingua Inglesa; (ii) mapear e classificar quais sdo as crengas encontradas nos relatos de
experiéncias entre 2014 e 2017 e (iii) verificar como o papel desta pratica pode orientar o
docente. Utilizamos como metodologia uma pesquisa documental de abordagem qualitativa-
interpretativista, de base exploratoria, tendo como base relatos de experiéncia elaborados por
estagiarios dos anos 2014 e 2017. Dessa forma, percorremos por teorias que discutem acerca
dos conceitos de crengas, de interacdo e de dialogismo, aprendizagem ativa, reflexdo e praxis,
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, o pensar e agir docente, valorizagdo de
diferentes formas de conhecimento, acdo e reflexdo sobre a acdo, ajuste de estratégias e
resolugdo de problemas, de autores como Bakhtin (1997), Barcelos (2001; 2003; 2004; 2007),
Dewey (1979), Ellis (1994), Freire (1987, 1996), Harmer (2007), Maher (2007), Piletti (2004),
Santos (2009) e Schon (1995). Nesta pesquisa, busca-se, portanto, analisar de que forma esses
relatos evidenciam os desafios e reflexdes enfrentados por professores em formacdo no

processo de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa.

Palavras-chave: Pratica critico-reflexiva; Crencas; Formacao inicial; Estagio Supervisionado.



ABSTRACT

The initial training of English language teachers is a complex process that involves the
development of theoretical and practical knowledge, as well as critical reflection on the
beliefs and concepts that influence their conduct as an educator. In this context, the critical-
reflexive practice emerges as a promising pedagogical approach. With that, the general
objective of this research is to discuss how the critical-reflective practice leads the student-
teacher to free himself from beliefs during the Supervised Internship period and, to achieve
this objective, we have established three other specific ones: (i) make theoretical
considerations about the critical-reflexive practice and beliefs in the initial training process of
the English Language teacher; (ii) map and classify which are the beliefs found in the reports
of experiences between 2014 and 2017 and (iii) verify how the role of this practice can guide
the teacher. We used as a methodology a documentary research with a qualitative-
interpretative approach, with an exploratory basis, based on experience reports prepared by
interns from the years 2014 and 2017. In this way, we go through theories that discuss about
the concepts of beliefs, interaction and dialogism , active learning, reflection and praxis,
foreign language teaching and learning, teaching thinking and acting, valuing different forms
of knowledge, action and reflection on action, adjustment of strategies and problem solving,
by authors such as Bakhtin (1997) , Barcelos (2001; 2003; 2004; 2007), Dewey (1979), Ellis
(1994), Freire (1987, 1996), Harmer (2007), Maher (2007), Piletti (2004), Santos (2009) and
Schon (1995). In this research, therefore, we seek to analyze how these reports show the
challenges and reflections faced by teachers in training in the teaching-learning process of the

English Language.

Key-words: Critical-reflective practice; Beliefs; Initial formation; Supervised Internship.
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1 INTRODUCAO

Essa pesquisa nasce da procura por uma compreensao acerca de alguns eventos (a
saber: planejamentos, observacdes, regéncias, avaliagdo, interacdo com a comunidade escolar,
reflexdes, feedback) que ocorrem nas disciplinas de Estdgio Supervisionado de regéncia nos
cursos de licenciatura em Letras Inglés. O aluno-professor, durante o contato com os discentes
do Ensino Basico, por vezes, costuma atrelar seu fazer pedagogico a crengas, que segundo
Pires (2013), podem ser compreendidas como uma ideia, uma representagdo mental, um
postulado, uma estrutura cognitiva, um fato da razdo e, por isso, podem ser limitantes e
interferir no modo de conduzir o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira
na sala de aula.

Nas disciplinas de Estagio Supervisionado, os alunos-docentes de Lingua Inglesa
precisam refletir sobre os saberes teoricos, bem como tém de relaciona-los a realidade em que
sdo inseridos. Essa articulacdo entre teoria e pratica, chamada de prdxis, exige que os futuros
profissionais interajam com o contexto escolar, de forma a pensar na melhoria educacional,
em um processo continuo e dialogico entre o saber e o fazer.

Nesse sentido, a formagdo inicial de professores de LI (Lingua Inglesa) podem ser
colocadas em questdo, especialmente no que diz respeito a eficacia de suas praticas e quanto a
sua preparagdo para enfrentar os desafios da realidade educacional na atualidade. Assim, a
pratica critico-reflexiva surge como uma abordagem capaz de contribuir para novas
possibilidades em busca de uma formacdo de professores mais criticos e conscientes de seu
papel social.

Esse processo reflexivo ¢ um momento fundamental para a constru¢ao da identidade
profissional e para a aquisicdo de habilidades e conhecimentos que serdo essenciais a
docéncia. Dessa forma, a pratica critico-reflexiva age como uma maneira de (re)construgdo e
(trans)formagdo do ensino, em contextos onde a aprendizagem faz-se necessaria a ampliagdo
do conhecimento e as mudangas de atitudes educacionais para além do tradicional.

De acordo com Dewey (1979), a reflexdo critica ¢ um processo de avaliacdo das
experiéncias vividas, a qual permite ao professor compreender melhor os objetivos, valores e
principios que orientam sua pratica. E o que permite a conscientizagdo das condi¢des em que
vive, buscando alternativas mais efetivas e criativas para enfrentar os desafios da sala de aula.
E ¢ a partir do movimento de acdo-reflexao sobre a acdo que os professores podem conduzir

novas ideias e perspectivas para suas aulas.
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Do mesmo modo, Barcelos (2001) destaca a importancia da reflexdo critica na
formagdo de professores de LI, afirmando que esta implica em uma analise das praticas
pedagogicas, através da identificagdo das potencialidades, das dificuldades, dos desafios e de
possiveis mudancgas na pratica docente. Freire (1987), por sua vez, enfatiza a importancia da
libertagdo de crengas para a constru¢do de uma postura critica e transformadora. Segundo o
autor, tal libertagdo ¢ fundamental para que o educador se torne capaz de compreender a
realidade social e cultural em que vive e de se comprometer com a transformagao das
condig¢des de vida dos educandos.

Tais afirmagdes acima corroboram para que professores levem em consideragdo a
realidade escolar, a comunidade que os envolve e, especialmente, os alunos. Embora o
contexto atual conduza os professores ao desejo (e necessidade) de utilizar aparatos
tecnologicos, por exemplo, no ensino, faz-se necessario lembrar da adaptagdo de suas
idealizagdes de aula e planejamentos para a realidade dos alunos (quando pensamos na escola
publica, neste caso) uma vez que a turma como um todo precisa ter acesso as mesmas
oportunidades.

Dessa maneira, Schon (1995) enfatiza a importancia da reflexdo na agdo como forma
de desenvolvimento profissional. A reflexao na ag¢ao e para a¢ao ¢ uma forma de pensamento
que ocorre durante a pratica, permitindo ao professor adaptar sua acdo de forma criativa e
eficaz, tornando possivel pensar os objetivos do ensino de LI a partir de algumas indagagdes:
Por que ensinar? Para quem? Onde? E com quais recursos? Tais questionamentos trazem ao
educador a percep¢do de como determinado conteudo pode ser abordado em sala de aula,
considerando a maturagdo e prontidao dos discentes.

Logo, imagina-se um professor em formacdo no inicio da licenciatura com um
determinado pensar: com um olhar um tanto imaturo € com pouco conhecimento acerca da
docéncia e, a medida em que ele tem acesso as partilhas em sala de aula, conhece diversos
professores formadores que mostram variados mundos e autores, linguistas, literatos e, une
todas essas ferramentas a pratica, a propor¢do em que experimenta o fazer pedagdgico nas
disciplinas de estdgio; ao fim do curso, egressa mais maduro, sabendo que ndo existe apenas
um ponto de vista e, sim, diversas perspectivas sobre um mesmo assunto. E a partir dessa
compreensdo que esse aluno-professor se desenvolve enquanto profissional, quando consegue
refletir sobre a diversidade que ha para a sua pratica.

Tal reflexdo pode ser uma ferramenta pertinente para auxilid-lo a lidar com tais
situacdes de forma mais eficaz e a libertar-se de crencas que possam prejudicar a capacidade

de enxergar sua propria praxis. Segundo Freire (1987), o meio existente para a libertagao
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através da educagio ¢ o didlogo. E a partir dele que ¢ possivel ultrapassar barreiras existentes
entre educador e educando. O estudioso ainda afirma que essa dialogicidade comega nao
quando o educador se encontra com os educandos em uma situagdo pedagogica concreta, mas,
antes, quando ele se questiona sobre o que vai dialogar com estes. Através desta afirmativa, o
referido autor faz entender que o professor deve questionar o seu agir e fazer pedagogico
antes mesmo de estar em sala de aula, tentando compreender as necessidades educacionais
dos alunos, distanciando-se de suas proprias crengas acerca da aprendizagem.

Nesse sentido, a pratica reflexiva pode auxiliar o educador a ampliar seus horizontes,
reinventar e (re)organizar suas ideias e metodologias em sala de aula. A principio, ¢ relevante
que facamos menc¢do a uma defini¢do relativa a esse movimento do pensar reflexivo nas

atribuicdes do professor. Destacamos, entdo, a afirmacao de Santos (2009):

A pratica reflexiva representa uma possibilidade de colocar o processo formativo em
favor do professor, na medida em que todo o direcionamento se fard em funcdo da
ressignificagdo do trabalho docente, da superagdo das dificuldades que se
apresentam no cotidiano da sala de aula e da escola (SANTOS, 2009, p. 30).

Nesse contexto, a experiéncia pratica em sala de aula na condicao de estagio a partir
da realidade de algumas escolas publicas, por exemplo, traz observacdes importantes acerca
das responsabilidades de ser professor de Inglés, uma vez que as lacunas no aprendizado de
parte dos alunos s3o perceptiveis: falta de motivagdo, vulnerabilidade social, falta de estrutura
da escola, dentre varios outros aspectos.

Outro fator ¢ a pouca familiaridade e interesse na LI de parcela dos discentes
observada na ideia de que se ndo conseguem aprender o portugués, tampouco podem aprender
o inglés ou responder as questdes das atividades e interagir em sala. Essas dificuldades,
muitas vezes, criam barreiras durante o processo de aprendizagem e devem ser tratadas como
questdes a serem analisadas, de forma que o professor preencha as lacunas que impedem o
avanco do processo de ensino-aprendizagem em uma lingua estrangeira.

Assim, considerando as circunstancias que envolvem esse processo, objetiva-se, neste
estudo, discutir de que forma a pratica critico-reflexiva conduz o professor de inglés em
formagdo inicial a libertar-se de crengas durante o periodo de Estdgio Supervisionado tendo
como base relatos de experiéncia elaborados por estagiarios dos anos 2014 e 2017, a fim de
buscar respostas para a seguinte pergunta de pesquisa: de que forma a pratica critico-reflexiva
conduz o professor de inglés em formagao inicial a libertar-se de crencas durante o periodo de
Estadgio Supervisionado? Com o intuito de responder, mesmo que parcialmente, a nossa
inquietacdo, foram delineados os seguintes objetivos especificos: (i) Tecer consideragdes

teoricas sobre a pratica critico-reflexiva e crengas no processo de formagdo inicial do
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professor de LI; (ii) Mapear e classificar quais sdo encontradas nos relatos de experiéncias e
(iii) Verificar como o papel da pratica critico-reflexiva conduz o professor em formacao
inicial para a libertagdo de crencas.

A fundamentag¢do teodrica desta pesquisa foi embasada em estudos dos seguintes
autores: Bakhtin (1997), Barcelos (2001, 2003, 2004; 2013), Dewey (1979), Ellis (1994),
Freire (1987, 1996), Harmer (2007), Piletti (2004), Santos (2009) e Schon (1995). Para a
pesquisa, a metodologia aplicada parte de uma pesquisa documental de abordagem
qualitativa-interpretativista, com o proposito exploratorio. Como parte do corpus da pesquisa,
foram selecionadas duas pesquisas relevantes.

Para uma sistematizagdo e organizagdo desta pesquisa, além desta introducdo, nosso
trabalho ¢ composto por mais cinco tépicos. No tdpico a seguir, abordamos teorias de
formagdo de professores durante o periodo de Estdgio Supervisionado, que discutem o
processo inicial de formagdo sob perspectivas de reflexdo critica de sua pratica, além das
praticas reflexivas dos professores e de que forma tais praticas podem ocorrer. Em seguida, no
terceiro topico, apresentamos a metodologia, o contexto de investigagcdo e corpus da pesquisa
e, no quarto topico, analisamos e refletimos os dados encontrados a partir dos relatos. Por fim,

no quinto topico, tecemos as consideragdes finais de nossa pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para alcangar os objetivos propostos nesta pesquisa, nosso referencial tedrico esta
dividido nos seguintes subtopicos: (i) Formacdo de Professores e Crencas no processo e
aprendizagem de LI; (ii)) O Estagio Supervisionado em LI: reflexdes tedricas; e (iii) Praticas
Reflexivas do Professor. Nesse sentido, espera-se coletar argumentos tedricos para subsidiar e
validar nosso estudo sobre a pratica critico-reflexiva como forma de libertagdo de crencas no

processo de formacao inicial de professores de LI no Estagio Supervisionado.
2.1 Formacio de Professores e Crengas no processo e aprendizagem de LI

Este subtdpico visa explicitar os caminhos trilhados por educadores no decorrer de
sua formagdo inicial enquanto professores de LI. Diante disso, objetiva-se fazer uma reflexdo
a respeito da relevancia da formagdo pedagdgica, uma vez que este ¢ um processo complexo e
continuo, envolvendo ndo apenas o desenvolvimento de habilidades, técnicas e
conhecimentos tedricos, mas também os valores e atitudes imbricados na pratica docente e
como crencas podem ter uma influéncia significativa no desempenho de professores e alunos,
bem como na sua motivagdo e engajamento no processo de aprendizagem.

Apesar das crengas serem um conjunto de valores que guiam os individuos através de
suas culturas, deve-se considerar as transformagdes constantes nas percepc¢des € o surgimento
de novos caminhos no processo de ensino e aprendizagem. Assim, destacamos a defini¢ao

atribuida por Barcelos (2007):

(Crengas sdo) uma forma de pensamento, construgdes da realidade, maneiras de ver
e perceber o mundo ¢ seus fendmenos, co-construidas em nossas experiéncias
resultantes de um processo interativo de interpretacdo e (re)significacdo
(BARCELOS, 2007, p. 113).

Direcionando tais construgdes da realidade para experiéncia vivida durante o Estagio
Supervisionado, vé-se a necessidade de refletir sobre o fazer pedagdgico constantemente, pois
este precisa ser flexivel.

Dewey (1979) partilha da mesma perspectiva ao afirmar que as crencgas acerca da
aprendizagem de linguas carregam elementos que sdo resultados dos sentimentos gerados por
experiéncias vividas. O autor associa sua constru¢do ao ambiente nos quais os sujeitos estao
inseridos, sendo esses cruciais no processo de aprendizagem, uma vez que eles possuem
culturas, valores e nogdes de mundo distintas manifestadas através da atitude e agir docente
diante do processo de ensino e aprendizado de uma lingua estrangeira. Para Barcelos (2004)

as crengas sao desenvolvidas por meio das relagcdes com os papéis que os individuos ocupam
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na sociedade. Assim, o agir docente pode ser fundado com base nas crengas assimiladas ao
decorrer de suas experiéncias com a LI, seja aluno nos anos iniciais ou professor em formagao
inicial.

Dessa maneira, entendemos que as crencas individuais dos professores agregam
também seus objetivos e valores proprios sobre o processo de ensino-aprendizagem, bem
como define seu papel em sala de aula. Nas concepgdes de Barcelos (2004 apud Ellis, 1994),
as crengas acerca da aprendizagem possuem grande capacidade de influenciar - positiva ou
negativamente - todo o processo de aprendizagem

Nesse sentido, para que a aprendizagem de uma lingua seja efetiva, € preciso que a
mediagdo do educador, seja a mais objetiva e fluida possivel, levando em consideragdo os
contextos que abarcam as realidades dos educandos. Neste sentido, ¢ imprescindivel que o
desenvolvimento de um professor em processo de formagdo o molde, para objetivar sempre
um ensino positivo (respeitando as singularidades dos alunos, suas visdes de mundo e
conhecimentos prévios), dialogico e liberto de crengas.

Nesse interim, o processo formativo ¢ essencial e deve proporcionar aos futuros
educadores as habilidades, conhecimentos e competéncias necessarias para ensinar uma
segunda lingua eficazmente. Este pensar inclui a aquisicdo de conhecimentos sobre gramatica,
vocabulario, pronuncia, habilidades comunicativas em inglés, bem como técnicas pedagbgicas,
metodologias de ensino, avaliacdo e planejamento de aulas.

Entretanto, ¢ importante pensar nao somente tecnicistamente. Como afirmado
anteriormente, ¢ preciso avaliar os contextos em que os educandos estdo inseridos, tendo em
vista que o planejamento, por exemplo, deve levar em consideragdo as limitagdes que podem
existir e, ao decorrer da aula, por vezes, precisard sofrer modificagdes, logo decisdes deverao
ser tomadas para o melhor desempenho do educador e/ou da turma. Tais situagdes devem
levar o professor a um pensar critico-reflexivo, que o leve a refletir e ressignificar ideias
engessadas sobre praticas docentes € o ensinar.

Em adigdo, as crencas dos professores acerca do processo de aprendizagem da LI s3o
fatores importantes que muito influenciam seu agir docente. Nos estudos de Barcelos (2007),
as crencas mais comuns entre os estudantes de Letras e que se repetem em diversos estudos
anteriores, sao as de que: (i) € preciso ir para o exterior para aprender inglés; (ii) s6 € possivel
aprender a lingua em cursinhos; e (iii) ¢ preciso falar como um nativo. No entanto, se tratando
de professores em exercicio: (i) ndo ¢ possivel aprender a lingua sendo aluno de escola

publica; e (ii) os alunos sdo desinteressados e fracos e, por isso, deve-se ensinar o basico.



16

Nesse sentido, ¢ importante que a formagao inicial explore tais questdes e os conduza
a refletir como suas representagdes e entendimentos de mundo podem ter grande impacto em
suas salas de aula, bem como sobre o processo de aprendizagem da lingua em si, podendo, por
vezes, prejudicar e bloquear a aprendizagem de seus alunos.

Por conseguinte, os docentes de LI devem ter conhecimento sobre as diferentes
abordagens de ensino e sobre as estratégias pedagogicas eficazes para o ensino de habilidades
especificas, como a leitura, a escrita ¢ a comunicag¢do oral. Diante disso, os professores de LI
devem conseguir adaptar seu ensino as necessidades individuais dos alunos, considerando
suas habilidades, interesses e os contextos sociais, historicos e culturais que os abrangem.

Acreditar que a gramatica ¢ a parte mais importante do aprendizado do inglés pode
fazer com que o ensino de LI permanega concentrado excessivamente nesse ponto. Dar énfase
excessiva as normas linguisticas pode refletir em aulas mondtonas e cansativas, a exposi¢do a
regras e atividades gramaticais constantemente pode gerar desinteresse, falta de motivacao
pelo aprendizado e resultar em alunos inseguros e autocriticos em demasia sobre suas
habilidades linguisticas, se preocupando apenas com as corre¢des estruturais.

Além disso, os aspectos linguisticos ndo refletem totalmente o uso contextualizado e
auténtico do idioma, uma vez que a lingua vai além da aplicagdo correta das normas. Envolve
comunicagdo, compreensao cultural e expressar-se de maneira natural, ao seu modo. Ao
concentrar-se apenas na gramatica, os alunos podem deixar de desenvolver a habilidade
auditiva, da expressao oral, compreensao leitora e produgdo escrita, fundamentais para
comunicar-se efetivamente em outra lingua.

Por outro lado, quando um professor que acredita que a comunicagao ¢ a prioridade,
pode negligenciar o ensino da gramatica, podendo prejudicar a compreensao dos alunos sobre
aspectos estruturais da lingua ao se depararem com contextos especificos que exijam tal
entendimento, por exemplo.

Sabendo disso, ¢ importante que a formacdo auxilie os futuros educadores a
desenvolver uma compreensao equilibrada e fundamentada teoricamente, abordando questoes
como o papel da gramatica, a importancia da pratica oral, o uso de tecnologias digitais no
ensino ¢ a diversidade cultural dos alunos. Dessa forma, os professores estardo mais
preparados para auxiliar os alunos a atingir seus objetivos no que diz respeito a aprendizagem
de LI.

Articulando tais afirmativas ao pensar acerca da formacdo docente, ¢ importante
compreender que ela nao tem fim, pelo contrario, necessita de requalificacdes e atualizagoes.

Freire (1996) afirma que ¢ a partir da compreensdo da inconclusdo dos sujeitos que eles se
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tornam educdaveis, possibilitando que tenham consciéncia sobre seu “inacabamento”. Isso faz
da formagdo algo permanente e ¢ uma parte imprescindivel da praxis educacional, tal
entendimento possibilita aos professores acdes reflexivas sobre suas proprias praticas, os
levando ao movimento de aprender a pensar, aprender a aprender; aprender a fazer; e (re)fazer;
e (re)aprender.

Dewey (1979) defende que o ambiente escolar deve ser um local que incentive o aluno
a refletir criticamente sobre sua propria experiéncia de mundo e existéncia, pois a educacao €
um processo social e construtivo que nao prepara o aluno para a vida, porque ela é a propria
vida. Além disso, o autor defende que a aprendizagem deve ser integrada a vida, e ndo vista
como um processo isolado das questdes socioculturais do alunado. Nesse sentido, a reflexao
critica acontece quando os professores tornam-se mediadores do conhecimento, € nao apenas
transmissores de contetdos, promovendo, em sala, acdes educacionais que coloquem seus
alunos como agentes ativos do conhecimento, num processo participativo de (re)constru¢ao
do saber.

Sendo assim, ¢ necessario que os alunos-docentes sejam capazes de reconhecer como
suas crengas podem influenciar seu agir, ¢ que sejam incentivados a questiona-las. Essa
postura pode ser alcangada por meio de atividades de reflexdo e discussdao em sala de aula, por
exemplo, assim como por meio de atividades praticas que estimulem a experiéncia, seguida de
reflexdes criticas, que ¢ o que ¢ possibilitado através das disciplinas de estagio supervisionado.

Como destaca Dewey (1979), o movimento de reflexdo critica ¢ uma maneira de
libertagdo, uma vez que permite que a mente se liberte dos preconceitos € permita que o
individuo explore novas perspectivas e possibilidades. Pode ser compreendida como uma
forma de emancipagdo intelectual e social, permitindo que os professores de LI se tornem
agentes ativos na constru¢cdo de uma educagdo mais democratica e inclusiva, que se permitem
enxergar e compreender novas formas de ser e estar no mundo.

E ¢ sob essa mesma otica que se pode entender a sala de aula como um espago repleto
de influéncias locais e universais e que, em tempos de globalizagdo e tecnologia, resulta em
um ambiente heterogéneo. Atrelado a isso, existem também distin¢des ideoldgicas, sociais, de
género, entre outras, que constituem a sala de aula em um lugar multiplo, sujeito a conflitos, e

isso demanda reflexao das pessoas envolvidas. Acerca disso, Maher (2007) certifica que:

Além de as identidades culturais ndo serem uniformes ou fixas, o que ocorre em sala
de aula ndo ¢ simples justaposi¢ao de culturas. Ao contrario: as identidades culturais
nela presentes (tanto de professor, quanto de alunos) esbarram, tropegam umas nas
outras o tempo todo, modificando-se e influenciando-se continuamente, o que torna
a escola contempordnea ndo o lugar de “biculturalismo”, mas de interculturalidade
(MAHER, 2007, p. 89).
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Neste sentido, a autora enfoca a dinamicidade das identidades culturais presentes nas
salas de aula, destacando que elas nunca sdo uniformes ou fixas. Em vez disso, as identidades
culturais de alunos e professores interagem constantemente, colidindo e se influenciando
mutuamente. Isso implica que a sala de aula ndo ¢ simplesmente uma composi¢ao de
diferentes culturas, mas sim um espaco de interculturalidade, onde as culturas se encontram,
se transformam e se influenciam.

Maher (2007) sugere que a escola contemporanea deve adotar uma abordagem
intercultural, de valorizacdo da diversidade ¢ da interacdo entre as diferentes culturas
presentes em sala de aula. Essa interagcdo entre as identidades culturais pode levar a uma
aprendizagem mais enriquecedora e a formacao de uma consciéncia intercultural mais ampla.
No seguinte subtopico, veremos de que forma o estdgio supervisionado pode ampliar as
perspectivas do professor em formacdo quanto a multiplicidade e no que isso implica

favoravelmente em sua pratica.
2.2 O Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa: reflexdes tedricas

O Estégio Supervisionado ¢ o primeiro contato que o professor em formagao inicial
tem com sua futura drea de atuacdo. Nesse sentido, através da observagdo e regéncia, o
discente se coloca em momentos de reflexdo acerca de seu futuro agir pedagdgico. Além disso,
a disciplina contribui de maneira significativa na formacao do professor, uma vez que lhe
oportuniza formas de reflexao sobre identidade pessoal e coletiva. Dessa forma, ele passa a
compreender o quao fundamental é seu papel no ensino e na educagdo, visando ao avango
social e a (trans)formagao intelectual e de vida dos seus alunos e alunas.

Esta ¢ uma etapa fundamental na formacao inicial de professores, pois permite a
aplicag¢do pratica dos conhecimentos adquiridos ao longo do curso e o desenvolvimento de
habilidades e competéncias necessdrias para atuar em sala de aula. Assim sendo, segundo
Piletti (2004), o estagio supervisionado tem como objetivo principal aprimorar as habilidades
e competéncias que sdo necessarias a pratica docente, possibilitando ao aluno-professor uma
vivéncia real do cotidiano escolar.

Dessa maneira, ¢ fundamental que o estagio proporcione um ambiente reflexivo para
que o futuro professor possa questionar e repensar suas crengas sobre a aprendizagem de LI
Segundo Freire (1996, p. 37), "a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da

relacdo entre teoria e pratica, sem a qual a teoria se esvazia em verbalismo e a pratica se
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petrifica em ativismo". Portanto, este deve ser um espago de didlogo entre teoria e pratica,
onde o aluno possa refletir sobre sua pratica e suas crengas sobre o ensino de LI

Como ressalta Piletti (2004), o estagio possibilita que o aluno descubra a realidade da
comunidade escolar, questione suas praticas, repense suas crencas ¢ aprenda com seus erros €
acertos. Dessa forma, o estagio contribui significativamente para a formagdo de professores
criticos e capazes de analisar seu agir de forma transformadora. Nesse mesmo sentido, Freire
(1996) assegura que a pratica reflexiva € um ato vivo, em constante movimento, que exige a
compreensao critica da realidade em que ocorre.

O autor compreende que o estagio ¢ a pratica de ensino ndo somente como aplicagdo
de teorias, mas ¢ através dele que o educador descobrira a realidade da escola, conhecera a
comunidade, entendera os alunos e melhor refletird sobre sua pratica. Desse modo, ¢
importante que a formagdo desses professores proporcione uma formacao sélida e coerente
com as demandas da pratica docente.

Ellis (1994) destaca que os professores precisam ter uma compreensao clara das
teorias que fundamentam o ensino de linguas e ser capazes de aplica-las de forma efetiva em
sala de aula. Ele afirma que a compreensdo da teoria ajuda os professores a se tornarem mais
conscientes do que estdo fazendo e por que estao fazendo.

Compartilhamos, portanto, do mesmo pensamento de Bakhtin (1997), quando destaca
a interacdo e o diadlogo na constru¢do do conhecimento e da identidade dos sujeitos. Segundo
o estudioso, a palavra so terd sentido a partir da relacdo dialogica entre os individuos. Tal
perspectiva ¢ fundamental para os professores de LE que precisam criar um ambiente de
didlogo em sala de aula para que seus alunos possam se sentir seguros ¢ confortaveis em se
expressarem na lingua-alvo.

Seguindo a mesma linha de pensamento, Harmer (2007) afirma que a motivagdo ¢
essencial para a aprendizagem de linguas e os professores precisam proporcionar um cenario
acolhedor, interessante e desafiador. A partir dessa compreensdo, ¢ imprescindivel que os
docentes de LI estejam abertos, sensiveis e atentos as necessidades de seus alunos, podendo
auxiliar de forma efetiva no desenvolvimento das competéncias comunicativas, objetivando
também, a adaptabilidade do ensino e as suas respectivas necessidades.

O estagio agrega, portanto, a possibilidade de o aluno-professor ter a oportunidade de
compreender a dialogicidade entre a universidade e a escola, permitindo um contato direto
com as metodologias estudadas na teoria, desta vez, na pratica. Dessa maneira, enriquece o

aprendizado e o processo formativo do futuro profissional da educacao.
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Piletti (2004) reitera que o professor desempenha papel fundamental na sociedade
enquanto agente de transformacdo social. Para tal, ¢ preciso que o professor tenha
participagdo direta no processo pedagdgico, desde inquietar-se, questionar-se ¢ fazer uma
autoavaliacdo sobre os objetivos propostos e métodos utilizados, levando sempre em
consideragdo o sentido social e politico de sua pratica.

Durante o estdgio, os professores em formacao tém a oportunidade de vivenciar um
intercambio de troca de experiéncias, além de partilhar e discutir textos tedricos escolhidos.
Assim, esse ambiente propiciara um espago democratico para a constru¢do de um pensamento
critico-reflexivo, essencial para formar cidadaos para o século XXI, bem como uma maior
compreensao e consciéncia de seus papéis politico e profissional em ambito social.

Assim, os alunos-professores t€ém a oportunidade de enfrentar situacdes unicas na
escola, tais como lidar com alunos com diferentes niveis de habilidade linguistica, trabalhar
com recursos limitados e lidar com desafios socioecondmicos e psicologicos. Por conseguinte,
essas experiéncias permitirdo que os futuros professores desenvolvam habilidades de
resolugdo de problemas, pensamento critico e criatividade. Sobre tais praticas,

compreenderemos mais detalhadamente a seguir.
2.3 Praticas Reflexivas do Professor

Cada professor leva a sala de aula seu universo pessoal, incluindo sua visao de mundo,
valores, marcas culturais, bem como um conjunto de crencas que revelam sua concepgdo de
ensino e de aprendizagem de LI. Nesse sentido, as praticas reflexivas referem-se a um
processo de analise e de reflexdo critica sobre seu proprio agir pedagdgico, com objetivo de
melhorar continuamente a qualidade de sua atuagdo como educador.

Ademais, Barcelos (2003) destaca que a reflex@o ndo ¢ apenas uma atividade cognitiva,
mas também envolve aspectos emocionais e de valores. Para a estudiosa, o ato de refletir ¢
essencial para a formacdo docente, pois possibilita a constru¢do de uma pratica pedagogica
critica e (trans)formadora. Do mesmo modo, Freire (1996) ratifica que o pensar sobre a
pratica s6 pode ser refletido de modo adequado se analisado pelo sujeito que o faz. Nesse
sentido, a reflexdo ¢ um processo dinamico e continuo, que deve ser realizado de forma
dialégica, ou seja, no contato consigo e com o outro, levando em consideragdo a realidade em
que se vive e que se faz a pratica.

Esse movimento pode ocorrer de varias maneiras, como por meio de didrios de ensino,

discussdes colaborativas com outros profissionais, participacdo em grupos de estudo ou
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mesmo por meio de orientacdo e/ou supervisdo pedagdgica. Essa pratica coopera para que os
professores identifiquem pontos fracos e fortes de sua pratica, areas que podem ser
melhoradas, promovam autorreflexdes sobre sua metodologia ¢ escolhas de atividades que
ampliem o repertorio sociocultural dos discentes.

Nesse sentido, as praticas reflexivas podem proporcionar experiéncias interpessoais,
leituras compartilhadas e didlogos democraticos na sala de aula, oferecendo aos alunos
melhores condigdes para a troca de ideias e de conhecimentos com outros profissionais e
professores, alunos, familias € a comunidade em si.

Dewey (1979, p. 13) define o pensamento critico-reflexivo como sendo uma “espécie
de pensamento que consiste em examinar mentalmente o assunto e dar-lhe consideragao séria
e consecutiva”. Segundo o autor, o pensamento reflexivo como suporte as praticas dos
professores, quando sugere que “a reflexdo ¢ uma consequéncia (...) das ideias e que estas
derivam umas das outras e sustentam-se umas nas outras, ndo vdo e€ vem confusamente”
(DEWEY, 1979, p. 14). Tal afirmacgdo assemelha-se a produ¢do de um planejamento de aula
em que cada fase liga um ponto ao outro resultando em um fim comum.

A natureza funcional desse pensamento se origina no confronto com possiveis
desafios pedagogicos, visando fornecer meios de comportamento para enfrentar tais
circunstancias. Diante de um cenario que apresenta obstaculos ou situagdes complexas, por
exemplo, podemos sobressair o desafio e enfrentd-lo e, assim, inicia-se o processo de
pensamento e reflexdo. Dewey (1979) entdo menciona cinco etapas referentes ao pensamento
reflexivo.

Na primeira etapa, ¢ abordada a ocorréncia de um problema. Conforme o autor, a
investigacdo tem origem a partir de uma divida legitima, quando surgem conflitos na vida
cotidiana. Portanto, quando ha a sensacdo de falta de clareza sobre como avancar, da-se inicio
a reflexao.

Na segunda etapa, tem-se a intelectualizacdo do problema. Dewey (1979) argumenta
que ¢ possivel encontrar uma solugdo para o problema assim que o identificamos, uma vez
que ambos, problema e solugdo, surgem simultaneamente quando os fatos sdo selecionados e
estruturados, em suas condigdes especificas.

Na terceira etapa, surge a hipotese e uma ferramenta necessaria para o
desencadeamento de possiveis solucdes: a criatividade. Nessa etapa, ¢ dificil formular uma
hipdtese, uma vez que esta demanda habilidade, autocontrole e precisdo. No entanto, ¢
imprescindivel distinguir hipdteses cuidadosamente pensadas e elaboradas de suposigdes

baseadas em emogoes.
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Na quarta etapa, ocorre o exercicio do raciocinio, cujas ideias surgidas tém potencial
para evoluir. Esse processo cognitivo analisa as circunstancias e o teor da hipotese, ao mesmo
tempo em que expande o conhecimento, apoiando-se em conhecimentos prévios e/ou de
mundo.

Na quinta etapa, ocorre a verificagdo da hipotese, em que deve haver agdes que
produzam resultados, de modo a provar a hipdtese inicial. Dewey (1979) afirma que as etapas
sdo unicas dentro do contexto da reflexdo e sdo capazes de transformar o pensamento em uma
experiéncia, quando acontece o pensar sobre uma acao e o efeito causado por ela, pois, uma
vez que ha o movimento de pensamento e reflexdo acerca de uma agao, esta passa a ser uma
experiéncia significativa, em que ha construg¢des de (res)significagdo, sendo assim, reflexiva.

Nesse sentido, ao apresentar estratégias para exercitar o pensamento reflexivo, Dewey
(1979) delineia que a reflexdo ocorre quando se pensa em algo, mas que o pensamento critico
s6 acontece, de fato, quando esse algo ¢ problematizado e, através do incerto (uma hipotese),
busca-se um resultado.

Levando em consideragdo o exposto, compreende-se que a formagdo do professor de
inglés na atualidade deve refletir demandas de um mundo cada vez mais tecnoldgico,
globalizado e multicultural. A capacidade de flexibilidade se faz fundamental, uma vez que o
profissional da educagdo precisa se atualizar continuadamente para lidar com as mudangas
tecnologicas, o que demanda adaptagdo nas abordagens pedagdgicas e, consequentemente,
reflexdo e ressignificagdo de sua pratica.

Acreditamos que o professor de inglés desempenha um papel crucial na preparagdo
dos alunos para enfrentar os desafios de um mundo globalizado, capacitando-os com as
habilidades linguisticas e culturais necessarias para se comunicar efetivamente em contextos
que demandem o uso e compreensdo da lingua, como: em contexto tecnologico e profissional,
uma vez que muitas plataformas e recursos sdo predominantemente em inglés.

Em outras palavras, o pensamento critico-reflexivo desempenha um papel essencial na
promogao da compreensao intercultural e na superacdo das barreiras linguisticas. Ao fomentar
a reflexdo sobre as diferencas culturais e encorajar a troca de conhecimentos e experiéncias
entre diferentes culturas, o pensamento critico-reflexivo possibilita a formacao de cidadaos
globais competentes, adaptaveis e conscientes das complexidades do mundo contemporaneo.

Dewey (1979) argumenta que se libertar ¢ tornar-se consciente das circunstancias do
ambiente no qual se estd inserido, bem como suas agdes. A vista disso, a resolugdo de uma
problematica implica na transformagdo de quem a questiona ¢ do meio em que vive. Dessa

forma, as praticas reflexivas se revelam essenciais para a criagdo de uma pratica critica e
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transformadora que visa a formacao plena dos alunos. Assim, apresentamos, a seguir, nossa
secdo metodoldgica, mencionando o corpus que servira como base para nossas analises e

resultados.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, apresentamos uma descri¢do minuciosa da abordagem metodologica
adotada em nossa pesquisa, incluindo seu desenvolvimento. Organizamos os subtopicos da
seguinte maneira: (i) Natureza da Pesquisa, (ii) Contexto de Investigacdo e Corpus da

Pesquisa; e (iii) Categorias de Analise.

3.1 Natureza da Pesquisa

Para melhor abordagem e defini¢do desta pesquisa, realizou-se uma pesquisa de cunho
documental, com abordagem qualitativa-interpretativista como suporte, de base exploratoria;
perante a necessidade de analisar e compreender as implicagdes da pratica critico-reflexiva
nos processos de libertagdo de crencas durante o processo de formacao inicial do professor de
LI no contexto de Estagio Supervisionado. Nosso estudo situa-se na area de formagdo de
professores, com foco na (re/des)construcdo de crengas do professor de LI em formagao.
Diante disso, apontaremos as defini¢des das modalidades de pesquisa do presente estudo.

Segundo Sakamoto e Silveira (2019, p. 38), a Pesquisa Documental contribui para a
ampliacdo do conhecimento, uma vez que estuda documentos que vao desde os derivados dos
meios de comunicagdo até os registros de experiéncia humana. Nesse sentido, a pesquisa
abrange a coleta e andlise de documentos pertinentes, como relatérios, registros de estagio
e/ou planos de aula.

Para nossa pesquisa, esses documentos foram examinados na inten¢do de identificar
padroes e informacdes de destaque acerca da pratica critico-reflexiva. Ademais, foram
realizadas leituras interpretativas de tais documentos, explorando as experiéncias, percepcoes
e reflexdes dos professores em formacao, a fim de compreender como a pratica critico-
reflexiva contribui na emancipagao das crencas que os futuros professores carregavam antes
de se propor a a¢do de autorreflexdo. Por sua vez, a andlise foi pautada por abordagens
tedricas pertinentes ao tema, permitindo a interpretacdo dos dados e a constru¢do de um
conhecimento mais aprofundado sobre o processo de formagao de professores de LI.

A pesquisa qualitativa trata-se de uma abordagem que “se refere a subjetividade e
intencionalidade” e trabalha com “significados, motivos, aspiracdes, atitudes, crengas e
valores” (MINAYO; SANCHES, 1993, p. 245). Além disso, trata-se de uma Abordagem
Interpretativista, em que o foco sdo as interpretagdes, ou seja, as leituras que o pesquisador
faz dos dados que recolhe. Essa abordagem, apresenta o foco na interpretacdo e compreensao

dos significados atribuidos e na complexidade que emerge dos contextos dos dados analisados,
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proporcionando uma compreensdo mais ampla e contextualizada do objeto em estudo. A
pesquisa apresenta, também, objetivos de base exploratoria, os quais buscam aproximar-se da
realidade do objeto em estudo e, tem como um de seus principios a compreensdo de que a
aprendizagem flui com facilidade quando parte de algo conhecido (PIOVESAN;
TEMPORINI, 1995).

Sendo assim, este tipo de pesquisa possibilita uma analise mais profunda das praticas
nas quais os professores em formacdo estdo inseridos, bem como das crengas e
transformagdes pessoais vivenciadas durante o estagio. Ao explorar a pratica critico-reflexiva
como forma de libertagao de crencas, a pesquisa documental contribui para a compreensao
dos desafios e possibilidades encontrados nesse processo, fornecendo meios para seu

aprimoramento.
3.2 Contexto de Investigacao e Corpus da Pesquisa

Os materiais apurados como corpus desta pesquisa sdo: (i) uma dissertacdo associada
ao Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica Aplicada do Instituto de Letras da
Universidade da Universidade de Brasilia (UNB) e (ii) uma tese associada ao Programa de
Pos-graduagdo em Estudos Linguisticos da Faculdade de Letras da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG). Para chegar a essa delimitagdo, foram realizadas buscas na plataforma
de pesquisas Google Académico: ferramenta a qual disponibiliza, de maneira gratuita e
acessivel, a literatura voltada para fins académicos. Dessa maneira, foram estabelecidos cinco
termos para realizar as pesquisas, tais quais: (i) pratica critico-reflexiva; (ii) crengas; (iii)
formagdo inicial; (iv) professores de lingua inglesa; e (v) estagio supervisionado.

Evidencia-se que, antes das buscas na plataforma, foram estabelecidos 6 critérios para
conduzir a sele¢do do corpus, visando garantir a coeréncia e a validade dos dados
selecionados. Nesse contexto, foram definidos os seguintes critérios: (i) pesquisas realizadas
sobre experiéncias em estagio de regéncia; (ii) estar dentro de um recorte temporal de 10 anos;
(ii1) estar direcionado para o ensino de lingua inglesa; (iv) abordar a tematica de pratica
critico-reflexiva no estagio supervisionado para libertacdo de crengas; (v) ser documento
disponivel em dominio publico; e (vi) ser direcionado para ensino fundamental, ensino médio
ou EJA (Educacgao de Jovens e Adultos).

Nessa perspectiva, € relevante destacar que o corpus selecionado estava presente nas
primeiras paginas de resultados de busca. Levando isso em consideragao, a primeira busca foi

feita livremente, sem recorte de tempo, com os termos “pratica-reflexiva” e “crengas”, os
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quais resultou em uma busca com 10.900 (dez mil e novecentos) pesquisas que envolvem tais
tematicas. Quando os termos “formacdo inicial” e “professores de lingua inglesa” foram
incluidos aos termos pesquisados anteriormente, este niumero cai para 4.750 (quatro mil,
setecentos e cinquenta). Com a inclusdo de “estagio supervisionado”, em um recorte de tempo
especifico de 10 anos, os resultados caem para 1.290 (mil, duzentos e noventa).

No ambito desses resultados, foram selecionadas 5 pesquisas, as quais escolhemos 2
para comporem o corpus deste trabalho, serem lidas e executadas a partir dos critérios
anteriormente estabelecidos. Assim, apresentamos, no Quadro 1, a identificagao dos materiais
selecionados. Ao decorrer da pesquisa, denominaremos de: Documento I - C (2014) e
Documento II - L (2017), ao mencionarmos os estudos de Costa (2014) e Leite (2017),

respectivamente.

Quadro 1 - Documentos para Analise e Elucidacdo dos Resultados

IDENTIFICACAO

Dados Documento I - C (2014) Documento II - L (2017)

Titulo do A formagdo de professores de lingua | “Nossa! Nunca imaginei preparar
documento | inglesa ¢ o estagio supervisionado: O | uma aula desse jeito”: Os
movimento das experiéncias, crencas e | letramentos criticos na formacdo

identidades. inicial de professores de lingua
inglesa.
Autor (a) Fabrizia Lucia da Costa Patricia Mara de Carvalho Costa
Leite
Instituicao de Universidade de Brasilia Universidade Federal de Minas
vinculo Gerais
Ano de 2014 2017

publicacio




Objetivo Investigar de que maneira as | Investigar e criar conhecimento
geral experiéncias de  professores em | sobre as oportunidades para a
formag@o inicial contribuem para a | promog¢do dos letramentos criticos
(re)significacdo de «crengas e as|em uma disciplina de estagio
possiveis  (re)construgdes de suas | supervisionado de lingua inglesa,
identidades profissionais. do curso de Letras, em uma
universidade do interior de Minas
Gerais, a fim de possibilitar a
“expansdo de perspectivas” dos
alunos participantes, bem como
oferecer subsidios para o fomento
de praticas critico-reflexivas
na formacao inicial.
Metodologia | Pesquisa de cunho qualitativo com a | Pesquisa com alguns dados
utilizagdo de estudo de caso. quantitativos, com abordagem
qualitativa, de cunho
interpretativista.
Tipo de Dissertagao Tese
trabalho
Local de Repositério UNB Repositério UFMG
catalogacio
Link para Clique Aqui Clique Aqui
acesso

Fonte: Elaboracgao prépria (2023).

3.3 Categorias de Analise
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Com o intuito de analisar os dois corpora selecionados e em consondncia com o objeto de

estudo desta pesquisa, foram estabelecidas categorias baseadas nos argumentos do referencial

teorico, a fim de examinar e contrastar os dados. Uma vez estabelecidas tais categorizagdes,

direcionamos nosso segundo objetivo especifico para identificar e refletir acerca de como o

papel da pratica critico-reflexiva conduz o professor em formagao inicial para a libertagao de

crencas. Portanto, busca-se discutir como tal pratica vem sendo utilizada no contexto de

estagio supervisionado. Dessa maneira, as categorias estdo definidas no Quadro 2 a seguir.


https://repositorio.unb.br/bitstream/10482/16664/1/2014_FabriziaLuciadaCosta.pdf
https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/LETR-AU2NKP/1/vers_o_final_tese_patricia_costa_leite.pdf

Quadro 2 - Categorias de Analise

CATEGORIAS

CARACTERISTICAS

Ocorréncia de um problema

Duvida legitima
Conflitos
Inicio do movimento reflexivo

Intelectualizagdo do problema Selecdo
Estruturagao
Hipotese Criatividade
Habilidade
Raciocinio Analise de circunstancias

Expansdo de conhecimentos
Conhecimentos prévios

Verificagdo da hipdtese

Produgao de resultados

Fonte: Elaboracio propria (2023) a partir de Dewey (1979).
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Tendo em vista o que foi mencionado, prosseguimos com nossa pesquisa, apos

definirmos nossa abordagem metodoldgica. Na sequéncia, apresentaremos a proxima secao,

que trata da analise dos dados, com o propdsito de examinar os 10 (dez) excertos selecionados.
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4 ANALISE DOS DADOS

Revisitando a pergunta motivadora explorada neste estudo, que se refere a forma com
que a pratica critico-reflexiva conduz o professor de inglés em formacao inicial a libertar-se
de crengas no periodo de estadgio supervisionado de regéncia, nesta secdo, serdo examinados
os documentos e compartilhadas algumas reflexdes a respeito deles. Para essa finalidade,
foram utilizados trechos especificos e, posteriormente, confronta-lo-emos com as cinco
categorias de analise estabelecidas no Quadro 2, apresentado na subse¢do 3.3 da abordagem
metodoldgica. Em seguida, examinaremos os seguintes documentos: (i) o Documento I - C
(2014); (ii) o Documento II - L (2017); e, por fim, (iii) os resultados obtidos. E importante
ressaltar que os fragmentos selecionados serdo destacados no texto por meio da formatacao
em italico e serdo classificados ao longo da discussdo, conforme "Fragmento X do Documento

X—-X(ANO, p. x)".

4.1 Discussao do Documento I — C (2014)

Antes de analisarmos os fragmentos, apresentamos o Quadro 3 que introduz um
panorama geral da aplicagdo do corpus do Documento I — C (2014). Destaca-se, a principio,
que foram selecionados 05 fragmentos dos relatos de experiéncia com a docéncia a partir do
estagio de regéncia vivenciados pelas alunas-professoras no questionario conduzido por Costa
(2014). A autora produziu entrevistas gravadas e, em seguida, aplicou questionarios.
Inicialmente, foi elaborado um questionario, a fim de compreender melhor o perfil dos alunos
pesquisados em contexto socioecondmico.

A partir disso, foi verificado que as participantes em questdo sdo majoritariamente do
género feminino, com idades que variam entre 19 a 47 anos e vivem, em média, com um
salario minimo, precisando conciliar trabalho e estudo, o que possivelmente contribui com
suas percepcdes e desafios acerca do ensino e, consequentemente, em suas crengas durante a
graduacdo e para com o processo de pratica no estagio supervisionado. Em um segundo
momento de sua pesquisa, a autora aplicou um questiondrio, para compreender as percepcoes

pessoais de cada participante acerca da docéncia durante a regéncia.
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Quadro 3 - Panorama Geral dos Relatos de Experiéncia do Documento I

Coleta de dados | Feita através de entrevistas por meio de gravacdes (narrativas orais e
visuais), dois questionarios, um com o perfil dos pesquisados ¢ outro
com 5 (cinco) perguntas abertas, respectivamente e notas de campo.

Local de coleta Turma de 3° ano do Curso Licenciatura Plena em Letras
(inglés/portugués) de uma universidade publica do estado de Goias.

Etapa do Estagio | Regéncia no Ensino Fundamental.

Supervisionado
Finalidade Documentar experiéncias de ensino, dificuldades, desafios e projecdes
futuras.
Objetivo Explorar as percepcdes pessoais, crengas e opinides das informantes.

Fonte: Adaptado com base em Costa (2014).

No fragmento 01 do Documento I - C (2014), observa-se como a efetivacao da pratica
pode, por vezes, refletir diversos sinais de crengas e estranhamentos com a docéncia ao

descobrir incertezas, desafios e complexidades da sala de aula:

Fragmento 01 do Documento I - C (2014, p. 110)

“[...] Ndo tinha nenhuma (experiéncia)! A principio o estagio foi meio dificil, a primeira aula
quando eu me deparei com diferentes pessoas, diferentes modos de pensar, e agir, pensei a
principio que ndo conseguiria” (Manu — entrevista — 27/11/2013).

Inicialmente, a entrevistada destaca sua falta de experiéncia e realiza uma
autoavaliacdo em relagdo ao estidgio. Além disso, ela ressalta sua inseguranca inicial,
vulnerabilidade e as dificuldades encontradas. Tanto a falta de preparo adequado quanto o
choque cultural presente na sala de aula, com suas diferentes perspectivas e comportamentos,
levantaram duvidas sobre sua capacidade de lidar com essa pluralidade. No entanto, ¢
importante destacar que, mesmo diante desses desafios, a entrevistada demonstra abertura
para a reflexdo critica. Evidencia-se, assim, a possibilidade de superar suas proprias
limitacdes ao longo do tempo.

No momento em que ela fala "(...) pensei a principio que ndo conseguiria”, expressa
um movimento inicial de reflexdo. Sobre esse aspecto, Barcelos (2007, p. 113) afirma que

"desde que o homem comecou a pensar, ele passou a acreditar em algo". Nesse sentido, a
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aluna-professora afirma ter chegado a pensar sobre sua falta de habilidade para lidar com
aquela situagdo, inicialmente, uma crenca. Porém, subentende-se que posteriormente seu
desempenho foi bem-sucedido.

Diante do exposto e a levando em consideragdo as categorias propostas por Dewey (1979), no
fragmento apresentado, ¢ possivel identificar a ocorréncia de um problema, uma vez que a
estagiaria demonstra que possui uma duvida legitima ao analisar sua falta de experiéncia e
inseguranga inicial ao se deparar com o diferente durante o estagio. Ela revela seus conflitos
(DEWEY, 1979) e reflete a possibilidade de libertar-se de suas proprias crengas.

Este fragmento nos permite refletir sobre a importancia de um ambiente de estagio
desafiador, mas também ressalta a necessidade de suporte e orientagdo adequada para lidar
com essas experiéncias iniciais de ensino, que ¢ onde o professor formador entra, mostrando
como esses momentos de dificuldade inicial podem se tornar oportunidades de aprendizado e
crescimento pessoal e profissional. Ainda, o aluno-professor, através dessas experiéncias,

pode vir a superar tais desafios iniciais e desenvolver suas habilidades como educador.

Fragmento 02 do Documento I — C (2014, p. 122)

“[...] Eu estagiei pro sexto, oitavo e nono. Os meninos tinham pouca nogdo de lingua inglesa
e o interesse deles pela lingua, minimo. Eram dois ou trés que se interessavam em aprender.
Eram trinta alunos em cada sala, eles diziam “pra qué aprender inglés?”, “a ndo que
matéria chata!”, “ah, ndo vamos fazer outra coisa!”. Eu fiquei assustada, porque, o inglés se
a gente for pensar, a gente sabe que é muito importante nos dias atuais. O inglés esta tendo
uma valorizagdo enorme.((e ai entdo, diante disso, como que vocé lecionava e como que era
o seu entusiasmo pra voltar pra sala de novo no outro DIA?)) Nao, eu queria que acabasse
logo, as aulas, sinceramente, tanto que eu fiquei assim, assustada com a falta de interesse dos

alunos, porque a gente chegava na sala ja era “AI NAO vamos fazer outra coisa”, “Ah, ndo,
inglés ndo” (Bella — Entrevista — 27/11/2013).

Nesse trecho, a entrevistada demonstra frustracdo diante do desafio de estagiar em
salas onde os alunos ndo veem propdsito no aprendizado de LI. Essa falta de interesse pode
advir de diversos fatores, como metodologias de ensino inadequadas, contexto
socioecondmico desfavoravel ou falta de motivagdao. O desinteresse reflete a falta de
consciéncia dos alunos sobre a importancia da lingua no mundo globalizado, em que o idioma
¢ amplamente utilizado em diversos ambitos como comunicagdo internacional e acesso a
informagdes. Tal desvalorizagdo pode ser um reflexo da falta de conex@o entre o conteudo
ensinado e a realidade dos alunos, por exemplo.

A partir da avaliacdo do contexto em que sua experiéncia de estagio ocorreu, a fala da

participante vai de encontro com a intelectualizagdo do problema, como exposto por Dewey
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(1979), em que a estagiaria seleciona os fatos presentes no problema encontrado por ela ao
descrever a conjuntura das salas de aula e a maneira com que os alunos ndo encontram
significado ou finalidade no processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, quando
dizem “pra qué aprender inglés?” e “ah, ndo! Inglés ndo!” apontam os conflitos que eles
tém com a aprendizagem da lingua.

No fragmento, a estagiaria expressa seu desapontamento diante da realidade
encontrada naquelas turmas. Entretanto, do mesmo modo em que o questionamento acontece,
encontra-se também uma solugdo para ele, no momento em que ocorre a reflexdo.

Diante disso, nota-se que o sentimento de desesperanga partilhado pela entrevistada ¢
ecoado por diversos outros professores e professoras, o que acaba por desencadear a crenga de
que essa vivéncia se aplica as outras e ndo existe forma de conserta-la ou melhora-la. Por isso,
o pensamento reflexivo faz-se necessario para avaliar alternativas para as metodologias
empregadas pelo docente. O esgotamento que situagdes como esta causam aos educadores ¢

perceptivel, mas ¢ indispensavel voltar o olhar para formas de reverté-las.

Fragmento 03 do Documento I — C (2014, p. 127)

“[...] As aulas interacionais contribuem muito pro ensino (...) Os professores nos dias de hoje
procuram muitas formas de tornar a educag¢do mais atraente, e mais eficaz né, e uma dessas
alternativas é trabalhar com musicas e o nosso objetivo, um dos nossos objetivos é aliar o
prazer e o divertimento e de uma forma completamente inovadora, embora sabemos que ndo

¢ uma tarefa facil” (Sofia — Video 2 — em 04/09/2013).

Em contrapartida ao fragmento anterior, a entrevistada agrega uma alternativa para
lidar com turmas que ndo demonstram interesse com o aprendizado de lingua estrangeira:
aulas interacionais. Tal proposta surge como uma abordagem inovadora, atraente e eficaz, em
contraposi¢cdo as aulas tradicionais. Nesse sentido, a estagiaria sugere a utilizacdo de musicas
como forma de combinar entretenimento e aprendizado, levando a aula a sair do foco
exclusivo do professor e a se aproximar dos alunos, de forma que houvesse comunicagdo e
interagdo, trabalhando habilidades de /istening e speaking, por exemplo.

Ao enfatizar a importancia das aulas interacionais, a entrevistada demonstra a
importancia da busca por atividades criativas que possam motivar os alunos ao processo de
aprendizagem. A ideia de aliar divertimento e inovagdo nas aulas indica uma abordagem
comunicativa e interativa, de maneira a provocar o desejo de embarcar na jornada de estudo,
uma vez que o conteudo estara atrelado a realidade dos alunos.

Quando menciona que “trabalhar com musicas é o nosso objetivo (...) embora ndo

seja uma tarefa facil”, a participante evidencia o carater desafiador daquela situacdo, mas
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também indica a necessidade de habilidades como adaptagdo e flexibilidade, o que estd
relacionado a terceira etapa proposta por Dewey (1979), a construcdo de hipdtese, que
engloba o uso criativo do imaginario para desenvolver possiveis solugdes para um problema,
neste caso, através de estratégias criativas de ensino.

A aluna-professora reconhece que o envolvimento dos alunos nas aulas ¢ fundamental
para o processo de aprendizagem. A abordagem interacional possibilita interagdes professor-
aluno, podendo contribuir diretamente para um ambiente participativo e dindmico,
estimulando interesse nos aprendizes. Ao envolver os alunos de forma ativa nas aulas, os
estudantes se sentem parte do processo educativo, podendo ter uma compreensao mais
profunda dos contetidos e maior motivagao para aprender.

Do mesmo modo, utilizar musica como recurso nas aulas pode ter efeitos otimistas,
haja vista que desperta emocdes, auxilia a memoriza¢do, aperfeicoa a pronlncia e
compreensdo do idioma, proporciona um ambiente descontraido e, como a entrevistada
mencionou, prazeroso. Dessa forma, as aulas interacionais utilizando musica podem
estabelecer conexdes com o conteudo da aula, tornando a aprendizagem mais atrativa e

memoravel.

Fragmento 04 do Documento I — C (2014, p. 128)
Explico o conteudo dialogando com os alunos, logo apos fago uma rapida revisdo e aplico as
atividades de fixagao, [...] pergunto aos alunos por que certa palavra é dessa forma e ndo de
outra, e em alguns momentos também faco dinamicas. (Clara - Questiondrio 1)
Ao analisar esse fragmento, podemos observar que, ao descrever sua pratica, a entrevistada
descreve a adog¢do de uma abordagem dialdgica com os alunos, o que permite que eles
participem de forma ativa do seu processo de aprendizagem, promovendo um maior
engajamento e estimulo a reflexdo dos alunos sobre o conteido. No que diz respeito aos
questionamentos sobre as palavras, ¢ interessante incentiva-los a refletir sobre a forma com
que as palavras sdo formadas e utilizadas.

Além disso, a participante menciona as dindmicas que atribui as suas aulas, o que tira
o foco de uma aula mais estrutural, trazendo maior dinamismo de forma alinhada as
habilidades e competéncias da disciplina para a turma, promovendo a participagao ativa dos
discentes.

Percebe-se que em sua aula, as aulas sdo focadas em uma abordagem dialogica quando
afirma que “explico o contetido dialogando com os alunos” e pergunta por que uma palavra ¢

de uma forma e ndo de outra. Nesse sentido, os alunos tém a oportunidade de utilizar e
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expandir seus conhecimentos prévios, analisar as circunstancias que influenciaram a escrita
das palavras de determinada forma e sdo levados a reflexao.

O fragmento também encaminha-nos para os argumentos levantados por Dewey (1979)
a respeito da etapa de hipotese, em que se explora diferentes perspectivas, analisando
possiveis solucdes, gerando hipdteses e/ou alternativas criativas para melhoria de algum
aspecto. Essa etapa ¢ essencial para expandir as opg¢des disponiveis e, nesse sentido, o
pensamento reflexivo criativo permite que o professor desenvolva um conjunto mais amplo de
ideias para atingir seus objetivos em sala de aula.

Ainda, nesse fragmento, ¢ possivel perceber que a fala da participante estd em
conformidade com a categoria de racionalizagdo de Dewey (1979). A participante analisa as
condi¢cdes de sua pratica, fazendo um levantamento das formas que aplica o conteudo em sala

de aula e como essas ideias sdo capazes de desenvolver, ampliar e facilitar a transmissao, ou,

melhor dizendo, a partilha de conhecimentos para com os alunos.

Fragmento 05 do Documento I — C (2014, p. 132-133)

“[...] Entendi que nos professores que estamos la dando aulas, precisamos pensar que cada
aluno tem suas necessidades, tem suas dificuldades, que cada turma ¢ uma turma, e em cada
turma a gente vai ter de desenvolver um método de ensino diferente entdo, assim, precisamos
pensar nas criangas ndo somente como alunos, mas como seres humanos, entdo temos que
ver seu contexto social, cultural, vendo suas necessidades, como nos professores que também

temos, né, nossas dificuldades e precisamos entdo pensar naquilo que estou ensinando para
que isso vai ser util para o aluno” (Ana Julia — Video 4 — 18/09/2013).

No exposto acima, a entrevistada apresenta uma reflexao importante acerca do papel
do professor no processo de ensino-aprendizagem, ressaltando a necessidade de compreender
e atender as necessidades de cada aluno, reconhecendo as dificuldades de cada um,
enxergando-os ndo somente como alunos, mas como um todo, levando em considera¢do o
contexto sociocultural em que estdo inseridos. Essa visdo holistica se faz fundamental para a
efetivagdo e relevancia do ensino para os alunos, tendo em vista suas vivéncias pessoais.

Além do que foi apontado, a participante menciona a importancia de utilizar diferentes
metodologias de ensino para cada turma, reconhecendo que cada grupo ¢ Unico e tem
caracteristicas e necessidades proprias. Isso implica adaptar o planejamento a partir das
demandas especificas de cada sala, almejando maneiras de incentivar os alunos e tornar o
estudo mais significativo para eles.

A participante destaca também que, assim como os alunos, os professores tém suas

proprias dificuldades, o que implica em uma autocritica. Desse modo, ao reconhecer seus
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proprios desafios, os educadores sdo convidados a refletirem acerca de sua pratica e que a
busca por aprimoramento de suas habilidades e conhecimentos seja uma constante, com
objetivo de proporcionarem uma educacao efetiva e de qualidade.

Na afirmagdo “(...) temos que ver o contexto social, cultural, (dos alunos) (...) suas
necessidades, (assim) como nos professores também temos dificuldades”, verificamos a
interculturalidade presente nas salas de aula (MAHER, 2007), as identidades culturais de
alunos e professores que interagem e se influenciam de forma mutua.

Conforme mencionado, a fala da participante condiz com a categoria de verificacdo da
hipotese de Dewey (1979), uma vez que ela faz uma andlise das condi¢des de ensino
apresentando tudo o que abarca o contexto desse ensino, ou seja, as dificuldades e
necessidades individuais dos alunos, contemplando o cenario social, historico, cultural e
econdmico. A partir disso, a entrevistada evidencia uma reflexdo critica sobre sua pratica,
trazendo um resultado para o problema que foi elencado na primeira etapa de analise. Com
i1sso, se faz uma relagdo entre a teoria vista em sala de aula com a realidade durante sua
experiéncia pratica, reconhecendo suas dificuldades e refletindo sua pratica, buscando

aprimorar seus conhecimentos.

4.2 Discussao do Documento Il — L. (2017)

Antes de discutirmos os fragmentos de Leite (2017), apresentamos o Quadro 4 que
fornece uma visdo geral dos Relatos de Experiéncia do Documento II - L (2017). E
importante ressaltar que foram escolhidos 06 fragmentos dos relatos de experiéncia vividos
pelos professores em formagao a partir de um questionario inicial conduzido por Leite (2017)
em que a autora faz um levantamento acerca do perfil dos participantes pesquisados sobre o
acesso a LI, o contato que tinham com estagio e porque escolheram ser professores, além
disso, foram feitas entrevistas gravadas por audio e transcritas. A partir do questionario, foi
verificado que os participantes tinham entre 19 (dezenove) e 55 (cinquenta e cinco) anos e
eram, em sua maioria, de cidades fora da cidade sede da universidade, sendo que a maior
parte conciliava estudo e trabalho. O contato com a docéncia era novidade para 7 (sete) dentre

os 14 (quatorze) alunos participantes.
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Quadro 4 - Panorama Geral dos Relatos de Experiéncia do Documento 11

Coleta de dados Feita através de um questionario (com questdes abertas e algumas
fechadas, a fim de obter informagdes mais especificas) para tracar
o perfil dos pesquisados e de entrevistas por meio de gravacdes de
audio, diarios reflexivos e foruns.

Local de coleta Em uma Universidade Federal do interior de Minas Gerais.
Etapa do Estagio Regéncia no Ensino Médio
Supervisionado
Finalidade Analisar concepcdes sobre a escola regular ¢ a lingua inglesa,

letramentos, formagdo de professores e estagio supervisionado.

Objetivo Entrevistas baseadas nos letramentos criticos, a fim de ter acesso
as impressoes ¢ o resultado do processo de regéncia em escolas
regulares.

Fonte: Adaptado com base em Leite (2017).

Fragmento 01 do Documento Il — L (2017, p. 85)

Jordana E1: A escola... ainda possui um método antigo de ensino. Essa é a didatica de alguns
professores: matéria, copia e explicagdo. Ndo sou contra isso, mas acredito que muito mais
pode ser feito na sala de aula. Diversificar o método é preciso, inovar no momento atual é
necessario. (Excerto do diario reflexivo de 30/11/15).

Inicialmente, ¢ importante enfatizar que a tese de Leite (2017) propos uma analise
reflexiva a respeito das concepgdes do ensino de Inglés em escola regular, analisando tanto a
idealizagdo inicial do que ¢é ser professor, das praticas dos professores regentes, quanto da
pratica efetiva em sala de aula dos participantes. Desse modo, no fragmento em questdo, a
aluna-professora faz uma reflexdo ao questionar o método de ensino tradicional,
demonstrando consciéncia da importancia de se adaptar as praticas educacionais as
necessidades e as realidades atuais. Para isso, a aluna-professora reconhece que os educandos
podem se beneficiar de abordagens mais dindmicas e diversificadas, que estimulem a
participacao ativa, a criatividade e o desenvolvimento de habilidades multiplas.

Assim, identificamos que o fragemento se enquadra melhor na categoria que Dewey
(1979) classifica como ocorréncia de um problema. No trecho, a participante faz indagacdes
sobre a eficacia dos métodos de ensino e propde a necessidade de inovacao. A afirmagao de

que ¢ um método antigo de ensino e a crenga de que muito mais pode ser feito em sala,
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indicam a presenca de uma duavida legitima e um conflito interno da futura docente. Essa
davida e o conflito levam ao inicio do movimento reflexivo, no qual a entrevistada comeca a

questionar as praticas educacionais existentes.

Fragmento 02 do Documento Il — L (2017, p. 114)

Jordana E7: O discurso que tenho ouvido na escola em relagdo ao ensino de lingua inglesa ¢
que os alunos ndo conseguem aprender inglés, que inglés é muito dificil. Eles ndo aprendem
nada além do vocabulario e ndo vale a pena insistir com eles. (Excerto do diario reflexivo,

em 30/11/15).

A preocupagdo presente no fragmento acima revela uma crenga no tocante ao ensino
que ¢ reverberada por muitos professores que estdo, inclusive, em atuacdo. Ao fazer mengao
ao discurso desmotivador em relagdo ao ensino de LI, a aluna-professora levanta importantes
questdes acerca das expectativas e abordagens pedagogicas adotadas nesse contexto. A
maneira como os professores € o corpo escolar enxergam e comentam sobre o ensino da
lingua pode ter um impacto significativo, de maneira negativa, na motivagdo e desempenho
dos alunos. A disseminacdo desse discurso pode criar um ambiente desencorajador,
diminuindo a importancia dos esfor¢os dos alunos, limitando suas oportunidades de
aprendizado e forma de enxergar o aprendizado de LI.

O fragmento vai ao encontro de estudos de Barcelos (2007) que revelam as crengas de
professores em atividade. Quando a participante diz que tem escutado que “os alunos nao
conseguem aprender inglés” e que “ndo aprendem nada além do vocabuldrio e ndo vale a pena
insistir”, tais afirmagdes se equiparam ao mencionado pela autora quando afirma que alguns
professores argumentam que (i) ndo € possivel aprender a lingua sendo aluno de escola
publica; e que (ii) os alunos sdo desinteressados e fracos e, por isso, deve-se ensinar o basico.

Desse modo, percebemos que a aluna-professora realiza uma sele¢do e estruturagao
das informagdes que recebeu sobre o ensino de LI na escola em que vivenciou o estagio.
Nesse momento, destaca-se o discurso predominante e, ao refletir sobre essas informagoes, a
aluna-professora estd realizando uma intelectualizacdo do problema (Dewey, 1979). Em
virtude disso, organiza suas observacdes, faz anotacdes mentais e, ao questionar tais
afirmacdes, faz o movimento reflexivo de indagar e ponderar se sdo argumentos validos ou

ndo diante das circunstancias em que se encontra.

Fragmento 03 do Documento Il — L (2017, p. 207)

Helton E3: Acredito ser essencial a discussao de temas atuais, devido a cultura, a ideia
do ludico também é interessante porque o aprendizado de uma lingua estrangeira deve
ocorrer nas quatro habilidades (falar, ouvir, escrever e ler) devem se configurar como
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desejo da aprendizagem e ndo como obstaculo a ser superado. (Excerto do questionario
inicial para alunos, em 17/08/15).

O fragmento acima demonstra que o aluno ja consegue compreender o ensino a
partir de um pensar reflexivo, isto €, o entrevistado expressa uma reflexdo em que destaca a
importancia de aproximar os alunos de discussdes acerca de temas atuais, da utilizagdo do
ludico nas aulas e argumenta que o aprendizado que abrange as quatro habilidades ndo deve
ser encarado como obstaculos a serem superados.

Tais consideragdes contribuem para uma aprendizagem mais significativa, porque
elas incentivam a participacao dos alunos € promovem a constru¢ao de conhecimentos de
maneira contextualizada. O entrevistado faz um apanhamento dos textos teoéricos partilhados
nas aulas de estagio que propdem o letramento critico, em consonancia com a pratica
vivenciada na profissdo docente.

O pensar reflexivo do participante revela a construcdo de uma hipotese (DEWEY ,
1979) de uma abordagem criativa e reflexiva para prover solu¢des e atingir os objetivos do
aprendizado de LI. O participante reconhece a necessidade de adotar abordagens mais
envolventes e isso requer habilidades como habilidade e criatividade. Além disso, o
pensamento do entrevistado mostra o raciocinio (DEWEY, 1979) no qual analisa as
circunstancias acerca do ensino, expande seus conhecimentos sobre abordagens pedagdgicas e
considera seus conhecimentos prévios, vistos em sala de aula, para chegar a conclusdes mais

fundamentadas.

Fragmento 04 do Documento 2 —II (2017, p. 153)

Leidiane E7: Mas relataram assim, eles falaram que gostaram da experiéncia. Algumas delas,
alguns deles falaram que tinham essa vontade de aprender inglés, e ndo podiam fora da
escola, que aquilo deu uma esperanca maior nelas de conseguir ter uma aula mais legal. A
professora assistiu as aulas, e eu falei que fique como exemplo, que tomara que seja mais
praticado. E assim, no mais, eu vi que funciona, ndo ¢ uma coisa que a gente tem em teoria
SO... que hd essa possibilidade. E. Tanto que um texto da Vera Menezes que fala que aluno se
interessa por aquilo que ele gosta. Sim, se vocé atinge um ponto que é de interesse dele, vocé
ndo precisa de mais nada que vai interessar. (Excerto do diario reflexivo, em 30/11/15).

A principio, a participante reconhece a importancia de ouvir o feedback dos alunos e
considerar suas opinides. Ao relatar que eles gostaram da aula de inglés e que lhes deu um
olhar esperancoso, por isso enfatiza a significancia de criar um ambiente de aprendizagem
positivo e estimulante. A participante destaca também, a necessidade de fornecer
oportunidades de aprendizagem, especialmente aos alunos que desejam aprender a lingua,

mas ndo tém acesso a recursos fora da escola. Tal reflexdo demonstra sensibilidade e
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consciéncia das limitagdes e desafios enfrentados pelos alunos, bem como a importancia de
explorar diferentes contextos e abordagens para garantir que todos tenham oportunidades
significativas de acesso a lingua.

Ao mencionar o texto de Vera Menezes, a aluna-professora enfatiza que ¢ fundamental
despertar o interesse dos alunos por meio de atividades que sejam atrativas para os estudantes.
Essa perspectiva ressalta a necessidade de um ensino personalizado, considerando os
interesses dos estudantes e o ambiente no qual estdo inseridos, de forma a conectar o conteudo
com suas vivéncias e preferéncias.

Considerando o exposto, analisamos que, a partir dos estudos de Dewey (1979), o
fragmento da aluna-professora demonstra um raciocinio critico ao analisar as circunstancias
de ensino de LI, uma vez que ela busca expandir seus conhecimentos sobre as necessidades
dos alunos e busca despertar o interesse deles. A reflexdo da referida envolve uma analise das
circunstancias e uma expansao dos conhecimentos prévios, como quando faz mengao ao texto
estudado em sala de aula em conjunto com a vivéncia da regéncia, demonstrando um mundo

de possibilidades para sua pratica enquanto professora em formacao.

Fragmento 05 do Documento 2 — 11 (2017, p. 177-178)

Jordana E12: Eu acho que... assim eu vi na prdtica a aceitagdo deles da realidade deles...
porque eles se sentiam muito excluidos, entdo quando eu li um texto la sobre... tem em um
livro didatico um texto sobre familia e falava dessa questdo...assim... das diferencas de
familias... tipo assim... o filho que ndo é criado pela mae ou pelo pai, é criado pela madrasta,
pelo padrasto... Quando eu abordei esse assunto na sala, meus proprios alunos falaram
“Professora, minha familia também é assim”. Um aluno me falou: "Professora, a minha
familia é assim, quem me cria é minha madrasta”. E um outro falou que quem me cria é
minha avo, quem me cria é minhas tias, falou assim. Entdo, assim, o aluno... vocé sente que...
eles se sentem mais, assim... aquela realidade faz parte da minha vida ... e eu me lembro de
cada instante daquilo... (sorrindo) (Excerto da entrevista final com os alunos em 30/11/15)

Este fragmento revela alguns pontos importantes. Primeiro, a entrevistada demonstra
sensibilidade ao reconhecer a necessidade de abordar temas que promovam a aceitagdo e
inclusdo dos alunos em sala de aula. A aluna-professora também destaca que os alunos se
sentiram encorajados a compartilhar suas proprias experiéncias devido a identificacdo com a
tematica abordada. Isso proporciona uma oportunidade de estabelecer conexdes entre
professor e aluno e trazer discussdes que valorizem e compreendam os alunos. A conexao
entre o contetido e a vivéncia ¢ fundamental para tornar a experiéncia de aprendizado positiva

e significativa.
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Entdo, a partir do exposto, percebemos que, através do raciocinio critico, mencionado
nas etapas do pensamento critico de Dewey (1979), a participante refletiu sobre a necessidade
de estabelecer conexdes entre o contetido e as jornadas pessoais dos estudantes. Ao analisar as
circunstancias existentes, a participante conduziu essa questdo para verificar o que
anteriormente era uma problematica. Esse processo permitiu que sua experiéncia pratica se
tornasse verdadeiramente reflexiva, conforme mencionado quando se observou que os
educandos se sentiram conectados ao comentarem que a "realidade (do que estava sendo
trabalhado em sala de aula) faz parte da minha vida". Essa conexao possibilitou um maior

engajamento na aprendizagem.

Fragmento 06 do Documento 2 —II (2017, p. 223)

Carla E17: Mas nos tentamos, sabe? Eu acho que a grande diferenca é essa. Ao invés de
escutar o que foi falado pra nos, resolvemos tentar, né? Todos recebemos um alerta, “ah, ndao
essa turma é complicada”. Entdo, eu acho que é isso que a gente precisa. A gente precisa
tentar, para dar oportunidade pra esses meninos pra eles, que eles sejam incluidos, porque
muitos ali ndo tem inglés fora da escola regular, né? E a gente precisa, realmente, melhorar
esse... acabar com essa ma fama do inglés na sala. Entdo, por isso que eu acho interessante a
gente ter matérias assim, para que nOS possamos sair mais esperangosos daqui mesmo.
(Excerto da entrevista final com as alunas que ministraram aulas em 30/11/15)

A entrevistada apresenta uma postura positiva e comprometida com a inclusdo dos
alunos, pois reconhece que a maioria deles ndo possuem acesso ao estudo de LI fora da escola
regular e aponta que ndo se deve estigmatizar os alunos. Nesse momento, a entrevistada
desafia a percepcdo negativa que foi atribuida a turma e refor¢ca o qudo importante ¢
proporcionar essas oportunidades dentro da escola, porque essas tentativas sdo uma parcela
importante para garantir a inclusdo e o progresso intelectual dos alunos considerados
“complicados”, basta que um professor acredite em seu potencial.

Entretanto, tal inclusdo envolve ndo somente a boa vontade dos professores, mas
também acesso a recursos adequados, apoios educacional e psicoldgico, além de politicas
educacionais que reforcem essa questao inclusiva.

Nesse fragmento, foi possivel analisar que os argumentos apontados pela participante
apresentam-se na intelectualizagdo do problema, como afirma Dewey (1979), visto que
ocorreu uma analise da situacdo em que a professora e seus colegas em formacdo se
encontravam durante o processo de estdgio, porque ao se questionarem, conseguiram

encontrar saidas para resolver a problematica, a0 mesmo tempo em que analisavam as

condig¢des e consequéncias da situagao.
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4.3 Resultados encontrados

Com base nas discussdes apresentadas nos subtopicos 4.1 e 4.2, por meio de analises
reflexivas e interpretativistas, os resultados a seguir sdo sugeridos. No Documento I — C
(2014), a partir dos fragmentos apresentados, verificou-se que, de inicio, os professores em
formagdo apresentavam inseguranga no que diz respeito aos desafios iniciais da pratica, o
desinteresse dos alunos para com o aprendizado de LI também foi expressado e, como
alternativa, foi mencionada a utilizacdo de aulas interacionais como forma de inovacdo e
engajamento, bem como uma abordagem dialdgica que estimule a participacdo ativa e
reflexiva dos alunos acerca do conteudo.

Logo, acredita-se que ¢ importante o professor ter uma visdo holistica do aluno,
compreendendo suas necessidades e adaptando sua pratica para atender as demandas
especificas de cada turma, para que possa inserir os alunos em um contexto de ensino
eficiente, interativo e transformador.

Ja no Documento II — L (2017), a partir dos fragmentos analisados, evidenciou-se o
constante questionamento e reflexdo por parte dos professores em formagdo no que concerne
aos métodos tradicionais de ensino. Além disso, foram apresentadas discussdes sobre o
impacto de discursos negativos na motiva¢do dos alunos para com o aprendizado de LI e
consideragdes acerca de abordagens mais envolventes.

A valorizacao da inclusao e conexao entre contetido e vivéncia dos alunos também foi
uma pauta significativa, além da utilizacdo de Letramento Critico, para engaja-los a
pensamentos criticos-reflexivos através da linguagem. Tais reflexdes acerca dos métodos
tradicionais e dos discursos desmotivadores possibilitam que os alunos-professores
reconhecam e desafiem as crengas e pré-conceitos limitantes - ¢ 0 movimento reflexivo ¢ um
primeiro passo -, buscando alternativas de ensino mais significativas, como mencionado nos
fragmentos: fazer o uso de dinamicas, aproximar os contetudos trabalhados as vivéncias dos
discentes, abordando tematicas que envolvam suas realidades, utilizar musicas, fugir dos
métodos direcionados na socializagdode conteudos, entre outros.

Considerando o exposto, apresentamos o Quadro 5 em que fazemos um resgate as

categorias de andlise em consondncia com as discussoes realizadas.



Quadro 5 - Visao Geral das Categorias de Analise Identificadas

Corpus | Ocorrénci | Intelectualiza Hipotese Raciocinio Verificagio
adeum cdo do da hipotese
problema problema
Duvida | Selegdo: Criatividade: Analise das | Produgdo
legitima: | fragmento 02 | fragmento 03, 04 | circunstancias: de
fragment fragmento 04 resultados:
001 Estruturacdo: | Habilidade: fragmento
Docume fragmento 02 | fragmento 03, 04 | Expanséo de | 05
nto | Conlflitos: conhecimento:
fragment fragmento 04
00le02
Conhecimentos
Reflexao prévios: fragmento
inicial: 04
fragment
00le02
Duvida Selegdo: Criatividade: Analise das | Produgdo
legitima: | fragmento 02, | fragmento 03 circunstancias: de
fragment | 06 fragmento 02, 03, | resultados:
001 Habilidade: 04, 05 fragmento
Docume Estruturagdo: | fragmento 03 05
nto 11 fragmento 02, Expansdo de
Conlflitos: | 06 conhecimento:
fragment fragmento 03, 04,
001 05
Reflexao Conhecimentos
inicial: prévios: fragmento
fragment 03, 04, 05
001,02
Fonte: Elaboracgao prépria (2023).
A partir do quadro acima, ¢ possivel observar que os documentos atenderam aos
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objetivos de nossa pesquisa, em ambos os documentos I — C (2014) e II — L (2017),

conseguimos identificar todas as categorias a partir de nossas analises interpretativistas de

aspectos do pensamento reflexivo, apesar de alguns elementos das categorias se mostrarem de

forma mais notéria do que outros.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa discutiu de que forma o movimento critico-reflexivo conduz a pratica do
professor de inglés em formacdo inicial, de modo a fazé-lo se libertar de crencas durante o
estagio supervisionado. Com isso, a partir de uma pesquisa documental, foi apresentado que
os relatos de experiéncias analisados evidenciaram desafios e reflexdes enfrentados por
professores em formagao, assim como a busca por alternativas e ressignificagdes no processo
de ensino.

Na pesquisa em questdo, foram analisados dez fragmentos de relatos de experiéncias
durante o Estagio de regéncia a partir das etapas do pensamento reflexivo proposto por
Dewey (1979). Apos as andlises, foi possivel avaliar que cada aluno-professor reflete critico-
reflexivamente acerca das circunstancias nas quais suas praticas estavam situadas e, para tal,
utilizaram de conhecimentos adquiridos durante a formagdo para fundamentar e criar
hipodteses de alternativas criativas para obterem resultados, como forma de aperfeicoar os
problemas inicialmente apontados em seus relatos.

A andlise dos fragmentos nos propiciou uma compreensdo mais aprofundada do
problema em questdo, revelando um redirecionamento dos futuros professores para novas
perspectivas de suas praticas, a partir do pensar critico e reflexivo. Em contrapartida, a analise
também aborda como as crengas se manifestam durante a formagao inicial do professor, tanto
em relacdo a si mesmo quanto ao ensino e aprendizagem. A pratica critico-reflexiva
desempenha um papel fundamental nesse contexto, conduzindo o professor em formacao
durante o estdgio, representando uma possibilidade de aperfeicoamento e ressignificacdo do
agir docente, objetivando, assim, a superagdo de dificuldades e analise de pontos criticos e de
possibilidades no cenario escolar.

Nessa trajetoria laboral, o profissional docente estd em constante transformagao, uma
vez que 0 ensino requer uma construcao continua no que diz respeito ao desenvolvimento de
competéncias e adaptagdo as realidades da comunidade escolar, para proporcionar um ensino
de qualidade que gere impactos positivos para a formagao dos alunos e, consequentemente,
resulte em praticas dinamicas, inclusivas, flexiveis e inovadoras. Nesse sentido, o pensamento
critico-reflexivo surge como um instrumento essencial para propiciar alternativas para a
pratica docente.

Além destas consideragdes, a pesquisa oferece oportunidades para os profissionais da
area educacional, especialmente os professores que capacitam e coordenam cursos de

licenciatura em Letras Inglés, explorarem as implicacdes do pensamento critico-reflexivo e
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sua indispensabilidade. Logo, isso permite que os professores em formagdo inicial
reexaminem suas crencas durante o estagio e, ao se tornarem, de fato, professores, possam
implementar o que foi aprendido na teoria, reinventando-se e buscando um ensino dialogico e
livre de crencas.

A pesquisa também promove uma abertura para comparar diferentes contextos
educacionais, como escolas publicas e privadas, areas urbanas e rurais, para identificar as
nuances ¢ desafios que os professores enfrentam associados a cada um desses contextos e de
que forma a abordagem critico-reflexiva pode ser aplicada. Investigar como essa abordagem
pode ser desenvolvida ao longo da carreira docente, através de programas de formacdo
continua e oportunidades de desenvolvimento profissional tendo em vista melhorias e novas

perspectivas para a pratica educacional, tendo como base o pensamento reflexivo.
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