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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo conhecer e analisar as possiveis lacunas
ocasionadas no desenvolvimento infantil ocorrida através do ensino remoto durante
a pandemia do Covid-19. Como percurso metodolégico foi realizado um levantamento
bibliografico baseado em tedricos, tais como: Kuhlmann Junior (2011); Palangana
(2015); Miranda et al. (2021), dentre outros, que corroboraram com a proposta
apresentada. Foi abordado sobre o contexto da creche e sua fungaosocioeducativa,
bem como da importancia da Educacgéao Infantil para o desenvolvimento da crianga e
os impactos do ensino remoto emergencial, além da realizagdo de um estudo de caso
em cinco creches municipais na cidade de Alagoa Grande-PB. Para isso, foi realizada
a aplicacdo de um questionario composto por nove questdes sobre a percepcio das
professoras da Rede Municipal atuantes na Educacéo Infantil a respeito dos encontros
pedagogicos no periodo do ensino remoto e como foi o processo de ensino e
aprendizagem das criangas. O levantamento realizado com o estudo de caso serviu
de base para a reflexdo sobre oambiente escolar analisado e das argumentagdes das
profissionais envolvidas na pesquisa. ldentificou-se varias lacunas residuais do ensino
remoto no desenvolvimento infantil, como a socializagao das criangas pos pandemia,

a coordenacgao motora e o desenvolvimento cognitivo das mesmas.

Palavras-Chave: creche; ensino remoto; pandemia; desenvolvimento infantil.



ABSTRACT

This work aimed to know and analyze the possible gaps caused in child development
that occurred through remote teaching during the Covid-19 pandemic. As a
methodological route, a bibliographic survey was carried out based on theorists, such
as: Kuhlmann Junior (2011); Palangana (2015); Miranda et al. (2021), among others,
who corroborated the presented proposal. It was approached about the context of the
day care center and its socio-educational function, as well as the importance of Early
Childhood Education for the development of the child and the impacts of emergency
remote teaching, in addition to carrying out a case study in five municipal day care
centers in the city of Alagoa Grande- PB. For this, a questionnaire was applied
consisting of nine questions about the perception of Municipal Network teachers
working in Early Childhood Education regarding the pedagogical meetings in the
remote teaching period and how the children's teaching and learning process was. The
survey carried out with the case study served as a basis for reflection on the analyzed
school environment and the arguments of the professionals involved in the research.
Several residual gaps in remote teaching in child development were identified, such
as the socialization of children after the pandemic, their motor coordination and their
cognitive development.

Keywords: nursery; remote teaching; pandemic; child development.
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1 INTRODUGAO

O presente trabalho surgiu da necessidade em compreender as consequéncias
da mudancga drastica dos métodos educacionais vigentes na Educacgao Infantil, em
particular foco no ambiente das creches, decorrente da pandemia do Covid-19, o qual
mudou a realidade hoje vivenciada em varios aspectos da vida em sociedade, e uma
delas foi a educacao.

Diante disso, este estudo teve como objetivo geral conhecer e analisar as
possiveis lacunas no desenvolvimento infantil, originados durante a pandemia,
através do ensino remoto emergencial. Para tanto, fez-se necessario revisar a
literatura referente aos conceitos sobre a instituicdo das creches; das leis que
legalizaram o ensino remoto e como foi desenvolvido o trabalho nas creches
municipais da cidade de Alagoa Grande-PB, entendendo a relagdo entre o trabalho
realizado na creche e o desenvolvimento infantil. Tais passos contribuiram em uma
visdo ampliada do objeto de estudo, desta maneira, p6de-se analisar com mais clareza
os resultados da pesquisa.

A pesquisa realizada consistiu na aplicacdo de um questionario composto com
nove perguntas objetivas e subjetivas, versando sobre a metodologia do trabalho
pedagogico no ensino remoto, e sobre as percepgdes das professoras em relagéo a
aprendizagem das criangas e quando do retorno ao encontro pedagogico presencial,
os desafios enfrentados.

Com o resultado da pesquisa, busca-se ter uma ampla visdo direcionada as
dificuldades que se apresentaram durante as atividades na fase de pandemia e no
pos pandemia. Entende-se que, ao conhecer as lacunas citadas nas falas das
professoras participantes da pesquisa, ver-se-a pontos de vista diferentes quanto a

habilidades ndo desenvolvidas e a busca por se adequar a nova realidade.
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2 O SURGIMENTO DAS CRECHES NO BRASIL

Atualmente a crianga tem seu espaco e suas especificidades respeitadas, mas
nem sempre foi assim, foi percorrido um longo caminho para que suas necessidades
de crianca fossem reconhecidas.

Antes a crianga era vista como um adulto em miniatura, e suas necessidades
e especificidades eram ignoradas, por vezes precisava trabalhar para se manter e
ajudar no sustento da familia, outras eram abandonadas em asilos fruto de um
contexto socioecondmico, no Brasil, esses asilos foram instalados a partir do século
XVIII. Era tirada delas o direito de viver sua infancia, ndo havia uma protecao de fato,
apesar de que desde a idade média existiam instituicdes que prestavam servigos de
guarda para essas criangas, como até hoje existem instituicées criadas para respeitar
os direitos da mesma, no caso as Instituicdes de Educacgao Infantil (IEI) ou creches
(SPADA, 2005).

Diante disso, este capitulo busca apresentar o contexto historico do surgimento
de tais instituicdes e sobre quais influéncias.

2.1 Da roda de expostos a Creche

Para entendermos como se deu esse processo de criagao iremos fazer um
breve histérico sobre o contexto no qual surgiram as instituicbes e para isso iremos
retornar ao periodo colonial brasileiro, no qual, a sociedade patriarcal e escravocrata
era composta de além da familia tradicional, também de criangas enjeitadas fruto de
relacionamentos extraconjugais e abusivos com escravas ou mulheres de baixa
renda. Diante dessa conjuntura, houve a necessidade de criar lugares que
acolhessem tais criangas para protegé-las da exposigao aos diversos perigos que a

rua oferecia. Conforme Spada (2005) destaca:

O sistema escravocrata, por sua vez, facilitava a promiscuidade masculina,
pois os senhores de escravos encontravam muita facilidade em tomar como
prostitutas mulheres pobres e escravas, além de alugar estas ultimas,
explorando-as como objeto sexual. Tais praticas ocasionaram um alto indice
de abandono de criangas nao desejadas, tanto que no ano de 1738, o padre
Romé&o Mattos Duarte criou no Rio de Janeiro a Casa dos Expostos, também
conhecida como Casa dos Enjeitados e Casa da Roda (SPADA, 2005, p. 3).
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Na Europa existiam lugares para prestar esse servigo de guarda' desde a idade
média, chamadas de sala de asilo ou sala de custddia. O servigo prestado a infancia
tinha um carater apenas assistencial, com o intuito de alimentar e proteger criangas
pobres e enjeitadas, mas nao havia preocupagdo com a educagdo das mesmas e
estes lugares nao tinham instalagbes adequadas (KISHIMOTO, 1988 apud SPADA,
2005).

No Brasil, ndo foi diferente, com origem também assistencial e promovida por
filantropia e instituigcbes religiosas como a igreja catélica, surgiu os primeiros asilos
infantis. A primeira Santa Casa de Misericordia criada em Salvador, no ano de 1926,
seguida de outras, como as do Rio de janeiro em 1738, Recife 1789, e Sao Paulo
1825 (GUIMARAES, 2017). Segundo Guimaraes (2017, p. 86-87) “eram instituicées
catolicas de cunho caritativo que receberam criangas abandonadas essencialmente
filhos de escravas’.

Cabe destacar a “Casa dos Expostos” ou “Casa da Roda”, nome ganho por
causa do mecanismo utilizado para deixar a crianga na casa, era um local que tinha
instalado uma roda (roda dos enjeitados) que girava levando algo posto pelo lado de
fora da casa para dentro, para deixar alimentos ou outro item que se desejava entregar
no ambiente, e no caso de um bebé, servia para proteger a identidade da pessoa que
a abandonara. Foi assim que surgiram os primeiros lugares destinadosa infancia,
sem participagédo do estado e sem objetivo pedagdgico (SPADA, 2005).

No inicio do século XX, uma transformagdo de cunho econémico e social
influenciou de modo marcante a historia das creches, pois o pais vivia uma revolucéo
industrial e com isso teve uma necessidade maior de mao de obra para trabalhar nas
fabricas. A partir disso, houve a insergdo da mulher no mercado de trabalho e ndo s6
as criangas enjeitadas, mas também os filhos dos operarios precisavam de um lugar
para ficar (SPADA, 2005).

Kuhlmann Juanior (2011, p. 77) salienta que: “a infancia, a maternidade, e o
trabalho feminino também s&o aspectos presentes na histéria das instituicdes de
Educacao Infantil”. Nesta época, as mulheres estavam ocupando o seu espago no
mercado de trabalho, porém quando engravidavam nao tinham com quem deixar seus
filhos, portanto, as creches eram a solugao para tal problema. O fator econdmico

também foi outro ponto crucial para esse acontecimento, pois com o

1 Servigo de guarda é um termo que define o objetivo dos asilos infantis e/ ou casa dos expostos, que
era essencialmente tirar as criangas da rua, garantindo-lhes um teto e alimentagao.
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desenvolvimento da tecnologia novos empregos foram surgindo e, consequentemente
precisaria de mais mao de obra para trabalhar (KUHLMANN JUNIOR, 2011).

“‘Durante as duas décadas iniciais do século XX, implantaram-se as primeiras
instituicées pré-escolares assistencialistas no Brasil” (KUHLMANN JUNIOR, 2011, p.
82). Por exemplo, o Instituto de Protegao e Assisténcia a Infancia (IPAl) do Rio de
Janeiro foi fundado pelo médico Arthur Moncorvo Filho em 24 de marco de 1899, o
mesmo era considerado uma das instituigdes mais importantes da época, pois além
de oferecer diversos servigos assistencialistas, também tinha algumas unidades que
ofereciam o servico de creche (KUHLMANN JUNIOR, 2011).

Nesse periodo destacado anteriormente, surge um movimento meédico-
higienista que buscava cuidar da crianga a partir dos ensinamentos de habitos, pois
para um segmento da populacdo brasileira o atraso do pais advinha da saude e
educacdo precaria (GUIMARAES, 2017). Entdo, a politica de prevengéo e
recuperacao da infancia pobre se instalou nas institui¢coes.

Segundo Guimaraes (2017), a primeira creche fundada no Brasil de que se tem
registro foi a creche da Companhia de Fiacédo e Tecidos Corcovado, fundada no Rio
de Janeiro pela fabrica de tecidos Corcovado no ano de 1899 destinado aos filhos das
operarias. Ja em 1908, foi fundada a primeira creche popular cientifica dirigida, com o
objetivo de atender as criangas de até dois anos de idade, também destinados aos
filhos de operarias, mas o maior direcionamento nas instituicées era de cunho médico
higienista.

Em paralelo a essas instituicdes destinadas a classe trabalhadora e pobre,
também ja tinha iniciado as instituicbes de lugares para atender as criangas da
classe dominante, denominadas de “jardim da infancia”. Em 1897, em Sao Paulo, com
0 objetivo de atender as criangas de quatro a sete anos da elite e inspirados nas
ideias do filésofo alemao Friedrich Froebel, a instituicao tinha uma praticavoltada para
educar as criangas despertando seus sentidos, empregando jogos, dangas, cantos,
enfim, estimulando a aprendizagem infantil (GUIMARAES, 2017). Percebe-se ent3o,
a diferenga entre a origem das creches e o chamado jardim da infancia.

Acerca do foco deste estudo sobre as creches publicas, diversos Congressos
espalhados pelo mundo foram realizados para discutir sobre a infancia. Segundo
Kuhlmann Junior (2011), esses congressos tiveram inicio na Bélgica em cidades
como a Antuérpia em 1894, repetindo-se em Bruxelas em 1895 e em Liége em

1905. No caso do Brasil, o primeiro congresso ocorreu em 1922, contando com a
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presencga de mais 2600 pessoas, tendo como objetivo: “[...] tratar de todos os assuntos
que direta ou indiretamente se referiam a crianga tanto no ponto de vistasocial,
médico, pedagdgico e higiénico, em geral, como particularmente em suas relagbes
com a familia, a sociedade e o Estado” (KUHLMANN JUNIOR, 2011, p. 89).

Nota-se que, com a necessidade de haver instituicdes de atendimento infantil
adequadas, ainda persiste a ideia assistencial em torno delas. Mesmo aquelas
creches criadas para os pais operarios deixarem seus filhos, nelas o atendimento
oferecido era de guarda e alimentagdo, fornecida por instituicées filantropicas ou
privadas, no caso das criadas pelas industrias. E, apesar de ja haver uma
conversagao em relacdo ao que tais instituicoes deviam oferecer para a crianga,
como citado anteriormente, ao tratar-se dos congressos, até meados dos anos 30
nao havia uma identidade em relagdo ao que seriam essas creches, como também
nao havia uma responsabilidade advinda do governo em relagdo a ela (SPADA,
2005).

A creche nem mesmo desfruta de uma fungao plenamente definida, pois,
apesar de ser considerada como um mal necessario, proveniente de um
desajustamento moral e econémico decorrente da industrializacdo e da
urbanizagao, a creche é vista ora como substituto da familia, ora como sua
auxiliar (SPADA, 2005, p. 4).

Segundo Spada (2005), foi com o Estado Novo de Getulio Vargas (1937- 1945)
gue o governo passou a se responsabilizar com a Educacgao Infantil, sendo criado o
Ministério da Educagéo e Saude, no entanto, as creches permaneceram vinculadas
ao servico de assisténcia social no Estado de Sao Paulo.

O servigo de assisténcia social foi estruturado a partir dos anos 50 e oobjetivo
era enviar ajuda financeira aos individuos carentes, bem como a instituicbes
filantropicas, ou seja, o governo realizava o repasse para os Estados e Municipios,
mas nao tinha a preocupacdo de criar e manter as instituicbes estruturadas e
adequadas ao pleno desenvolvimento infantil. Sua participagao indireta bem como a
falta de metas e objetivo por parte do governo em relagéao a esse servigo prejudicava
os pais de classe baixa que precisava dessa oferta, e, no entanto, ela era restrita.
Assim, surgiram movimentos reivindicando uma agao mais direta e regulamentada do
governo na oferta de creches (SPADA, 2005).

No municipio de Sdo Paulo, entre 1978 e 1982, estruturou-se o “movimento
de luta por creches” criadas pela populagéo carente e foi de suma importancia para

exigir a ampliagao de instituicbes nesse seguimento, bem como de responsabilizar o
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Estado pela sua oferta (SPADA, 2005).

Esse foi o panorama no qual as creches foram sendo criadas no Brasil, com
carater assistencialista e sem direcionamento pedagdgico, fornecida por filantropia e
sem responsabilidade do Estado, mas tudo isso comeg¢a a mudar com a constituicdo
de 1988, na qual, pela primeira vez coloca- se como dever do Estado fornecer
atendimento educacional a crianga pequena. A matricula das criancas antes dos
seis anos de idade ndo € obrigatdria, mas é dever do estado oferecer a vaga (SPADA,
2005).

A Constituicdo Federal (CF) brasileira prevé no artigo 208 sobre o dever do
Estado em garantir a educagdo. Em seu paragrafo IV diz que, o atendimento as
criangas de zero a seis anos de idade sera fornecido em creches e pré-escolas
(BRASIL, 1988), esse paragrafo foi modificado pela emenda constitucional n® 53 em
2006, na qual, diz que a Educacgao Infantil sera ofertada em creche e pré-escola, as
criancas até 5 (cinco) anos de idade (BRASIL, 2006).

A CF/1988, ainda tras de forma geral sobre os direitos da crianga, em seu artigo
227, dizendo que é dever da familia, da sociedade e do estado, assegurar a ela o
direito a vida, a saude, a alimentagao, a educagao, ao lazer, a cultura, a dignidade, ao
respeito e liberdade (BRASIL, 1988).

Desse modo, observa-se uma guinada em relagéo ao olhar para a infancia. A
crianga € um cidadéo de direitos, onde o ambiente das creches é um direito da crianga
e ndo mais da mae trabalhadora, estas, portanto, devem oferecer um ambiente
favoravel ao pleno desenvolvimento infantil, e foi nesse seguimento que outras
legislagbes foram sendo criadas para definir que tipo de trabalho pedagdgico seria

adequado a faixa etaria do menor.

2.2 O direito a educagao na infancia

Ao realizar uma pesquisa na legislagdo brasileira de Educacgao, € possivel
perceber a evolugao e conquista dos direitos da crianga na sociedade, como dispde
da CF/1988 e outras leis que foram sendo criadas para tratar desta pauta. Assim,
este tdpico traz inicialmente acerca da lei principal da educacgao, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional (LDB) ou Lei n° 9.394/1996.

Em seu artigo 29 traz que: “a educacao infantil, primeira etapa da educacao

basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco)
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anos, em seu aspecto fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a ag&o
da familia e da comunidade" (BRASIL, 1996). Compreende-se que, a Educacgéo
Infantil passa a fazer parte da Educagao Basica, sendo um avang¢o na formacgéao e
desenvolvimento infantil.

Identifica-se também a preocupagdao com o desenvolvimento integral da
crianga, especificando os aspectos desse processo; a creche, por exemplo, deixa de
ser sO assistencialista e passa a ser uma instituicdo educativa voltada para as
necessidades da crianga. No paragrafo seguinte, descreve-se aonde sera ofertada a
Educacgao Infantil e para as criancas de até 3 anos de idade sera na creche e para
as criangas de 4 a 5 anos em pré-escolas (BRASIL, 1996).

Outros documentos foram contemplando a Educacéo Infantil com o objetivo
de garantir os direitos da crianga, para que as mesmas recebam os cuidados e
educacao adequada a sua faixa etaria; dentre esses documentos, ha o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), documento que foi elaborado
em 1998 pelo Ministério da Educagao com o objetivo de servir de guia de reflexdo de
cunho educacional sobre objetivos, conteudos e orientagdes didaticas para os
profissionais que atuam com criancas de 0 a 5 anos, foi desse modo, uma base para
as discussoes entre profissionais da area (BRASIL, 1998).

Posteriormente, surgiu outro documento, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil (DCNEIs), em 2010, sendo um avango na direg&do de colocar
a crianga em foco; pois o conceito de crianga considera-a como um sujeito historico e
de direitos, centro do planejamento curricular. Este documento tem o objetivo de
estabelecer diretrizes curriculares para a educacgéao infantil a seremobservadas nas
propostas pedagogicas, bem como, reunir principios, fundamentos eprocedimentos
definidos pela Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional deEducacéo, para
orientar as politicas publicas e a elaboragao, planejamento, execugao e avaliagéao de
propostas pedagdgicas e curriculares de Educacao Infantil. Vale salientar que as
DCNEls serviram de fundamentacéao teodrica para a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2010).

Na BNCC (2017), a Educacao Infantil continua com a concepgéo do cuidar e
educar como indissociaveis; ainda em acordo com as DCNEIs um dos eixos
estruturantes das praticas pedagodgicas sao as interagdes e brincadeiras, visto que é
a partir das relacdes e praticas cotidianas que as criancas vivem que elas constroem

suas identidades pessoais e coletivas, aprende e produz cultura. Desse modo, a
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BNCC traz 6 (seis) direitos de aprendizagem que asseguram a aprendizagem ativa
das criancas, dentre eles: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e
Conhecer-se. A BNCC também traz quais sdo os Campos de Experiéncias, que € a
forma de organizar o curriculo na educacao infantil, tais campos séo: O eu, o outro e
o nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginacao; Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes
(BRASIL, 2017).

Ja o Plano Nacional de Educagéo (PNE), por meio da Lei n® 13.005 de 2014,
traz algumas metas a serem cumpridas no decénio 2014/2024; sendo a primeira meta
a tratar da educacéo infantil, nela iremos notar a preocupacao com o fornecimento de
Educagao na primeira infancia:

Universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para as criangas de
4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacgéo infantil
em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das

criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE (BRASIL,
2014).

Percebe-se que, a crianga vem ganhando espag¢o no processo educativo, no
decorrer dos anos varios documentos foram criados para assegurar o direito da
crianga como cidadao, possibilitando uma aprendizagem adequada as suas
especificidades, por isso os esforcos sdo voltados para compor uma proposta
pedagdgica curricular que permita a crianga explorar o mundo através da brincadeira
que é sua forma mais particular de expressao; desse modo, cabe destacar que o
objetivo educativo deve se desenvolver em torno das particularidades da crianga e do

seu desenvolvimento cognitivo.

2.2.1 A contribuigcdo da creche no desenvolvimento infantil (motor, psiquico,

social, afetivo)

Como foi abordada anteriormente, a creche surgiu com um perfil
assistencialista e, conforme a sociedade foi evoluindo a creche enquanto instituicdo
evoluiu para um status educacional. Cabe destacar que a forma como se enxerga os
direitos da crianga é que ira mudar o trabalho desenvolvido no ambiente das creches.
Entdo, uma instituicdo que promove apenas cuidados com a alimentagao, higiene e
saude da criangca ainda permanece no assistencialismo; mas, a creche quetem

profissionais qualificados, uma estrutura fisica e materiais que promovem
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experiéncias com foco no desenvolvimento da criangca em todos os aspectos
cognitivos, motor, social e afetivo, esse sim esta desempenhando o papel
estabelecido pela sociedade e a legislagao educacional brasileira para as creches
(MIRANDA et al., 2021).

Vale salientar que, o cuidar e o educar sao indissociaveis quando se trata da
importancia da pratica educativa, ndo desmerecendo o cuidar, mas afirmando que
s6 ele ndo garante suprir as necessidades da crianga. Conforme destaca Miranda et
al. (2021) sobre o cuidado e a educagdo como indissociaveis e estdo além da
dimensao fisica das criangas, incluindo o respeito e incentivo ao desenvolvimento
global.

A sociedade vem construindo a ideia da creche como complementar a agao da
familia e ndo como substituta. O trabalho do cuidar, da afetividade que estara inserida
no processo e que € inerente a familia também estara presente no trabalho realizado
na creche, no entanto, ele se dara baseado em conhecimentos intencionalmente
organizados e potencializadores dos processos de desenvolvimento e aprendizagem
(MIRANDA et al., 2021). Desse modo, vai além daeducagao ofertada no ambiente
familiar.

Nesse segmento, pode-se tratar de uma figura importante nesse processo, o
professor, e o perfil dele deve estar bem definido, pois muitos podem achar que para
ser um bom profissional da Educacgdo Infantil basta ter amorosidade. Segundo
Miranda et al. (2021), a afetividade embora seja importante ndo € uma condigdo
suficiente para se trabalhar na Educacao Infantil, a qualificacdo profissional se faz
necessaria para se realizar um trabalho adequado as necessidades da crianca.

O afeto continua sendo um elemento importante para o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianga, mas n&o pode ser imposto ao educador como atributo
natural, desqualificando sua formacdo e conhecimentos tedricos praticos. Essa
qualificagdo aqui tratada é a base do trabalho diferenciado que a creche oferece,
pois para planejar atividades que estimulem ao pleno desenvolvimento s&o antes de
tudo, uma necessidade para que se conheca as fases do desenvolvimento infantil,
bem como a forma que as criangas percebem o mundo e interagem com 0 mesmo
(MIRANDA et al., 2021).

Diante do objetivo deste tépico em mostrar as contribui¢des do trabalho
pedagogico desenvolvido na creche torna-se importante conhecer as fases do

desenvolvimento cognitivo proposto por Piaget (1986), e nele focar no periodo
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correspondente a faixa etaria das criangas que a creche atende. Nesse segmento tem-
se a contribuicdo de Palangana (2015):

O desenvolvimento cognitivo compreende quatro estagios ou periodos: o
sensorio-motor (do nascimento aos 2 anos), o pré-operacional (2 a 7 anos),
o estagio das operagdes concretas (7 a 12 anos) e, por ultimo, o estagio das
operagdes formais, que corresponde ao periodo da adolescéncia (dos 12
anos em diante). Cada periodo define um momento do desenvolvimento
como um todo, ao longo do qual a crianga constréi determinadas estruturas
cognitivas (PALANGANA, 2015, p. 20-21).

No periodo sensério-motor o bebé tem movimentos involuntarios, reflexos nos
primeiros meses, posteriormente vai desenvolvendo a capacidade de controlar as
agdes motoras, e comega aperceber o mundo fisico a sua volta, chora quando a
mae nao esta a vista, pois s6 tem consciéncia daquilo que esta enxergando, aprende
explorando, jogar coisas no chdo, levar coisas a boca também faz parte
(PALANGANA, 2015).

O periodo seguinte pré-operacional ainda abarca a educacéo infantil e para a
creche seu inicio (referente aos 2 e 3 anos). Nele, a crianga desenvolve o pensamento
simbolico e ja consegue se comunicar verbalmente, faz imitacdo, também esta
presente o egocentrismo, para a crianga s6 a sua perspectiva de mundo conta, sé por
volta dos quatro anos comecga a considerar as opinides dos outros. A imaginagao é
uma aliada nessa fase, ela personifica objetos em brincadeiras e cria o “faz de conta"
(PALANGANA, 2015).

Com essas informagbes acerca do desenvolvimento infantil, pode-se tracar
um ideal método de organizacédo do trabalho da creche. Como ja citado, a BNCC
(2017) traz esse enfoque na crianga como o centro do processo pedagogico e reafirma
que é a partir das interagdes e brincadeiras que todo o trabalho educacionalacontece.
Desse modo, a creche parte desse modo particular que a crianga experimenta o
mundo e cria situagdes (brincadeiras intencionais) para trabalhar com as mesmas.
Nessas situagdes trabalham-se alguns aspectos essenciais ao desenvolvimento
infantii como Cavalcanti (2015) nos mostra ao tratar da importancia da
psicomotricidade nessa fase.

E possivel trabalhar apropriadamente no desenvolvimento do individuo na
fase mais importante de sua formagéao, na infancia, onde suas habilidades
motoras juntamente com a sua cognicdo e suas emogdes estdo sendo
moldadas a partir do ambiente onde vive (CAVALCANTI, 2015, p. 1).

Cavalcanti (2015) ainda enfatiza que, com os estimulos e orientagbes
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adequadas, a crianga podera desenvolver plenamente suas habilidades corporais, e
isso Ihe ajudara no conhecimento do préprio corpo e na aprendizagem futura. Com
um acompanhamento adequado podera ser identificado alguma dificuldade que os
profissionais poderao trabalhar para prevenir ou corrigir ainda na Educacgéao Infantil.
Nessa fase, a exploragdo do mundo a partir das experiéncias sensorio-motoras os

permite desenvolver habilidades importantes:

Junto a execucgao dos movimentos da crianga e desta fase de exploragao,
esta correlacionado o dominio da sua coordenagdo motora e o
desenvolvimento da sua emogé&o, além do langamento dos fundamentos da
sua cognigdo. E sdo nesses pontos, emogéo, movimento e cognigdo que se
concentra o estudo da Psicomotricidade (CAVALCANTI, 2015, p. 4).

Assim, constata-se baseado nas teorias do desenvolvimento educacional e na
busca de ofertar um ensino de qualidade para a Educacao Infantil, que a creche torna-

se um ambiente propicio para alcangar tal objetivo.

2.2.2 A creche como politica educacional de inclusao (discutir essa politica e
sua importancia para as criangas e pais)

A politica de inclusao teve sua origem nos movimentos mundiais que defendiam
ainclusao, onde idealizava a educacao para todos os individuos de formainstitucional,
igualitaria e no mesmo espago. Foram varias as iniciativas que levaram ao atual
cenario educacional vivenciado. Como a Conferéncia realizada em Jomtien, na
Tailandia em 1990; a de Dacar no Senegal em 2000; ambas influenciaram o
movimento mundial da educagao para todos, com declaragbes que serviram para
refletir sobre a educagdo nos paises mais pobres (SOLEDADE et al., 2018).
Entretanto, a declaracdo de Salamanca, uma resolug¢ao das Nacgdes Unidas, traz mais
especificamente uma proposta voltada para fundamentos inclusivos.

A Educacao Especial até a primeira década do século XXI no Brasil era tida
como modalidade da Educacéo Basica, e eram fornecidas em classes especiais, salas
de recursos, em escolas regulares e/ou especiais. No ano de 2015, o modelo de
inclusdo se expressa na Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que é o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia.

Anteriormente a esses movimentos tinha-se uma ideia de que as pessoas
deficientes estariam mais protegidas se isoladas da sociedade, e por isso criaram

salas especiais para atendé-las, entdo, quem ndo se enquadrava no perfil de
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normalidade era segregado da sociedade e marginalizado. Os movimentos sociais
de inclusdo trouxeram uma nova abordagem sobre as pessoas/criangas deficientes,
ressaltando os direitos humanos que garantiam sua participagado na sociedade. Em
meio a reflexdes sobre como construir uma sociedade democratica e modernalangou-
se a ideologia da educacao inclusiva, buscando garantir que as criangas com
deficiéncias tivessem experienciais educativas significativas e no mesmo espaco
que as demais, cumprindo desse modo a igualdade de direitos a todos
(SOLEDADADE et al., 2018).

A Lein® 13.146/2015 traz em seu art. 2 a definicado de pessoa com deficiéncia:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagéo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plenae efetiva
na sociedade em igualdade de condi¢gdes com as demais pessoas (BRASIL,
2015).

A referida lei também enfatiza sobre os direitos da pessoa com deficiéncia em
seu art 4: “Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com
as demais pessoas e nao sofrera nenhuma espécie de discriminagao” (BRASIL,2015).
Desse modo, é possivel perceber que houve uma mudanga significativa no modo de
enxergar as pessoas com deficiéncia, com os direitos garantidos por lei. Assim, o
sistema educacional tem que se adequar as necessidades dessa minoria, pois a
negacao ou violagao desses direitos constitui-se discriminagdo. Cabendo ao estado,
a familia, a comunidade escolar e a sociedade garantir a inclusdo dos deficientes em
todos os niveis da educacao e da sociedade (BRASIL, 2015).

Desse modo, se pode inferir que a inclusdo das criangas deficientes comeca
na creche, como etapa inicial da formagao do ser humano, ela deve se adequar para
promover e assegurar uma educagao de qualidade inclusiva; visto que os primeiros

anos sio essenciais para a formagao e desenvolvimento da crianga, como destacado:

Os trés primeiros anos sdo criticos para o desenvolvimento da inteligéncia,
da personalidade, da linguagem, da socializagdo, etc. A aceleragao do
desenvolvimento cerebral durante o primeiro ano de vida é a mais rapida e
mais extensiva do que qualquer outra etapa da vida, sendo que o tamanho
docérebro triplica neste periodo (SOLEDADE et al., 2018, p. 17-18).

Vé-se a necessidade imediata de incluir essas criangas na Educacgao Infantil,
pois 0s primeiros anos sao primordiais para fornecer a elas o cuidado e os estimulos

necessarios ao seu pleno desenvolvimento. A crianga pode ser afetada por diversos
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fatores como nutricdo inadequada, estimulacdo e interacdo sem qualidade que va
privar a crianga de oportunidades que so teria nessa fase, ja que o cérebro é tao
sensivel e ao mesmo tempo poderoso nessa etapa. Entdo, ndo se pode restringir o
acesso a educacao, até porque as primeiras observagdes e possiveis diagndsticos de
aprendizagem e desenvolvimento se dao nessa fase infantil.

Por isso, a politica do direito e dignidade da pessoa humana e de suas
condigdes é valiosa para os pais e as criangas, ndo so por garantir a convivéncia em
sociedade, mas por dar-lhes oportunidades reais de vencer barreiras que s6 é

possivel num ambiente adequado as suas necessidades.

2.3 A pandemia do Sars-CoV-2-Covid 19 no mundo

Em 2019, na China, comegaram a surgir os primeiros relatos de uma sindrome
respiratoria grave, causada pelo coronavirus. Inicialmente esperava-se o controle da
proliferacdo da doencga, mas, em virtude de ser um e virus novo e com alto poder de
infeccdo resultou em uma das maiores tragédias de saude publica da humanidade,
ceifando mais de 14,9 milhdes entre 2020 e 2021 segundo dados da OPA.

Esse virus atravessou barreiras geograficas saindo do continente asiatico e
expandiu-se pelo mundo. Seu facil contagio acelerou o processo de transmissao e em
poucas semanas 0s cinco continentes estavam acometidos por essa doenga, como
destacam Brito et al. (2020):

Segundo a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), em 31 de dezembro de
2019, em Wuhan, na China, foram descritos os primeiros casos de
pneumonia causada por um agente desconhecido e reportados as
autoridades de saude. Desde entdo, os casos comegaram a se propagar
rapidamente pelo mundo, inicialmente pelo continente asiatico, havendo
relatado na Tailandia, Japao e Coreia do Sul nos dias 13, 15 e 20 de janeiro,
respectivamente. Em seguida, o virus foi importado para outros paises e
continentes. No dia 23 de janeiro, os primeiros casos da doenga nos Estados
Unidos da América (EUA) foram registrados (BRITO et al., 2020, p. 55) .

Conforme Brito et al. (2020) destacam, o virus se propagou rapidamente, e
chegou no Brasil em 26 de fevereiro de 2020 no Estado de S&o Paulo, quando
registraram o primeiro caso. Essa velocidade com a qual se dissemina esta associada

ao modo de transmisséo que se da de forma direta, ou seja, de pessoa para pessoa.

Por se tratar de uma infec¢do respiratéria aguda, o SARS-CoV-2 se
dissemina principalmente por goticulas, secre¢des respiratérias e contato
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direto com o paciente infectado. Diante dessa perspectiva, destaca-se a
capacidade do virus ser transmitido de humano para humano (transmissao
direta), principalmente entre membros familiares, entre os quais existe maior
contato préximo e por tempo prolongado (BRITO et al., 2020, p.56).

Além da transmissédo por contato direto, também é transmitido pelo contato
indireto, ao tocar em superficies contaminadas. Desse modo, a populagao passou por
uma crise epidemioldgica mundial, a pandemia do Covid-19, e teve consequéncias
drasticas no ambito da saude e no modo de vida da populacdo. Isso porque diante de
uma doenga nova sem tratamento definido e sem vacinas, as medidas a serem
adotadas foram isolamento, quarentena e distanciamento social (BRITO et al., 2020).
Assim, ndo so a letalidade da doenga preocupa, mas também as mudangas que a

sociedade teve de passar no enfrentamento do Covid-19.

2.3.1 Impactos da pandemia no atendimento das creches

Como destacado, houve uma grande mudanga no estilo de vida das pessoas,
em todos os aspectos da vida. A educagdo, mais precisamente no tocante ao
atendimento das creches também foi afetada. Que por sua vez, sendo uma instituicao

de educacao presencial teve de se adequar a nova realidade.

Nao obstante, as circunstancias impostas pela pandemia da Covid-19
afetaram indistintamente todas as instancias educacionais, e com a
educacéo infantil ndo foi diferente. Educadores do mundo todo precisaram
adaptar seus procedimentos de ensino tendo em vista a manutencao do
vinculo das criangas com a escola, a despeito do contexto de necessario
isolamento social. O ERE foi, portanto, a alternativa adotada por muitas
instituicdes educacionais para o alcance desse objetivo (DAVID et al., 2021,

p. 7).

O ensino remoto emergencial (ERE)? adotado na pandemia mudou totalmente
o trabalho desenvolvido na creche, que se fundamentava no cuidar e educar como ja
foi discutido anteriormente. As creches historicamente atendem criangcas de baixa
renda, dando suporte aos pais que necessitam trabalhar, logo, € um lugar no qual, o
atendimento é por periodo integral, fornecendo alimentagéo, higiene e trabalho
pedagogico especializado as criangas. Com o isolamento social realizar o trabalho
desse modo ficou inviavel, e o que surge como alternativa o ERE, que ndo condiz com

a necessidade que a creche supria (DAVID et al., 2021).

2 Portaria n® 343, de 17 de margo de 2020. Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por
aulas em meios digitais enquanto durar a situagao de pandemia do novo coronavirus, Covid-19.
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Isso envolve uma leitura de mundo e de si mesmas de forma contextualizada,
em que a cultura, a linguagem, a cognicao e a afetividade sejam valorizadas
e compreendidas como elementos essenciais constituintes do
desenvolvimento humano. Para tanto, o brincar, o movimentar-se, a
exploragdo do ambiente a sua volta e o interagir com os pares sdo agoes
fundamentais que permeiam a educacéo infantil (DAVID et al., 2021, p. 6-7).

David et al. (2021) tratam das necessidades que as criangas tem em termos de
vivéncias para que obtenham o seu pleno desenvolvimento, e a creche em seu
trabalho educativo, baseada nos documentos e orientagdes pedagdgicas fornecia
esse ambiente com propostas de atividades que contemplava varios aspectos. Mas,
fazer isso estando a crianga fora do seu alcance fisico e através de midias digitais, é
no minimo desafiador, por ndo dizer complexo.

No aspecto social € relevante pontuar duas situagdes. A primeira é o fato de
que alguns pais que permaneceram trabalhando ficaram sem ter quem cuidasse dos
seus filhos. Outro fato é a questao alimentar, pois no presencial as criangas recebiam
alimentacgao regular na instituicao, e estando em casa fica a cargo da familia fornecer,
0 que para uma familia carente € uma despesa extra (DAVID et al., 2021).

Também cabe levantar a questao da seguranga e protegao das criangas, pois
em caso de abuso ou negligéncia por parte dos pais e/ou responsaveis para com as
mesmas, a creche muitas vezes é o ambiente que as protege dessas situagdes e
que observa e denuncia as autoridades competentes qualquer situacao que ponha em
risco o bem estar dessas criangas, protegendo-as se necessario até da propria familia
(DAVID et al., 2021).

Como se pode perceber o impacto da pandemia no atendimento das creches

se deu em grandes propor¢des, mudando o trabalho desenvolvido drasticamente.

2.3.2 O ensino remoto emergencial (ERE)

O ensino remoto emergencial foi uma alternativa que o Sistema Educacional
Brasileiro buscou para fazer educacao durante a pandemia do Covid-19. A respeito
dessa alternativa, o presente topico trata dos amparos legais que instituiram essa
modalidade de ensino.

O Conselho Nacional de Educagao lancou o parecer CNE/CP n°: 5/2020, no
qual, o assunto a se tratar era a reorganizagéo do calendario escolar e a possibilidade
de realizar atividades nao presenciais para cumprir a carga horaria minima anual, em

decorréncia da pandemia da Covid-19. Esse parecer foi reexaminado pelo parecer
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CNE/CPN: n° 9/2020, aprovado em 08 de junho de 2020.

Apreciada a matéria, os membros do Conselho Pleno (CP) aprovaram, por
unanimidade, o voto prolatado pela Conselheira Maria Helena Guimaraes
de Castro e pelo Conselheiro Eduardo Deschamps, nos seguintes termos.
Nos termos deste parecer, a Comissdo submete ao Conselho Pleno as
orientagbes com vistas a Reorganizacdo do Calendario Escolar e da
possibilidade de cOmputo de atividades nado presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da
COVID-19 (BRASIL, 2020).

O CP em sua deciséo aprovou por unanimidade o voto da comisséo, o que abre
precedentes para o trabalho remoto emergencial na escala nacional, além de outros
documentos que tratam do assunto.

O municipio de Alagoa Grande-PB teve em seu decreto n° 18 publicado em17
de margo de 2020, o que diz sobre a situagdo de emergéncia em saude publicano
municipio e traz algumas medidas para enfrentar a pandemia do Covid-19. Além das
questdes de saude e outras circunstancias, faz referéncia a educacado em seu art. 6°
quando diz: “ficam suspensas as aulas da rede publica de ensino, e ofuncionamento
das creches municipais de Alagoa Grande, no periodo compreendidoentre os dias 19
de margo de 2020 e 18 de abril de 2020, podendo ser prorrogado” (BRASIL, 2020).
Esse documento foi o primeiro do municipio que oficializou a situagcéo das creches
diante da pandemia; logo depois outro Decreto n°® 28/2020 prorrogou a suspensao das
aulas nas escolas e creches municipais até o dia 03 de maio de 2020, e assim
ocorreram nos demais decretos que seguiram, mantendo a educagao de forma remota
(BRASIL, 2020).

Ja o Decreto n°® 52/2020 dispde sobre a prorrogagéo da suspensao das aulas

e traz em seu art 1° e 2° os seguintes textos:

Fica alterado o inciso | do art 6° do decreto n° 18/2020, de modo que as aulas
presenciais da rede publica de ensino e o funcionamento das creches
municipais de Alagoa grande continuardo suspensos até ulterior deliberagao,
as aulas, na modalidade nao-presencial, terdo continuidade emconformidade
com as diretrizes e orientagdes do plano de agédo para o ensino remoto
aprovado pelo conselho municipal de educacao (BRASIL, 2020).

Percebe-se que, todo o ano de 2020, funcionou dessa forma, até julho de 2021,
guando o municipio langou o decreto n° 71/2021 dizendo “a partir do dia 16 deagosto
de 2021, as aulas da rede publica municipal retornarao no sistema hibrido” (BRASIL,
2021). Entdo, as atividades passaram a ser na modalidade remota (atividades

assincronas) e presencial, com as criangas frequentando a creche em dias alternados,



totalizando uma frequéncia de no maximo 50% da turma.
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3 METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos propostos, este estudo dividiu-se em duas etapas:
revisdo bibliografica e um estudo de caso com aplicagdo de questionario. E para
compreendermos melhor o estudo de caso, traremos a definicdo do mesmo: “Um
estudo de caso €& uma investigagdo empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites
entre o fendbmeno e o contexto ndo estao claramente definidos” (YIN, 2001, p. 32).

Yin traz essa definicdo em seu livro mostrando n&do s6 a diferenca desse
método em relacdo a outros como também o coloca como opcdo, quando da
necessidade de lidar com condigdes contextuais para melhor observar seu fenébmeno
de estudo.

O estudo de caso foi realizado com o objetivo de conhecer e analisar as
possiveis lacunas que a pandemia deixou no processo educativo desenvolvido no
ambiente das creches municipais de Alagoa Grande-PB a fim de compreender a
situagao-problema e refletir sobre os impactos na atualidade.

O desenvolvimento do estudo partiu de uma revisao bibliografica que teve base
em trabalhos académicos, como artigos, revistas cientificas, monografias, livros,
legislagao vigente e sites relevantes sobre a tematica das creches, do ensino, cuidado
e desenvolvimento infantil, assim como, os documentos que regularizam e instituem
a educacao e mais recentemente a questdo do ensino remoto, que fora instaurado e
0s motivos que levaram a isso.

O segundo passo foi utilizar a metodologia do estudo de caso em cinco creches
da cidade de Alagoa Grande-PB, que fazem parte do sistema municipal de educagéo.
As creches estudadas foram: Creche Lidia Mesquita Ramalho; Creche Maria Jurema
de Paiva; Creche Maria de Lourdes Mesquita de Paiva; Creche Liliosa de Jesus
Onofre e Creche Peregrina Maria de Miranda Montenegro. A fim de obter um resultado
mais proximo da realidade possivel, e também por se tratar de uma cidade pequena,
optou-se por envolver essas creches.

Assim, o estudo foi realizado juntamente com algumas professoras das creches
municipais da cidade em questdo e através de um questionario foi coletado
informacdes dessas profissionais que tiveram essa experiéncia na fase pandémica e
pos, podendo diagnosticar, conhecer, interpretar e refletir sobre a situagcéo de

aprendizagem.
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Por meio da ferramenta do Google Forms foi elaborado o questionario, que foi
enviado as professoras das creches de forma online pela rede social virtual Whatsapp.
O grupo selecionado para fazer parte da pesquisa foi composto por dez professoras,
das quais sete responderam a pesquisa, e as demais por op¢ao nao participaram. O
questionario foi direcionado as percepcbes das professoras acerca das suas
experiéncias de 2020 a 2022, época do inicio da quarentena até a volta das atividades
presenciais. Vale salientar que, na metade de 2021 o ensino tornou-se hibrido
(presencial e remoto) até 2022 quando voltou o ensino apenas presencial

Quanto a analise dos dados para proteger a identidade das professoras
participantes da pesquisa, o estudo nomeou cada professora com o prefixo “prof’ mais
um numeral; totalizando a quantidade de participantes, ficando assim, prof. 1, prof. 2,

prof. 3, e assim sucessivamente; o questionario esta disponivel no Apéndice A.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Analises das percepg¢oes docentes

Nesta secdo apresentam-se os resultados da pesquisa realizada em cinco
creches municipais de Alagoa Grande-PB. Verificam-se os resultados das perguntas
respondidas via questionario, contendo nove perguntas, umas fechadas e outras
questdes abertas, versando sobre o trabalho pedagodgico desenvolvido na creche no
periodo da pandemia do Covid-19, bem como, as percepcdes das professoras sobre
0 ensino remoto e as observagdes em torno das aprendizagens que seapresentaram
no retorno as aulas presenciais. A amostra final da pesquisa foicomposta por sete
professoras.

Inicialmente, a pergunta n°® 1 versa sobre a identificagao das profissionais, essa
pergunta nao é obrigatéria, pois foi resguardado o direito ao anonimato. Ainda sobre
esse direito, para organizagao do trabalho e protegcédo da identidade dasparticipantes
da pesquisa foram categorizadas nos resultados do estudo de prof. 1, prof. 2, prof. 3
e assim sucessivamente até a 7° participante para facilitar a retomadadestas no
decorrer da analise de dados.

A pergunta n° 2 busca tracgar o perfil das professoras envolvidas na pesquisa,
e se trata da qualificagéo profissional das mesmas. Por isso, indagou-se sobre o nivel
de formacao delas; com quatro respostas possiveis, como traz o Grafico 1.

Figura 1 - Grafico referente ao grau de escolaridade das professoras da amostra
2 - Qual o seu grau de escolaridade?

T respostas

@ Ensino médio
@ Wagisterio

Superior (pedagogia)
@ Pos graduacio

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme a Figura 1, mais da metade das entrevistadas possuem pds
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graduacéao, 57,1%, e o restante 42,9% possuem graduagdo em Pedagogia; o que
revela uma qualificacdo adequada para o exercicio da fungdo. E sobre a importancia

de se ter uma qualificacdo adequada observa-se o que fiz Monteiro (2018):

A formacédo e qualificagdo docente é alvo de muitas indagacbes e
preocupagbes no cenario educativo e social. Compreender a fungao
pedagogica da profissdo docente no cotidiano do trabalho em sala de aula e
0 processo natural vivido nesse contexto, conjuntamente com a formacgao
pedagodgica adquirida ao longo da graduagédo, ou mesmo especializagédo é
essencial para tornar-se um verdadeiro profissional (MONTEIRO, 2018, p. 98-
99).

A essencialidade de termos profissionais qualificados para exercerem com
empenho e consciéncia critica da sua funcéo, para estarem aptos a enfrentar todos
os desafios proprios do cotidiano escolar. Nao s6 a formagao superior, mas as pos
graduagdo, assim como a formagéo continuada torna o professor capaz de refletir
sobre sua propria pratica e ensinar de forma autbnoma e critica.

Seguindo na construgado do perfil das entrevistadas, no que diz respeito a
experiéncia que as mesmas tém na educagao infantil, indagou-se sobre quanto tempo
atuam nessa fase. Observa-se na Figura 2 que, 42,9% das entrevistadas tém de 6 a
10 anos de atuagao na Educacéo Infantil; 28,6% tém mais de 15 anos de experiéncia;

14,3% tem até 5 anos; e 0 mesmo percentual tem de 11 a 15 anos de atuacgao.

Figura 2 - Grafico sobre o tempo de atuagao das professoras entrevistadas na educacgao infantil

3- Ha quanto tempo atua na educacdo infantil?

7 respostas

@ Ate 5 anos

@ De6aillanos
o De11ai15anos
@ Mais de 15 anos

Fonte: Dados da pesquisa.

by

Em relacdo a experiéncia das entrevistadas nota-se que, apenas uma
professora tem menos de seis anos de atuagao na Educacao Infantil, o que se pode

considerar um bom percentual de experiéncia das profissionais, que atuando nessa
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etapa da Educacao Basica nesse tempo certamente tem familiaridade com as formas
de trabalho especificas da Educacado Infantil. As orientagdes curriculares, as
contribui¢des da BNCC, bem como outros documentos que enriquecem ametodologia
de trabalho nessa etapa, dao sustentacdo para um trabalho focado no
desenvolvimento integral da criancga.

A quarta pergunta do questionario aplicado versa sobre a modalidade de ensino
adotado pela secretaria de educagédo e que os professores seguiram etrabalharam
durante a pandemia do Covid-19. No ano de 2020 e 2021, segundo as entrevistadas,
as atividades na creche passaram a ser de forma remota/aulas assincronas, para
elucidar melhor essa situacao.

Sabe-se que ha duas formas de se trabalhar remotamente, de forma sincrona
com a interagao do professor com a crianga através de ferramentas digitais no mesmo
momento; e de formas assincronas, cujas atividades sédo pré-estabelecidas e
entregues aos pais ou responsaveis impressas.

Os pais se encarregavam de executar as atividades com as criangas em
casa; nesse caso, o professor passa as orientacbes pela ferramenta virtual do
Whatsapp para aqueles pais que tem acesso, ou seja, ndo havia interacdo do
professor com a crianga simultaneamente, e foi dessa forma que ocorreu durante um
ano e meio no ambiente escolar.

Reafirmando essa descrigao, observa-se a fala de uma das professoras:

“Dessa forma nos tivemos que se adaptar a essa nova modalidade de ensino
através das atividades remotas, onde realizamos as explicagdes do objeto de
conhecimento no WhatsApp (Grupo dos pais) e eles tiveram que fazer
juntamente com as criangas” (prof. 6).

Percebe-se que, as situacdes de interacao e socializacdo que caracterizam

a Educacéo Infantil ndo fizeram parte desse momento da educacgao.
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Figura 3 - Grafico da amostra sobre o método de ensino adotado na pandemia do Covid-19
4. Em gual modalidade foi realizado seu trabalho como professor durante a
pandemia do covid-19 (2020-2022)7

7 respostas

@ Fresencial
@ Remoto/ aulas sincronas
@ Remoto/ aulas assincronas

Fonte: Dados da pesquisa.

A proxima pergunta trata ainda do ensino remoto emergencial. Foi questionado
se houve alguma formagao metodoldgica para prepara-los? (Figura 4). Observa-se
gue a resposta negativa foi unanime, mostrando como esses profissionais tiveram que
se adaptar e enfrentar os desafios do ensino. Pois, toda experiéncia que as
professoras tinham na Educagéao Infantil versava de um ensino presencial, seguindo
orientagdes de atividades baseadas nas “brincadeiras e interagdes” como nos orienta
as DCNElIs (2009).

Figura 4 - Grafico da amostra sobre a existéncia de um modo preparatério do ensino remoto
emergencial

5.Mo concernente ao ensino remoto emergencial, houve alguma formacgéo para
prepara-los?

7 respostas

@ Sim
@ Mao

Fonte: Dados da pesquisa.

A proxima pergunta do questionario indagou sobre o desenvolvimento/

aprendizagens das criangas na creche durante a pandemia com o ensino remoto:
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qual a opinido das entrevistadas a esse respeito? Dentre as sete respostas, uma
respondeu que “foi satisfatoria, mediante as condi¢gbes.” (prof. 7). Quatro responderam
qgue considera insatisfatorio ou deficiente o desenvolvimento das criangas; visto que
a execucao das atividades passou a depender da familia que foia ponte entre o
professor e a crianga.

Segundo a prof. 2 “muitos pais ndo ajudavam seu filho na execucao das
atividades e muitos n&o tinham acesso a internet. Entdo, poucos conseguiram atingir
uma aprendizagem e desenvolvimento das habilidades necessarias para a proxima
fase”. Analisando a fala dessa professora, embora nao seja o objetivo da Educacéao
Infantil preparar ou selecionar criangas para a fase seguinte, é verdade que existem
habilidades e principalmente um desenvolvimento que se espera que a crianga atinja,
e nesse contexto ficou dificil alcangar tal desenvolvimento visto que existiam varios
fatores que dificultava esse processo.

Cabe ressaltar a fala da prof. 6, tratando ainda da mesma pergunta, ela diz:

Em meio ao momento dificil que vivemos de Pandemia causada pelo
Coronavirus, o Ensino Remoto se tornou a saida para que as criangas nao
deixassem de estudar. Sendo considerada a "primeira etapa da Educagao
Basica tem com finalidade o desenvolvimento integral a crianga de até cinco
anos, em seus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade " como mostra o art. 29
da (LDBEN n° 9.394/96) Com o distanciamento social ficou impossivel
trabalhar as brincadeiras, as atividades Ludicas, a interagao da crianga com
0 ambiente, como estar explicito na BNCC. Dessa forma nés tivemos que
se adaptar a essa nova modalidade de ensino através das atividades
remotas, onde realizamos as explicagdes do objeto de conhecimento no
WhatsApp (Grupo dos pais) e eles tiveram que fazer juntamente com as
criangas. Alguns pais faziam o registro desse momento com fotos e videos
dessas atividades e compartilhava conosco no grupo e no final de cada
Bimestre faziamos a ficha de acompanhamento para observar através da
atividade se a crianga estava aprendendo, se precisava melhorar, a atividade
estava excelente, bom. Tinhamos a ficha de controle dos pais que pegavam
e nao pegavam as atividades (prof. 6).

Diante do que foi visto, e de outras entrevistadas que falaram da participagao
dos pais nessa modalidade de ensino, evidencia-se que esse fator foi essencial para
que o ensino acontecesse ou nao; ja que existia uma parcela de pais que nao
buscavam as atividades na creche, e outros que mesmo recebendo essas atividades
nao disponha de acesso a internet, dessa forma, nao recebiam as orientacdes via rede
social virtual do Whatsapp para a execugao correta das atividades do seu filho. Pode-
se dizer que esses pais orientavam seus filhos nas atividades baseados no senso

comum, pois provavelmente ndo tinham formagao especializada e talvez ndo tinham
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um grau de escolaridade suficiente para ser o mediador dessas atividades.

Outro ponto que cabe refletir e que vem explicito no inicio da fala da professora,
€ a caracterizagao e a finalidade da Educacgao Infantil nos documentos que regem a
educacao Brasileira. Tanto a LDB quanto a BNCC, documentos abordados no
referencial tedrico, trazem o que se deve esperar dessa etapa da educacgao, bem
como a forma de se fazer Educagao Infantil, que para alguns leigos pode parecer
dispensavel, mas nao €; e o ensino remoto com atividades assincronas nao permitiu
que o professor pudesse explorar a metodologia quehabitualmente utilizava em sala,
como a exploragdo do ambiente, as brincadeiras dirigidas como recurso para
desenvolver alguma habilidade e as interagbes comseus pares que a crianga
necessita para aprender a conviver e socializar.

Na oitava questéo, foi perguntado, quando retornaram a modalidadepresencial
quais foram as maiores dificuldades que os educandos demonstraram emsala? Uma
das professoras enfatizou a assiduidade das criangas, que baixou consideravelmente
devido o receio dos pais em relagao a saude dos filhos, medo de que contraissem o
virus e desenvolvessem sintomas graves de Covid-19.

Outra dificuldade relatada em moldes gerais foi a falta de rotina e a dificuldade
de se adequar a rotina da creche, ja que no lar dessas criangas dificilmente tinha uma
organizagao semelhante a da creche, principalmente na sala em relagéo as atividades
pedagogicas. Outro ponto que foi citado pelas entrevistadas foi a coordenag&o motora
ampla e fina. Algumas citava de modo geral como na fala da prof. 2 “Alguns n&o tinham
desenvolvido as habilidades necessarias, entdao o trabalho foi comecado do zero
novamente”; outra professora foimais especifica, “Todas possiveis, posicao de pegar
no lapis, coordenacdo motora, comportamento, falta de atencao, concentracao, etc.”
(prof. 4).

E perceptivel que cada entrevistada tem foco especial numa ou em outra
dificuldade, mas no geral atrelam a uma ineficiéncia do ensino remoto a todas as
habilidades que deveriam trabalhar em sala. Ressalta-se a fala de uma das
participantes, que explica detalhadamente as dificuldades de rotina na sala, quando

do retorno ao ensino presencial.

“Quando retornamos as aulas na modalidade presencial tivemos que nos
adaptar a nova realidade, fazer o uso de mascara juntamente com ascriangas
e manter os devidos cuidados de distanciamento. Nesse retorno foi muito
dificil para as criangas até entenderem que deveria ficar com a mascara e
nao poderia compartilhar seus objetos e brinquedos. Tivemos que trabalhar
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na rodinha de conversa com as fichas dos combinados todos os dias. As
cadeiras e mesas das criangas foram colocadas numa certa distancia das
outras. Os materiais de uso coletivo como os lapis de giz de cera e brinquedos
se tornaram de uso individual, cada crianga tinha sua latinha com giz de cera
e depdsito com sua massinha de modelar” (prof. 6).

Essa situacao relatada pela prof. 6, ilustra um desafio de adaptacédo a um modo
de vida que naquele momento era essencial, o chamado “o0 novo normal”’. Certos
comportamentos tiveram de ser incutido no cotidiano social, o que ja era dificil para
um adulto, também foi para as criangas atendidas pelas creches. Pode-sedizer nesse
contexto que, a interacdo entre as criangas e o ambiente ficou restrito, e uma das
caracteristicas da educacao infantil que é ‘socializar/compartilhar’ teve que ser
reformulada, pois o que antes era de uso coletivo passou a ser individual.

Analisa-se outra fala sobre a mesma questdo. Uma das entrevistadas (prof. 3)
opina, “As dificuldades corriqueiras de aprendizagem, ja que a modalidade remota
deixou lacunas diversas”. Diante dessa fala, observa-se o que se buscou evidenciar
nesse estudo, apesar da professora ndao especificar quais seriam essas lacunas,
demonstra estar consciente da existéncia delas. E nesse seguimento, a pesquisa
adentrou na questao final do estudo; qual a maior lacuna que pode ser percebida
nos educandos apods o retorno das aulas presenciais?

Dentre as respostas, duas professoras colocaram como a maior lacuna no
desenvolvimento dos seus educandos a questao da socializagao; “A interagcéo e
socializagao entre eles.” (prof. 7). Outra professora enfatiza a questao cognitiva, “A
volta as aulas presenciais expde lacunas de aprendizagem nas criangas referente ao
desenvolvimento cognitivo das criangas.”; nessa fala pode-se explorar uma questéao
discutida em nosso referencial tedrico, que trata do modo particular de como a crianga
a prende, conforme Cavalcanti (20157) enfatiza que, as habilidades motoras, as
emogoes, sao moldadas junto com a cognig¢ao a partir do ambiente que vivem, sendo
assim, a privagdo do ambiente da creche no periodo pandémico pode ter deixado
essas criangas sem situagdes de aprendizagem organizadas e pensadas dentro dos
padroes

Consideram-se as seguintes falas, “todas as habilidades com coordenacgao
motora foram comecadas a ser trabalhada do zero.” (prof. 2) e “O desempenho nas
atividades escritas realizadas em sala, para a maioria, era inferior ao desempenho
identificado nas atividades remotas.” (prof. 3). Ao analisar essas duas falas, surge a

seguinte duvida: como teve que comegar do zero? Para as criangas cujos pais nao
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iam pegar as atividades impressas € compreensivel, mas, para aqueles que pegavam
e devolviam? Pois na fala da prof. 3 quando do retorno as atividades presenciais as
execucdOes das tarefas tinham resultado diferente dos advindos das atividades
remotas, isso mostra implicitamente que esses pais estdo no grupo dos que pegavam
tais atividades. Entado se questiona: quem realmente executava essas atividades? E
como eram feitas? Essa questdo ndo se pdde responder sem mais informagdes ou
sem perder a imparcialidade da pesquisa, pois ndo se pode correr o risco de afirmar

algo se deixando levar pelo senso comum.
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5 CONCLUSAO

A partir do apanhado histérico realizado no referencial teérico deste trabalho,
foi visto o contexto do surgimento das creches e as mudangas que ocorreram em
sua politica. Também foi possivel compreender sobre a infancia no Brasil, como era
vista e como se configura atualmente.

Outra recapitulagdo interessante abordada foi a analise dos documentos que
estabelecem a definicdo de educacédo, especialmente as partes que discutem sobre
a educacao infantil, foco deste estudo, o qual € de extrema necessidade conhecé-la.
Foi visto sobre o trabalho desenvolvido nas creches, entendendo o seu objetivo
e sua importancia para o desenvolvimento infantil. Tudo isso, a luz dalegislagéo
brasileira, como também dos tedricos que trazem os estudos sobre oprocesso
de desenvolvimento e aprendizagem da crianga; conhecendo ndo sé afungéo
social da instituicdo creche, mais precisamente seu carater pedagdgico, poisessa €&
uma barreira que ainda persiste em algumas abordagens de ensino que limitam-
se a ideia arcaica da creche como instituicdo assistencialista.

Debater sobre a pandemia do Covid-19 e as suas implicacbes na sociedade,
bem como do ensino remoto emergencial como solugao para que se ministrassem
as aulas dentro das limitacdes impostas pela pandemia do Covid-19, foi fundamental
para descrever a realidade vivenciada no processo de ensino e aprendizagem e para
compreender melhor as dificuldades do processo educativo durante e apds essa fase
pandémica, a nova realidade social.

ApoOs elencar esses pontos que deram sustentagdo a este estudo,
evidenciaram-se o0s resultados obtidos através do questionario aplicado as
professoras que trabalham nas creches de Alagoa Grande-PB, contendo as
percepcdes destas no que concerne ao problema enfrentado durante e no pds
pandemia. Sobre o ‘durante’ se percebe a falta de condigbes tanto dos profissionais
da educacao em relacao a uma formacao que os preparasse para essa mudanga de
metodologia, quanto das familias e das criangas em relagao a recursos tecnolégicos
e materiais didaticos para enfrentar essa realidade. Para dar continuidade ao
calendario escolar, buscou-se uma imediata solugdo e o ensino remoto foi a opcgao
encontrada, no entanto, as atividades limitaram-se a forma assincrona, na qual,
dificilmente seria possivel contemplar os campos de experiéncia da BNCC, e como

estruturar suas praticas pedagdgicas (professores) a partir dos eixos
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estruturantes da Educacéo Infantil (interagdes e brincadeiras).

As contribuicdes das professoras entrevistadas ao socializar suas experiéncias
no ensino remoto e no retorno ao presencial enriquecem nossa pesquisa, pois nos da
uma visdo ampla e variada das diversas dificuldades que enfrentaram como também
das lacunas que o ensino remoto deixou. Algumas falas se ateram mais a questéao
comportamental, de rotina, socializagao e etc.; outras enfatizaram a coordenacao
motora; outras especificaram a cognicdo, mesmo sabendo que as demais estao
interligadas com esta ultima, mesmo assim, é importante colher e analisar tais
percepgdes que por vezes nos surpreende com o enfoque em algo que nao
esperavamos.

E para finalizar essas consideragdes retorno a ideia da creche como instituicdo
educativa essencial ao desenvolvimento infantil, pois nela, as criangas pequenas nao
s6 estao protegidas como acompanhadas por profissionais capacitados e desfrutando
de um espago pensado pedagogicamente para o seu bem estar, e a prova disto,
foram os resultados negativos na aprendizagem que a privagdo desse ambiente

durante a pandemia ocasionou.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

Universidade Estadual da Paraiba - UEPB -
Departamento de Educagéao - Curso Pedagogia - Ana
Claudia Alves da Silva - TCC- A creche pds periodo
pandémico: lacunas ocasionadas no
desenvolvimento infantil, um estudo de caso em
Alagoa grande- PB (2020-2022)

0 presente questionario tem por objetivo levantar informagoes acerca do trabalho
pedagoégico desenvolvido na creche durante a pandemia, assim como conhecer as
situagoes de aprendizagem que se apresentaram logo apds esse periodo. Para tal,
aplicaremos esse questionario a todos os professores das creches municipais de Alagoa
Grande-Pb.

@

€8 Nao compartihado

* Indica uma pergunta obrigatéria

1-Seu nome

Sua resposta

2 - Qual o seu grau de escolaridade? *

(O Ensino médio
O Magistério
O Superior (pedagogia)

(O Pés graduagao

3- Ha quanto tempo atua na educagao infantil? *

O Até5anos
(O De6al0anos
(O De11ai5anos

O Mais de 15 anos



4. Em qual modalidade foi realizado seu trabalho como professor durante a »
pandemia do covid-19 (2020-2022)?

O Presencial
O Remoto/ aulas sincronas

(O Remoto/ aulas assincronas

5.No concernente ao ensino remoto emergencial, houve alguma formagao para  *
prepara-los?

O sim
O Nao

6. No caso da resposta afirmativa sobre a formagao, o quanto vocé considerou
adequada para suprir suas necessidades?

(O Pouco adequada
(O Razoavel

O Muito adequada

7. Sobre o ensino remoto, qual a sua opiniao sobre o ®
desenvolvimento/aprendizagens das criangas na educagao infantil?

Sua resposta

8. Quando retornaram a modalidade presencial quais foram as maiores .
dificuldades que seus educandos demonstraram na sala?

Sua resposta

9. Qual foi a maior lacuna que vocé pode perceber nos educandos, apés o retorno *
das aulas presenciais?

Sua resposta

Limpar formulario



