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RESUMO

O ensino da cultura afro-brasileira nas escolas € algo desafiador, mesmo
depois da criacido da lei 10.639/03. Ha vinte anos, que se busca tornar esse ensino
obrigatério em nossas instituicbes de ensino. Esta pesquisa tem como objetivo geral
compreender a influéncia das sequéncias didaticas na implementacdo do ensino
Afro-brasileiro nos anos iniciais do Ensino Fundamental do programa “Educacao
pela Cultura”. E como objetivos especificos: analisar as sequéncias didaticas do
programa “Educagdo pela Cultura” se atendem a lei 10.639/03, entender a
importancia da formacao inicial e continuada para professores sobre a tematica em
questao, identificar o ensino multidisciplinar baseado na lei 10.639/03 e avaliar as
sequéncias didaticas do programa “Educacgao pela Cultura®” Como aparato tedrico-
metodoldgico, tomamos por base documentos do programa Educacao Pela Cultura,
no qual encontramos algumas sequéncias didaticas para a realizagao das analises.
Sobre a importancia e outras informagdes preciosas acerca das sequéncias
didaticas, Zabala (1998), Oliveira (2013), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) foram
autores fundamentais para a desenvolvimento dessa pesquisa, além dos
documentos oficiais (leis e diretrizes). Gil (2002), Bauer (2013) e Bardin (2016) foram
selecionados para o percurso metodologico. Santos (2005) e Paula e Guimaraes
(2014) também foram fundamentais para o desenvolvimento teérico dessa pesquisa.
No processo metodoldgico, a pesquisa carrega uma abordagem apoiada no viés
qualitativo, quantitativo, descritivo e categorico. Os resultados da pesquisa nos
trazem a reflexdo acerca da importancia da formacao docente inicial e continuada
para a implantacdo da lei 10.639/03, trazendo a interdisciplinaridade presente nas
sequéncias didaticas como um documento facilitador para aplicacdo do ensino da

cultura africana e afro-brasileira.

Palavras-Chave: Sequéncia didatica. Lei 10.639/03. Cultura afro-brasileira.

Formacéao docente inicial. Formagéo continuada.



ABSTRACT

The teaching of Afro-Brazilian culture in all schools in Brazil is something that
currently ends up not being directly part of our way of teaching, even after the
creation of Law 10.639/03, twenty years ago, which seeks to make this teaching
something mandatory in our educational institutions. This research aims to
understand the importance of didactic sequencing in the implementation of Afro-
Brazilian teaching, as well as to understand the importance of teacher training for the
effectiveness of this teaching. As a theoretical-methodological apparatus, we used
documents from the Educagdo Pela Cultura program, in which we found some
didactic sequences for carrying out the analyses. Regarding the importance and
other precious information about the didactic sequences, Zabala (1998), Oliveira
(2013), Dolz, Noverraz, and Schneuwly (2004) were fundamental authors for the
elaboration of this research project. Gil (2002), Bauer (2013), and Bardin (2016) were
selected for the methodological route. Santos (2005) and Paula and Guimaraes
(2014) were also fundamental for the theoretical development of this research. In the
methodological process, the research carries an approach based on qualitative,
quantitative, descriptive, and categorical bias, seeking to investigate how didactic
sequencing can be important for the implementation of Afro-Brazilian teaching. The
concepts of didactic sequence, teacher training, law 10.639/03, and Afro-Brazilian
culture will be fundamental throughout the work, as they will be our theoretical pillars
on which we will work all the theoretical part, in the formulation and in the practical
part of the analyses. The research results lead us to reflect on the importance of
initial and continued teacher training for the implementation of law 10.639/03,
bringing the interdisciplinarity present in the didactic sequences as a facilitating
document for the application of teaching African and Afro-Brazilian culture.

Keywords: Didactic sequence. Law 10.639/03. Afro-Brazilian culture. Teacher
training
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1 INTRODUGAO

Em 9 de janeiro de 2003, foi sancionada a Lei 10.639/03 na qual tornou-se
obrigatério o ensino da cultura afro-brasileira em todas as escolas do Brasil, além de
incluir o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”. Embora, a
lei esteja em vigor ha vinte anos, sabe-se que no Brasil ainda ndo se tem o

cumprimento dela de fato.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica- (2020), a populagao
negra corresponde a 55,8% dos brasileiros. Nosso pais € o segundo lugar com o
maior numero de negros compondo sua populagdo, fora do continente africano,
ainda assim, € comum nos depararmos com o racismo. Comumente, enfrenta-se
desafios para extinguir o preconceito racial e proporcionar mais equidade para os

negros na sociedade, visto que eles representam mais de 50% da nossa populagao.

A Lei 10.639/03 veio para mudar a realidade de muitas escolas, que com a
implementagdo da lei favoreceu o enfrentamento da problematica do racismo

presente no cotidiano escolar.

E importante salientar que, desde o inicio, teve-se grande dificuldade de
implantar de fato, essa lei. A escassez de profissionais com uma 6tica mais agugada
e detalhada nessa tematica foi um dos problemas primordiais, pois era e ainda é

necessario bons colaboradores que ampliem e formem docentes para o assunto.

Percebe-se que muitos docentes ainda estdo em uma zona de conforto e sem
uma formag&do adequada acerca da cultura Afro-brasileira, foi entdo que surgiu o
estimulo para pesquisar sobre a importancia da sequéncia didatica para a

implementacao do ensino Afro-brasileiro nas escolas nos anos iniciais.

Apos vinte anos da lei 10.639/03 existe um vasto acervo sobre o tema, o que
ja € um grande avancgo, mas ainda necessitamos de mais profissionais que sejam
capazes de dedicarem-se a esta area do conhecimento, como acontece em outros

paises.

Além disto, € comum as discussdes, como a do novo curriculo oferecido pela

BNCC (Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017)), em que houve omissao
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para efetuar a referida lei devido sua superficialidade. Dessa forma, esta pesquisa
traz o seguinte questionamento: como as sequéncias didaticas propostas nos
materiais do Programa Educagdo pela Cultura permitem a implementagéo da lei
10.639/20037? Esse material auxilia na formagao continuada de professores? Como
€ tratada a questdo étnico-racial, tanto na formagao inicial, como continuada de

professores/as?

O municipio de Cabaceiras, na Paraiba, formalizou uma parceria com o
Instituto Alpargatas para trabalhar o projeto “Educagéo pela cultura”. O projeto trazia
em sua esséncia o resgate e a valorizacdo acerca da Cultura Afro-brasileira e
Indigena, mesmo conteudo presente no Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, através dos componentes curriculares: “Direitos

Humanos, Diversidade e Inclusdo Social” e “Cultura Afro-brasileira e Indigena”.

Entao, este trabalho tem como objetivo geral compreender a influéncia das
sequéncias didaticas na implementacao do ensino Afro-brasileiro nos anos iniciais
do Ensino Fundamental do programa “Educagdo pela Cultura”. Mais
especificamente, analisar as sequéncias didaticas do programa “Educagao pela
Cultura” se atendem a lei 10.639/03, entender a importéncia da formacgao inicial e
continuada para professores sobre a tematica em questdo, identificar o ensino
multidisciplinar baseado na lei 10.639/03 e avaliar as sequéncias didaticas do

programa “Educacgao pela Cultura”.

Para um melhor entendimento, o presente trabalho apresentou uma
discussado sobre a lei 10.639/03 e a formagao docente inicial e continuada. No
segundo momento, tem-se a abordagem sobre o Programa “Educacgao pela cultura”,
bem como, a importancia da sequéncia didatica voltada para tematica afro-brasileira
nos anos iniciais. Logo apos, fala-se acerca dos procedimentos metodoldgicos que
foram utilizados na pesquisa e os resultados encontrados. Por fim, a conclusdo

deste trabalho.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 ALEI 10.639/03 E A FORMAGAO DOCENTE INICIAL E CONTINUADA

Em tempo nenhum, se falou tanto sobre a legitimagao e influéncia da cultura
negra no Brasil. Nos dias de hoje € comum encontrar essa pauta em muitos lugares,
especialmente, nas escolas e nos meios de comunicacdo, em debates para
conscientizagdo do papel do afrodescendente na sociedade e na construgdo do
nosso pais. Temos que pensar em uma educacgido antirracista, mais voltada para

uma formacéo docente mais comprometida com a causa étnico-racial.

Ha vinte anos, a Lei 10.639/03 alterou a LDB — Lei 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, na qual prevé o ensino da historia e da cultura africana e afro-brasileira na

Educacao basica.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. § 10 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagédo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econOmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil. §20 Os conteudos referentes a Histéria
e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e Histéria
Brasileiras. Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como
“Dia Nacional da Consciéncia Negra” (BRASIL, 2003)

Essa lei foi uma grande conquista do movimento negro no Brasil, pois provoca
uma mudanga na educacgado brasileira, em todos os niveis, porque exige que a
histéria do negro e do indigena seja discutida, tratada e desvelada, esses sujeitos
historicos tem muito a nos ensinar e questionar.

Santos (2005) fala que ao observar a Lei sancionada foi possivel notar que
ela tinha como orientagao a revisao dos curriculos, como também a qualificagado dos
docentes. Sendo assim, era necessario dar atengdo ndo apenas para a lei, mas

também para a preparacao de professores/as para aprimorar e exercer a lei. Em

virtude disso, é imprescindivel refletir acerca da formacao docente, principalmente,
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pensando nas propostas curriculares de uma educacao antirracista. A Resolucao
CNE/CP n° 01/2004 (BRASIL, 2004) afirma que:

Art. 3° A Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e o estudo de Histériae
Cultura Afro-brasileira, e Histéria e Cultura Africana sera desenvolvida por
meio de conteudos, competéncias, atitudes e valores, a serem
estabelecidos pelas Instituicbes de ensino e seus professores/as, com o apoio
e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e
coordenagdes pedagodgicas, atendidas as indicagbes, recomendagdes e
diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004 (BRASIL, 2004. p.2)

Reconhecer e valorizar as culturas e histérias destes povos acaba sendo de
extrema importéncia para a formagao da sociedade. Ter esse conhecimento sobre a
cultura Afro-brasileira é primordial na atuacdo do docente em sala de aula. A
formacéo acerca da educacao antirracista, busca a valorizacdo e a importancia do
negro na sociedade, possibilita aos discentes reconhecer a identidade dos povos
que construiram a nacgao brasileira e compreender suas lutas por liberdade,
dignidade, direitos e cidadania.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(BRASIL, 2004), é imprescindivel ter conhecimento acerca do processo de
construgéo da identidade negra em nosso pais. A Pedagogia de combate ao racismo
e discriminacao tem como intuito uma educacéao das relacdes étnico/raciais de forma
positivada com objetivo de fortalecer entre os negros e despertar entre os brancos a
consciéncia negra.

Ainda no documento, estdo dispostas “Ac¢bes educativas de combate ao
racismo e a discriminagdo.” Nessas agdes conseguimos enxergar movimentos
importantissimos para elevar a educacdo do ensino Afro-brasileiro, partindo dos

docentes. Como:

-Introdugdo, nos cursos de formagao de professores e de outros profissionais
da educacgao: de analises das relagdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos
e de suas bases tedricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerancia,
preconceito, esteredtipo, raca, etnia, cultura, classe social, diversidade,
diferenga, multiculturalismo; de praticas pedagdgicas, de materiais e de textos
didaticos, na perspectiva da reeducagao das relagdes étnico-raciais e do ensino
e aprendizagem da Histéria e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos.
(BRASIL, 2004, p. 23).
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Essa educacado é primordial para que a sociedade brasileira aprenda a se
orgulhar da histéria das nossas ancestralidades negra e indigena que construiram
essa nacdo, mas para isso €é necessaria uma boa formacgcdo docente inicial e
continuada. Assim, os cursos de formacado docente precisam provocar reflexdes e
estudos sobre a diversidade étnico-racial com o objetivo de formar professores de
acordo com as diretrizes curriculares nacionais para educacao das relacdes étnico-

raciais e o ensino de histoéria e cultura afro-brasileira e africana, isto é,

Sensiveis e capazes de direcionar positivamente as relagdes entre pessoas de
diferentes pertencimento étnico-racial, no sentido do respeito e da corregao de
posturas, atitudes, palavras preconceituosas. Dai a necessidade de se insistir
e investir para que os professores, além de sélida formacao na area especifica
de atuagao, recebam formagdo que os capacite ndo s6 a compreender a
importancia das questdes relacionadas a diversidade étnico-raciais, mas a lidar
positivamente com elas e, sobretudo criar estratégias pedagogicas que possam
auxiliar a reeduca-las (BRASIL, 2004, p.17).

Essa mesma questao precisa ser discutida nas escolas das redes publicas e
privadas para se investir em estudos sobre a tematica étnico-racial e ajudar o corpo
docente a conhecer praticas pedagogicas de combate ao racismo presente no
cotidiano escolar.

Em 2008 ha uma nova mudanga na lei 9.394/96, sendo promulgada a lei
11.645/08 que:

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educagado nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica, Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.
(BRASIL, 2008, s/p).

Essa melhora da lei para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, africana e Indigena mostra que é dever
das instituicdes tanto publicas como privadas, combater a discriminagao racial, o
preconceito e o racismo, contra as populagdes indigenas e negras nao apenas em
momentos especificos de datas comemorativas, mas ao longo do ano letivo.

Referente a isso, as instituicdes de ensino devem ter em seus conteudos
materiais sobre a Historia e Cultura Indigena e Afro-brasileira, para assim,

os/as
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professores/as discutirem acerca desses povos, da construgcao da nagao, da luta de
resisténcia para sobreviverem com dignidade e liberdade, trabalhando a identidade
brasileira, evidenciando, também, as desigualdades econémicas, sociais e raciais
pelas quais os indigenas e negros passam e passaram no decorrer de toda histéria.

Assim, entendemos a necessidade de uma reparacao da histéria e cultura dos
povos indigenas e negros nos curriculos das instituicbes de ensino, tanto da
Educagcao Basica como superior, com intuito de desenvolver nos estudantes a
compreensao da pluralidade étnica do nosso pais, o respeito e importancia por cada
cultura e cada povo. Nesta perspectiva, sera que as questdes étnico-raciais foram
abordadas nas diretrizes que tratam da formacao docente inicial e continuada para o
cumprimento das leis?

No estudo realizado foram encontradas duas Resolugbes, a primeira,
Resolucdo CNE/CP n° 2 de 01/07/2015 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacgéo Inicial em Nivel Superior (cursos de licenciatura, cursos
de formagao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
Formacgédo Continuada (BRASIL, 2015), a qual tem como objetivo orientar cursos e
programas de formacéo inicial e continuada, para que sejam desenvolvidas agdes
de forma conjunta com a Educac&o Superior e a Educacédo Basica. Ndo somente
prender-se em conteudos especificos e aos conhecimentos de fundamentagao
tedrica e metodoldgica, mas valorizar também conteudos que estejam ligados a
diversidade étnico-racial, sexual e de género no Brasil.

A segunda, Resolugao CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL,
2019) que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacéo Inicial de Professores da Educac&o Basica (BNC-Formagao) em que
ocorreu um retrocesso, ao que se refere a questdo étnico-racial. Visto que, neste
documento quase nao se fala desta tematica e, com isso ndo se oportuniza aos
docentes formacéao especifica para melhoria desse respectivo ensino.

Apos duas décadas da publicagdo da Lei n.10.639/2003, sera que € comum
nos depararmos com muitas escolas e docentes despreparados para a efetivagao
desta referida Lei? Sera que ainda existem limitagdes para sua implementacéao?

Para Paula e Guimaraes (2014) as disposigdes legais postas pela legislagcao
do Brasil visam incentivar a formagao inicial e continuada dos docentes do ensino

basico, a fim de solucionar os desafios encontrados para a vigéncia da lei.
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Partindo disto, é perceptivel que essa legislacdo seja conhecida por
gestores/as e professores/as, assim como pela sociedade em geral. Entretanto,
sabemos que se tem uma grande necessidade de discutir ainda mais esse assunto
em instituicdes de ensino superior, como também com os docentes da educacao
basica. Todavia, € importante salientar que os docentes ndo tém o devido apoio,
nem estdo preparados para tratar de tal assunto. A escassez de debates, cursos,
palestras, tanto na formacado inicial como continuada acaba sendo o grande
problema, quando nao deveria sé-lo.

Segundo Oliveira (2014), verificamos que é de extrema necessidade
destacar a importancia da cultura afrodescendente desde os anos iniciais até o
médio. Sem exageros, diria que até em todos os cursos de nossas universidades
brasileiras. E indiscutivel que da para transformar esse cenario em que estamos
inseridos e colaborar para a formagao de sujeitos mais conscientes. Entretanto, é
necessario que os docentes estejam com a formagdo adequada e materiais de
qualidade, para assim acrescentar boas abordagens em suas aulas.

Vale dizer que é salutar afirmar que ha grandes conquistas da cultura
afrodescendente presente no Brasil. Muitas das leis surgiram para proteger direitos,
dar destaque e importancia a cultura afro-brasileira na rede escolar, além de
promover a inclusdo do negro na sociedade. Assim, podemos destacar outras leis
que contribuiram para a promog¢ao do negro na sociedade. Como o Estatuto da

Igualdade Racial e a lei das Cotas.

A Lei 12.288 de 20 de julho de 2010 que institui o Estatuto da Igualdade
Racial no seu artigo primeiro afirma: “- Art. 1° (...) destinado a garantir a populagéo
negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos
individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminagao e as demais formas de
intolerancia étnica” (BRASIL, 2010, p.13). Na qual garante a igualdade da populagéo
negra, buscando o combate da discriminac&o étnica e outras formas de intolerancia

racial.

De acordo com a lei 12.288/2010 (BRASIL, 2010), a desigualdade racial
acontece quando ocorre uma diferenga de tratamento ao acesso ou aproveitamento
de bens e servicos da sociedade quando referente a pessoas com descendéncia,
cor ou raga afrodescendentes. Dessa forma, constitui-se como encargo do Estado,

proteger essa populagao contra as diversas formas de discriminagao, além de
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promover agdes afirmativas para controlar toda desigualdade presente em nosso
pais (BRASIL, 2010).

A Lei de Cotas, Lei 12.711/2012 (BRASIL, 2012), abre espaco para os negros
nas universidades federais de ensino superior, com 50% das vagas destinadas a
esse publico. Essa Lei tem como foco a diminui¢do das desigualdades no ambito

escolar, tanto das classes sociais, como também das etnias.

A referida Lei foi pensada para concorréncias de vagas universitarias, visto
que se tem uma grande disputa e muitas destas pessoas nao tem a sua igualdade
de direito, dessa forma, as cotas raciais desempenham sua fungdo. E importante
salientar que apos a Lei de Cotas, o numero de estudantes negros aumentou quase
400% desde o ano de 2010, mesmo assim, oS negros sao ainda a minoria nos
institutos e universidades, de acordo com dados do IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica). Existem discussdes para que as cotas sejam ampliadas
para a pos-graduagédo, embora, encontre resisténcia para que continue atendendo

no nivel de graduagao.

Em 09 de junho de 2014 foi sancionada a Lei n°® 12.990 (BRASIL, 2014), que
reserva vinte por cento das vagas para os concursos publicos de ambito federal para
negros, foi mais uma conquista, pois garante vagas para cargos efetivos na
administracao publica federal, autarquias, fundagdes publicas, empresas publicas e
sociedades de economia mista controladas pelo governo federal. Com essa lei, mais
negros serao vistos atuando nestes tipos de empregos, assim, poderdo denunciar e

combater o racismo estrutural presente nas instituicdes da sociedade brasileira.

2.2 PROGRAMA “EDUCAGAO PELA CULTURA” — INSTITUTO ALPARGATAS'

O programa Educacéo pela Cultura, promovido pelo Instituto Alpargatas, tem
como objetivo, segundo o site do instituto, trazer uma educacdo inovadora e que

faca a diferenga, com o intuito de promover uma educacédo de qualidade, partindo

'Desde da sua criagdo em 2014, o programa “Educacgao pela cultura”, atendeu 245 escolas, sendo 62
novas em 2017 e em média 52 mil alunos beneficiados (ALPARGATAS, s/d).
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dos conteudos e das vivéncias escolares, introduzindo temas e aspectos que nao
estao inseridos nas escolas tradicionais.

O Instituto Alpargatas € uma iniciativa criada desde 2003, pela multinacional
brasileira Alpargatas, empresa focada na industria de calgados abertos, com sedes
em mais de 130 paises. No estado da Paraiba, o maior ponto de producdo da
empresa se localiza em Campina Grande, cidade a aproximadamente 70
quilébmetros de Cabaceiras. O Instituto ja beneficiou mais de 1.7 milh&o de criangas
e adolescentes em projetos voltados a pratica esportiva qualificada, resgate da
cultura popular e voluntariado, de acordo com o site do proprio instituto.

Sobre a parceria entre o Instituto Alpargatas e o municipio de Cabaceiras,
segundo informagdes transmitidas numa reunido de planejamento de professores, a
ideia surgiu através de um contato da prefeitura com o SENAI (Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial) no ano de 2022, e logo se transformou em uma parceria
entre ambos. Através dessa parceria, 0 municipio foi contemplado com programas
como a Educacgéo pela Cultura, assim como, o programa Educag¢ao Pelo Esporte,
ambos fizeram a diferenga para criancas e adolescentes do municipio.

O Programa Educacao Pela Cultura, por sua vez, tem o intuito de despertar
nos discentes o interesse e valorizacao da cultura nacional, assim como incentivar o
pensamento critico e a consciéncia cidada, desenvolver habilidades artisticas
culturais, a compreensdo dos valores éticos e morais, fortalecer o vinculo entre
escola e comunidade e, por fim, incentivar a politica de educagao em tempo integral,
de acordo com o site da propria Alpargatas.

A metodologia do programa é embasada em atividades interdisciplinares em
tempo integral. Dentro da instituicdo, sdo desenvolvidas agbdes que fazem o resgate
da cultura Afro-brasileira e Indigena, através de musicas, capoeira, dangas, etc. O
programa visa incentivar a escola e o aluno a se aproximarem mais dessas culturas
e da escola em tempo integral.

Apoés a formagéo da parceria entre o Instituto e o municipio, as escolas sao
consultadas pelo programa e, logo apéds, séo iniciadas duas formagbdes com os
docentes, sendo disponibilizados materiais de apoio, tais como: Apostilhas, canetas,
folhas A4 e um livro paradidatico relacionado ao tema.

Acerca dessas formacdes, vemos que uma abordou a cultura afro-brasileira e
a outra a cultura indigena, tematicas indispensaveis para o decorrer do projeto. Foi

disponibilizado um dia para cada tematica. Nessas formagdes, nédo se teve a
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participacdo de todos os docentes de forma direta, poucos dialogavam com o tema
estudado, mas se teve a adesao de todos os professores.

ApoOs esse processo de formacdo dos professores, sdo selecionados os
conteudos a serem trabalhados durante o restante do programa. No caso do
municipio de Cabaceiras, tivemos os trabalhos divididos da seguinte forma: o turno
matutino ficou responsavel pela tematica Afro-brasileira, ja o turno vespertino, pela
Cultura Indigena, todos dos anos iniciais até o 5° ano. A ideia era trabalhar ambas
as tematicas, em ambos os turnos, entretanto, em virtude do pouco tempo
disponibilizado, a divisao foi necessaria.

A proposta do programa é para uma educagdao em tempo integral, a
instituicdo em evidéncia ndo tem esse ensino, 0 que acaba dificultando a
implementagcdo. Sendo assim, foi destinado apenas trés meses para a aplicabilidade
do programa na escola.

Para a realizagdo da culminancia do programa, o Instituto disponibilizou um
recurso financeiro para que a instituicdo de ensino pudesse arcar com o custeio das
despesas que foram necessarias para as apresentagbes do programa. Essas
apresentacdes ocorreram durante uma manha, em que todas as turmas e familiares

dos alunos se reuniram para prestigiar e aprender com o programa.

2.3 SEQUENCIA DIDATICA: DEFINIGAO E IMPORTANCIA

As sequéncias didaticas correspondem a um conjunto de atividades articuladas
que sdo planejadas com a intengdo de atingir determinado objetivo didatico. E
organizada em torno de um género textual (oral ouescrito) ou de um contetudo
especifico, podendo envolver diferentes componentes curriculares. (PESSOA,
s/d, s/p)

Ao falarmos acerca da sequéncia didatica e suas concepgodes, destacamos
ZABALA (1998), que acredita que toda pratica pedagodgica necessita de uma
organizagdo metodologica antes mesmo da efetuacdo de fato. Assim,
compreendemos que uma organizagdo de atividades, ou seja, uma sequéncia
didatica faz com que o docente entenda e reflita acerca da sua pratica educativa,
caminhando assim para o fazer pedagodgico reflexivo.

ZABALA (1998), também, discute acerca das fases da aplicagdo da
sequéncia didatica, que sao quatro: comunicacdo de licdo, estudo individual do
conteudo, reparticdo do conteudo estudado e avaliacdo do professor/a. Ao falar

dessas fases o autor considera que o intuito principal dessa metodologia é:
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[...] introduzir nas diferentes formas de intervengdo aquelas atividades que
possibilitem uma melhora de nossa atuagao nas aulas, como resultado de um
conhecimento mais profundo das variaveis que intervém e do papel que cada
uma delas tem no processo de aprendizagem dos meninos e meninas.
(ZABALA, 1998, p.54).

Dessa forma, ao planejar uma sequéncia didatica, é importante que o docente
leve em consideracdo a relacdo entre professor/aluno, aluno/aluno, conversas,
sempre refletindo sobre os conteudos e temas que podem ser trabalhados na sala
de aula, pondo em perspectiva também os materiais didaticos, o espaco, tempo, e
os recursos disponiveis, para que efetue todo conteudo planejado.

E possivel fazer uma boa estrutura com contetido e temas tanto fundamentais
quanto simples. Em uma sequéncia didatica bem elaborada é importante ter uma
sucessao logica de conteudos que auxiliem a compreensao do aluno, visto que, o
foco da sequéncia didatica € um ensino progressivo, no qual os alunos consigam,
compreender temas com mais facilidade. Uma sequéncia de atividades bem-
organizada, auxilia e evidencia ndo apenas uma disciplina, abrangendo diversas
areas do conhecimento.

Observando a forma na qual se organiza os conteudos curriculares, a
sequéncia didatica € uma metodologia simples, que abrange um grupo de atividades
interligadas e que segundo Oliveira (2013, p.39) [..] “prescinde de um planejamento
para delimitacdo de cada etapa e/ou atividade para trabalhar os conteudos
disciplinares de forma mais integrada para uma melhor dindmica no processo
ensino/aprendizagem”.

Para ela, ao planejar uma sequéncia didatica, € importante levar em

consideragao algumas fases importantes que s&o:

Escolha do tema, questionamentos para problematizacdo do tema a ser
desenvolvido, planejamento dos conteudos, objetivos a serem alcangados
no processo de ensino e aprendizagem, determinagdo da sequéncia de
atividades, considerando ainda, a divisdo de grupos, o cronograma, o material
didatico, a integragdo entre cada atividade e avaliagdo dos resultados
(OLIVEIRA, 2013, p. 40).

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), acreditam que a sequéncia didatica é

uma contribuicdo riquissima para o docente, visto que auxilia o planejamento de



22

atividades em sala. Dessa forma, tem como objetivo direcionar o trabalho do
professor/a através da proposta da sequéncia didatica. Os autores nos mostram um
modelo, para que os docentes compreendam as etapas da sequéncia didatica. O

esquema ou modelo é demonstrado na seguinte figura:

Figura 1 - Modelo de sequéncia didatica

Apresentacio PRODUCAO Médulo Médulo PRODUCAO
da Situacio INICIAL 1 a FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)

O que chama atengdo, € porque a organizagdo do conteudo nessa
perspectiva, ndo pode ser pensada somente em uma metodologia totalitaria, com
foco em apenas uma disciplina, pois existem outras possibilidades que em hipdtese
alguma, podem ser ignoradas pelos docentes.

E nesse contexto que os autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), indicam

0 ensino por meio de sequéncia didatica, que é definida por eles como:

[--..] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género oral ou escrito, [...] com a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de
maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicagdo (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Assim, observa-se que a sequéncia didatica € um importante material para o
uso docente, tanto por conta do ensino mais dinamico, como também para a
organizagdo e conhecimento do mesmo. A sequéncia didatica, vem como uma
proposta interessante para auxiliar na pratica docente, visto que, a mesma pode

contribuir em todas as fases de ensino.
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3 METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho consiste quanto a natureza numa pesquisa
descritiva, qualitativa e quantitativa, analisando de forma minuciosa o objeto de
estudo e com procedimentos de pesquisa documental, fazendo levantamento de

fontes primarias para complementar a pesquisa bibliografica.

O processo metodolégico detalha-se como uma pesquisa bibliografica,
documental e descritiva que, segundo Gil (2008, p. 147):

A pesquisa documental tradicionalmente vale-se dos registros cursivos, que

sao persistentes e continuados. Exemplos classicos dessa modalidade de

registro sdo os documentos elaborados por agéncias governamentais”, e

descritiva por se tratar de investigar e descrever sujeitos e objetos do meio,
para uma analise sem interferéncia do pesquisador.

Ainda segundo Gil (2002, p. 42), “As pesquisas descritivas tém como objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populagcdo ou fenébmeno
ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis”. Este trabalho que tem um
viés qualitativo e busca descrever sequenciamentos didaticos para indicar as
caracteristicas das mesmas e verificar se atendem ao proposto nas diretrizes
curriculares nacionais para educacido das relagcbes étnico-raciais € o ensino de

historia e cultura afro-brasileira e africana.

Nessa perspectiva, a pesquisa considera e observa documentos utilizados
pelo programa “Educacgéo pela Cultura”, estes documentos foram produzidos num
determinado periodo historico, visando colaborar com a formagdo continuada de

docentes e a implementacao da lei 10.639/2003.

O municipio de Cabaceiras, na Paraiba, efetuou uma parceria com o Instituto
Alpargatas para trabalhar o programa “Educacado pela Cultura”. O programa trazia
em sua esséncia o resgate e a valorizacdo acerca da Cultura Afro-brasileira e

Indigena.

Foram enviados pelo aplicativo Gmail, 127 materiais fornecidos pelo Instituto
Alpargatas, sendo apenas 73 materiais relacionados ao tema cultura Africana e Afro-

brasileira, objeto do presente estudo. Dessa maneira, este presente trabalho tem
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como critério de exclusao, documentos voltados ao ensino da Cultura Indigena de
forma geral e documentos que tratavam as Culturas Africana e Afro-brasileira que
nao possuiam sequenciamentos didaticos. Foram excluidas também as sequéncias

que nao eram do 5° ano do Ensino Fundamental.

Para a analise foi realizado a catalogagdo dos materiais educacionais, para
formagdo de um banco de dados, buscando-se extrair todos os documentos que
contemplavam um sequenciamento didatico abordando os temas Culturas Africana e

Afro-brasileira.

Como vimos anteriormente com Zabala (1998), as Sequéncias Didaticas séo
um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas, a fim de alcangar
objetivos educacionais. E por meio das Sequéncias Didaticas que as aprendizagens
se tornam mais significativas, auxiliando aos docentes num planejamento

sequenciado de atividades para trabalhar a tematica.

Foi seguida a andlise de conteudo como método de anadlise de texto que
segundo Bauer (2013) além de “descrigdes numéricas de algumas caracteristicas do
corpus do texto, consideravel atencdo esta sendo dada aos ,tipos, ,qualidades® e
,distingdes” no texto, antes que qualquer quantificagdo seja feita” (BAUER, 2013, p.
190). Assim, ela envolve aspectos quantitativos e qualitativos, sendo com isso uma
técnica hibrida. Ela produz inferéncias objetivas sobre o contexto, constréi
“indicadores e cosmovisdes, valores, atitudes, opinides, preconceitos e esteredtipos

e compara-los entre comunidades” (iddem, p.192).

Assim, depois de ler e destacar aspectos das sequéncias didaticas que
chamaram a atengao, fazer comparagdes e contagens sobre as repeti¢oes,
semelhangas e questdes nao tratadas foi buscado na literatura explicagdes que
ajudassem a entender a qualidade ou ndo das propostas didaticas do projeto. A
seqguir serao apresentados os resultados e problematizados ou confirmados pelos

estudos desenvolvidos.

Tomando por base a importancia dos documentos analisados, destinamos o
topico seguir, para ressaltar os pontos que conseguimos analisar nos documentos A,
B e C. O caminho tragado nos levou a ressaltar algumas sequéncias didaticas, que
serdo trabalhadas tanto pela interdisciplinaridade entre educagéo fisica, geografia,

histéria, artes e lingua portuguesa, quanto pelas propostas didaticas interativas e
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criativas. A seguir os documentos serdao apresentados, os dois primeiros (A e B) sao
roteiros de sequéncias didaticas e o documento C, é o livro do aluno com a
sequéncia em desenvolvimento, os textos, as atividades e as avaliacbes. Esse dado
chamou a atencéo, pois achamos o documento inusitado por tratar o conteudo Afro-
brasileiro, dentro da disciplina de lingua portuguesa, fazendo essa relagdo de
interdisciplinaridade dentro de um bimestre inteiro, consideramos interessante
correlacionar com a BNCC (BRASIL, 2017) de Historia e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 ANALISANDO AS SEQUENCIAS DIDATICAS DO PROGRAMA “EDUCAGAO
PELA CULTURA” - INSTITUTO ALPARGATAS.

Figura 02: Planejamento pedagdgico.

Fonte: Planejamento pedagdégico “Um dialogo com a cultura Africana e Afro-brasileira’(capa)
(ROCHA, 2020).

Documento A - Planejamento pedagogico “Um dialogo com a cultura africana”
(ROCHA, 2020), com supervisao geral da Prof?. Dr®. Andresa De Souza Ugaya,

realizagao Prof?. Ms. Suzi Dornelas e Silva Rocha com ilustragdes de Paulo Teixeira.

O planejamento pedagogico tem duragao prevista para 2 bimestres, sendo cada
aulade 40 minutos e composto por 20 sequéncias didaticas, em uma turma do 5° ano

do fundamental I.

Ao observar o planejamento pedagdgico “Um didlogo com a cultura africana”,
analisamos que foi um documento desenvolvido em forma de projeto. Verificamos
também que se trata da disciplina de Educacéo Fisica, mas conseguimos enxergar

outras disciplinas intrinsecas aos conteudos, como Histéria e Geografia.

As sequéncias presentes neste documento s&do todas organizadas da mesma
forma, contendo: tema, objetivo, tempo estimado, local, desenvolvimento, descrigdo
das brincadeiras ou jogos, instrumento de avaliagao e recursos didaticos. Em algumas

sequéncias ainda contém algumas dicas como na figura a seguir.
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Figura 03: Dica

DICA: Podem surgir curiosidades em relagéo a personalidades africanas ou
afrodescendentes, neste caso, é primordial buscar fontes seguras para dialogar sobre
o0 assunto, como também valorizar os conhecimentos prévios dos/as estudantes. Como
essa atividade utiliza areia, é necessario combinar com os/as estudantes sobre o
cuidado com o material e a limpeza do ambiente apos a realizagio da brincadeira.

Fonte: Planejamento pedagdégico “Um dialogo com a cultura Africana e Afro-brasileira”
(ROCHA,2020, p.15).

E possivel analisar também um item intitulado curiosidade presente mais
especificamente na sequéncia didatica 77. Um item bastante interessante que
poderia ser utilizado também nas demais sequéncias presentes no documento, uma
vez que, a curiosidade estimula o cérebro para a aprendizagem. Segundo o Dr.
Matthias Gruber, isso acontece porque a curiosidade coloca o cérebro em um estado

em que permite aprender e reter informacgdes, motivando o aprendizado.

Figura 04: Curiosidade

CURIOSIDADE: Segundo Prista, Tembe e Edmundo (1992), na provincia de Niassa, esse
jogo & chamado de "Eculué’, que significa “porco” na lingua macua. Esse nome € dado
por que o andar em coluna deos/as participantes faz lembrar os porcos caminhando.
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Fonte: Planejamento pedagdgico “Um didlogo com a cultura Africana e Afro-brasileira”
(ROCHA, 2020, p.48)

Nestas sequéncias, estdo presentes brincadeiras, jogos e dangas, todos de
matrizes africanas e afro-brasileiras, esse material permite tanto ao professor quanto
aos estudantes, entenderem, reconhecerem, respeitarem e preservarem a histéria e
as culturas, assim como determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacgdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana

Art. 2°§ 1° A Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais tem por objetivo a
divulgacédo e produgao de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e
valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico- racial, tornando-os
capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos,
respeito aos direitos legais e valorizagdo de identidade, na busca da
consolidacdo da democracia brasileira. § 2° O Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o reconhecimento e valorizagdo da
identidade, histéria e cultura dos afro- brasileiros, bem como a garantia de
reconhecimento e igualdade de valorizagdo das raizes africanas da nagao
brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas (BRASIL, 2004, p.1).
Ao que se refere aos jogos, dangas e brincadeiras antigas e contemporaneas
advindas da cultura africana e Afro-brasileira, é significativo como é explorado na

sequéncia, enxergando sem preconceitos e estereotipos.

Esse material didatico tem conteudos importantes relacionados a cultura
Africana e Afro-brasileira, conseguimos perceber nos documentos analisados a
interdisciplinaridade, em que permite o aluno ficar com a otica mais ampla em

relagao a tematica estudada.

Podemos reconhecer conteudos alinhados a histéria e geografia quando
aborda o pais de origem de cada brincadeira. Desenvolvendo dessa forma
consciéncia politica e historica da diversidade, como é abordado na DCN para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (BRASIL, 2004, p.18) “ Ao conhecimento e a valorizagdo da
historia dos povos africanos e da cultura afro-brasileira na construgao historica e

cultural brasileira;”
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Esse documento também consegue otimizar o desenvolvimento do discente
por meio das brincadeiras e das construgdes de jogos. Contribuindo com as areas
psicomotoras, como: Lateralidade, coordenagdo motora em geral, estruturagéo

corporal etc.

Apesar do documento ser bem organizado e conter diversos conteudos
relacionados a Africa e a cultura Afro-brasileira. Sentimos falta no documento de um
espaco explicitando os conteudos que seriam tratados na sequéncia didatica, visto
que este € um elemento que constitui a mesma, além disso, ndo sao relacionadas as
habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) de Educacéo

Fisica, Historia e Geografia.

Figura 05: Caderno de orientagbes

brasileire

POSSIBILIDADES PARA O ENSIND INFANTIL E FUNDAMENTAL |

Mircia de Albuguerque Alves {Org)
- -

-

Fonte: Cultura Afro-brasileira “possibilidades para o ensino infantil e fundamental I” capa
(ALVES, 2021)

Documento B- O livro de orientagdes “Cultura afro-brasileira: possibilidades
para o ensino infantil e fundamental I”, organizado por Marcia de Albuquerque Alves,

conta com a colaboragao de varios discentes que pensam em propostas possiveis
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para a aplicabilidade do ensino de histéria da Africa na educacéo infantil e Ensino

Fundamental |I.

Esse documento conta com 17 sequéncias didaticas, sendo muito
significativas em contetdos aceca da Africa e da Cultura Afro-brasileira. Nessas
sequéncias, podemos enxergar habilidades desenvolvidas da BNCC, tempo de
execucao, materiais necessarios e avaliagbes em cada sequéncia. Ainda podemos

observar o detalhamento de cada aplicagao dos conteudos.

Este documento busca fazer com que o docente e os discentes conhegam a
histéria da Africa, o resgate da influéncia negra no Brasil, o reconhecimento do
continente, racismo, brincadeiras, identidade etc. Assim como €& mostrado no
documento da BNCC de histéria 5° ano, na unidade tematica- “Povos e culturas:

meu lugar no mundo e meu grupo social” (BRASIL, 2017, p. 414).

Iremos evidenciar nessa analise, 5 das 17 sequéncias didaticas presentes no
documento, dado que iremos ressaltar as sequéncias voltadas para o 5° ano do

fundamental I.

Sequéncia 1: O tema desenvolvido nesta sequéncia é “Africa de todos”
(ALVES, 2021, p.8), nela, observa-se conteudos voltados a valorizagao da cultura
africana, conseguimos analisar também assuntos relacionados a dangas e festas
religiosas, vocabulario africano, instrumentos musicais, vestuario e alimentagéo.
Porém, no primeiro dia, como veremos a seguir, € acrescentado o conteudo historia
da Africa, no quadro da metodologia, é a introducéo explicativa da professora sobre

a tematica, antes da exibicao do filme.

Essa sequéncia tem como tempo de duragdo 4 dias, sendo cada dia
direcionado a um conteudo. Ela esta organizada por temas e quadros que
descrevem cada momento para cada dia. Sendo o 1° dia — apresentacao inicial,

2°dia — linguagem, 3° dia — influéncias e 4° dia — alimentagdo. Exemplo:

Figura 06: Quadro (Sequéncia didatica)
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DETALHAMENTO DA APLICACAO:

1° DIA — APRESENTACAO INICIAL

Organizacido da turma: | Os alunos devem ser posicionados de maneira

confortavel, em um espacgo amplo e arejado.

Introducao: Aula expositiva e explicativa sobre a histéria da Africa.

Desenvolvimento: Exibicao do filme “Quilombo” (baseado na obra

“Palmares, a guerra dos escravos” de Caca Diegues).

Concluséao: Realizagao de roda de conversa sobre os temas

abordados.

Fonte: Cultura Afro-brasileira “possibilidades para o ensino infantil e fundamental I” (ALVES,
2021, p.9)

Nesta figura, conseguimos observar a forma como no quadro a metodologia
foi organizada, possuindo Organizagcdo da turma, Introdugdo, Desenvolvimento e
Conclusao. A forma como a sequéncia foi elaborada é bem interessante, pois estao
organizados cada um dos elementos da mesma, possibilitando uma ldgica

sequencial.

Em relagcdo ao 3° dia, relacionado ao assunto influéncias, analisamos o uso
de vestimentas e pinturas corporais africanas nos discentes, esse conteudo é muito
bom para ser trabalhado em sala de aula, entretanto, devemos tomar cuidado com
dindmicas como essas, para que nao acontega do aluno compreender como algo
exotico, ndo se apresentar de forma simplista a riqueza da cultura afro-brasileira. Por
isso € importante a formacao docente para esclarecer as duvidas, complementar as
informagdes e prevenir equivocos. Ainda € muito superficial as reflexdes sobre as
religibes de matriz africana, existem muitos preconceitos que precisam ser

enfrentados e superados.

A avaliagdo nao esta de forma explicita, conseguimos observar como
cadadia conclui-se, mas como os alunos serédo avaliados nao foi exposto durante
toda a sequéncia. Precisa ficar mais explicito esse elemento da avaliacdo, pois

é uma
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situacdo recorrente ndo expressar quais critérios estdo sendo considerados na
avaliagao e o instrumento que sera utilizado, muitas vezes o professor fica com
duvidas se conseguiu atingir os objetivos propostos por ndo ter explicitado esses

critérios e instrumentos de avaliagao.

Sequéncia 2: O tema desta segunda sequéncia é “Busca dos antepassados
para construir um futuro melhor (identidade étnico-racial)” (ALVES, 2021, p.22),
observa-se conteudos direcionados a identificagao e valorizagao da tradicdo africana

na cultura brasileira e a questdo da identidade negra.

Essa sequéncia esta prevista entre 3 a 4 dias, sendo dividida em 3 aulas. Na
12 aula, estdo presentes conteudos acerca da identidade negra, para adentrar no
assunto foi utilizado o livro paradidatico “Os cachinhos de Cecilia”. A 22 aula, foi
sobre a cultura Afro-brasileira, nela foi utilizado o video “Os Africanos — Raizes do
Brasil”. Ja na 3% aula, observam-se conteudos relacionados aos movimentos
culturais, tais como: festas populares, dangas, comidas, religides e vocabulos da

cultura africana e Afro-brasileira.

No elemento conteudo que aparece antes da metodologia sdo citados apenas
estes conteudos: Identificacdo e valorizagcdo da tradicdo africana no
desenvolvimento da cultura brasileira; Conceito de identidade étnico - racial. Faltou
detalhar mais sobre os movimentos culturais citados anteriormente e ainda sobre os
simbolos Adinkras que aparecem no detalhamento da metodologia, como veremos a

sequir.

Logo apds o detalhamento das atividades, podemos identificar a sequéncia
em geral, possuindo introdug¢éo, desenvolvimento e conclus&o. Em seguida, nota-se

a forma de avaliagao que vai ser utilizada neste documento.

Podemos perceber uma sequéncia bem construida, entretanto, notamos que
se foi falado nos simbolos Adinkras que simboliza “a volta para adquirir
conhecimento do passado a sabedoria e a busca da heranga cultural dos
antepassados para construir um futuro melhor.” Assim, como explica a sequéncia.
Contudo, ndo conseguimos identificar na sequéncia o estudo destes simbolos que
foi evidenciado. Uma sugestdo para esta sequéncia seria fazer o uso de imagens
para que, dessa forma, ela fique mais enriquecida. Trabalhar a simbologia Adinkra

exige mais tempo e o uso de imagens, ndo basta apenas citar a sua existéncia.
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No tocante a avaliacdo, ela foi realizada de forma processual e continua, o
que € interessante, pois observa como o aluno se desenvolveu durante toda
sequéncia, analisando quais conteudos foram assimilados e quais foram suas
dificuldades. Mas novamente precisa ficar mais definido os critérios e o0s

instrumentos de avaliacao.

Sequéncia 3: O tema desta sequéncia foi “Cultura Africana- Simbologia
adinkra” (ALVES, 2021, p.32), nela observamos conteudos voltados a importancia e

valorizacado das manifestacdes artisticas africanas.

O que chamou atencgao nesta respectiva sequéncia foi que, além de destacar
os conteudos, também se utilizou das disciplinas que seriam trabalhadas, como

podemos observar na figura a seguir:

Figura 07: Conteudos (Sequéncia didatica)

Conteudos a serem trabalhados:

» Lingua portuguesa — Leitura e interpretagao de simbolos.
> Arte - Pintura

Fonte: Cultura Afro-brasileira “possibilidades para o ensino infantil e fundamental I’(ALVES,
2021, p.32)

Contudo, os conteudos a serem trabalhos deveriam estar de forma mais
explicita, detalhados que simbolos serdo usados? Tanto na aula de portugués como
de artes. Exemplo: o simbolo adinkra, através das interpretagdes e pinturas. O
alfabeto a partir dos simbolos adinkra. Propde-se colocar nas disciplinas um
detalhamento dos conteudos, para assim, entender de forma mais clara e objetiva os

conteudos que devem ser trabalhados.

A sequéncia esta prevista para ser realizada em apenas 1 dia, e mesmo que
seja usado o expediente completo, o tempo é pouco para desenvolver as atividades

propostas a seguir: sendo dividida em 4 momentos. O 1° momento servira para
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iniciar a aula e introduzir o assunto, o 2°, para apresentar as gravuras dos simbolos
que foram discutidos no primeiro momento, o 3° momento esta destinado a
atividade, onde respondem uma carta enigmatica contendo os simbolos adinkra
associado as letras do alfabeto, ja o 4° momento, esta designado para produgao de
moldes dos simbolos adinkra para formar uma pintura em um tecido para construir
uma estampa. Uma sugestdo é fazer em mais de dois dias para permitir que a

criatividade da turma possa fluir e produzir uma linda estampa.

A avaliacdo sera realizada por meio da participacdo e conclusdo das
atividades propostas. Novamente, apenas a participacado € tomada como critério e o

instrumento as atividades, mesmo assim, nao fica explicito.

Uma proposta que essa sequéncia trouxe e que vale ser evidenciada sdo os
anexos inseridos ao final da mesma, tornando o conteudo mais visivel, possibilitando

o docente a compreender de forma mais clara a atividade que sera desenvolvida.

Figura 08: Anexo (Sequéncia didatica)

ANEXO
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Fonte: Cultura Afro-brasileira “possibilidades para o ensino infantil e fundamental I’(ALVES,
2021, p.34)
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Sequéncia 4: A sequéncia tem como tema “Cultura africana dos simbolos
graficos adinkra” (ALVES, 2021, p.67), trazendo conteudos relacionados a

diversidade cultural africana e a valorizagdo das manifestac¢des artisticas africanas.

Sendo organizada em 3 aulas, a primeira sera dedicada a apresentagao do
conteudo e confecgédo de um livro com o tema “simbolos dos sentimentos” (ALVES,
2021, p.67), a segunda, explicativa e expositiva com diversas imagens da cultura
africana adinkra, ja a terceira aula, sera 0 momento da culminancia e apresentagao

das atividades realizadas.

A avaliacao sera realizada através da participacao e envolvimento dos alunos,
tanto de forma individual quanto em grupos. A organizacgéo e a criatividade também

serao critérios adotados.

Ao analisar a sequéncia, sentimos falta do detalhamento de cada atividade.
Os conteudos estao presentes, entretanto, ndo conseguimos entender a forma como
serdo aplicados com os discentes. Para que a sequéncia possua resultado, é

preciso um sequenciamento bem detalhado.

Sequéncia 5: O tema estudado nesta sequéncia foi “A simbologia adinkra”
(ALVES, 2021, p.78), apresentando conteudos ligados aos simbolos e seus nomes,

representacdes e significados.

A sequéncia sera realizada durante uma aula, contendo 4 horas de duragéo.
Ela foi dividida por introdugdo, onde fala do significado do simbolo adinkra, o
desenvolvimento foi fazendo um breve resumo sobre a cultura adinkra, ja na
concluséo, foi relatado sobre as antigas tradigdes que compdem o legado ancestral

africano.

A avaliacao foi ao final da sequéncia com uma roda de conversas em que

cada aluno conta o que mais lhe chamou atengao.

Essa sequéncia ficou um pouco confusa, visto que foram mesclados
conteudos para serem aplicados na sala em apenas uma aula e o detalhamento das
atividades, nao fica explicito como sera o desenvolvimento da sequéncia, como por
exemplo, na infrodu¢do, em que se falava acerca do significado do simbolo
adinkrae ndo relata sobre como iria se desenvolver na aula a tematica. E
preciso mais tempo para trabalhar essa tematica de forma que se alcance os

objetivos propostos.
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As sequéncias didaticas (1, 2, 3, 4 e 5), buscam desenvolver a
conscientizagao do aluno acerca da valorizagao e preservagao da cultura africana e
Afro-brasileira. Este documento traz varias possibilidades de atividades em diversas

turmas desde a educacao Infantil até o ensino fundamental dos anos iniciais.

Juntando esses dois documentos que foram descritos acima, temos um total
de 37 sequéncias didaticas que podem contribuir para o trabalho do professor em
sala de aula, englobando diversos conteudos relacionados a cultura africana e Afro-

brasileira.

Figura 04: Caderno do Aluno

CADERNO DO ALUNO

LINGUA
PORTUGUESA

7 ANQ

Fonte: Caderno do aluno — Lingua Portuguesa, 5° ano, capa (NOSSA REDE, 2018).

Documento C - O terceiro documento € o “Caderno do aluno (Lingua
Portuguesa) 5° ano” (NOSSA REDE, 2018), foi organizado pela Secretaria Municipal
de Educacao de Salvador, com participagao dos professores da rede municipal de

ensino. Ele mostra o quanto é possivel um ensino de qualidade de forma
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interdisciplinar, como vimos anteriormente, com Educacao Fisica, no que se refere

ao ensino da Africa e da cultura Afro-brasileira.

O caderno do aluno mostra uma estrutura bem organizada, com trés
sequéncias didaticas direcionadas ao assunto. Este respectivo documento, contém
textos e atividades a serem respondidas, diferente dos demais documentos
apresentados (A e B), que contavam apenas com o0s roteiros de sequéncias

didaticas.

Sequéncia 01: O tema a ser trabalhado desta sequéncia é “A Africa esta aqui”
(NOSSA REDE, 2018, p.15), nela conseguimos identificar conteudos direcionados a
Africa e a influéncia da cultura africana na cultura brasileira, assim como esta
descrito nas habilidades da BNCC (BRASIL, 2017) de historia 5°ano — “(EF05HI01)
Identificar os processos de formacgao das culturas e dos povos, relacionando-os com

0 espacgo geografico ocupado” (BRASIL, 2017, P.415.)

Esta primeira sequéncia € a mais longa, em relagdo as demais contidas no
caderno. A sequéncia em destaque conta com 20 paginas, sendo muitas destas,
com espacgos direcionados para leitura e escrita, conseguimos identificar também o
uso de algumas imagens sem aquele olhar romantizado em relagcdo ao conteudo

estudado, a exemplo desta imagem abaixo:

Figura 05: Mercado em Abomey-Calavi, no Benin

Fonte: CADERNO DO ALUNO- Lingua portuguesa 5° ano (NOSSA REDE, 2018, p. 16)
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Observamos que a sequéncia conta com diversas formas de organizagao da
turma, como: Afividades individuais, atividades em duplas, atividades em grupo,
rodas de conversas, rodas de leituras, leituras pelo professor, atividades para casa e
discussées entre todos.

Ao analisarmos a sequéncia 1, notamos que a mesma conta com uma boa
descrigao relacionada aos conteudos, sendo bem organizada e contextualizada com
o tema, possuindo introdugao, desenvolvimento e conclusdo de cada tema sugerido

na atividade.

O que chamou atengao foram algumas curiosidades presentes no decorrer da
sequéncia relacionada aos temas estudados. Podemos observar uma dessas
curiosidades presentes na sequéncia da figura a seguir, onde o conteudo trabalhado

sao as arvores baobas.

Figura 06: Curiosidades

(URTOSIDADE

0s baobas chegaram ao Brasil trazidos por sacerdotes africanos e foram plan-
tados em locais especificos para o culto das religioes africanas. Os praticantes
de candomblé, por exemplo, 0 consideram uma arvore sagrada, que nunca deve
h ser cortada ou arrancada. E possivel encontrar baobas em Pernambuco, Rio
Grande do Norte, Alagoas, Ceard, Goids, Mato Grosso e Rie de Janeire.
0 exemplar que pode ser visto na Vila de Nossa Senhora do O, em Pernambuco,
tem 350 anos de idade e seu tronco tem cerca de 15 metros de diametro.

Fonte: CADERNO DO ALUNO- Lingua portuguesa 5° ano (NOSSA REDE, 2018, p.19)

Neste documento conseguimos enxergar essa correlagdo entre o Brasil e a
Africa. Nela, encontramos contetidos acerca da arvore baoba na qual é muito
comum, principalmente em Salvador, entretanto é oriunda da Africa. Esse € um
ponto positivo, visto que, trouxeram como referéncia uma arvore ja conhecida para

fazer essa ligagdo entre Brasil e Africa.

Também percebemos alguns conteudos relacionados a culinaria e

instrumento musical. Esse estudo é bem amplo, entretanto ndo foi tdo explorado
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nessa sequéncia. O tempo de duragdo da sequéncia pode ter sido um empecilho

para o desenvolvimento deste conteudo.

Observamos também personalidades negras dentro do conteudo, esse ponto
merece ser evidenciado, pois é necessario fazer esse regate das personalidades do
passado, para mostrar e valorizar a histéria, como foi o caso de Solano Trindade e
Zeferina, duas personalidades fortissimas, que foram evidenciadas nesta respectiva

sequéncia.

A finalizagdo da sequéncia “A Africa esta aqui” (NOSSA REDE, 2018, p.36),
conta com a montagem de um mural itinerante com a participagcdo de todos os
alunos. Deve ser realizado, ainda, momentos de partilha e experiéncias dos

conteudos apreendidos.

Sequéncia 02: O tema a ser trabalhado desta sequéncia é “Conta, Africa”
(NOSSA REDE, 2018, p.37), nela, encontramos conteudos direcionados a contos
populares africanos, podendo contemplar a riqueza literaria por tras das historias,
além de trabalhar o continente africano. A sequéncia em destaque conta com 14
paginas, sendo elas repletas de contos para estimular a leitura do aluno, assim
como estao presentes alguns espagos para escrita, do mesmo modo da Sequéncia
01.

O que nos chamou atengao nesta sequéncia em destaque, foi em relacédo as
imagens nela presente. Conseguimos visualizar alguns mapas que se relacionam
com tema, como imagens também que estdo presentes no texto. A seguir, podemos
visualizar na Figura 07 alguns destes mapas e uma imagem disposta relacionada ao

conto.

Figura 07: A origem do tambor
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A ORIGEM DO TAMBOR

Dizem na Guiné gue a primera viagem 4
Lua fioi fsita pedo Macagqunho de nariz branco.
Segundo dizem, certo dia, 05 Macagui-
nhos de nariz branco resoleram fazer uma
viagem a Lua a fm de trazéda para a Terra.
Apds tanto tentar subir, sem nenbum su-
cesso, um deles, dizem que O menor, teve
a wheia de subirem uns por coma dos outros,
abé que um deles consegum chegar & Lua.

Porém, a pilha de macacos desmoronou e todos cairam, Menos o mMenor,
que ficou pendurado na Lua, Esta he deu a mio & 0 apudou a Subir,

A Lua gostou tanto dele que Ihe ofereceu, como regalo, um tamborinho,

0 Macaguinho foi ficando por 14, alé qgue comecou & sentir saudades de
casa e resolveu pedir & Lua que 0 deiasse voltar,

A Lua o amarrou ao tambornho para descélo pela corda, pedindo a ele gue
ndo tocasse antes de chegar & Terra e, assim que chegasse, tocasse bem
forte para que ela cortasse o fio.

0 Macaquinho foi descendo feliz da vida, mas, na metade do caminho, ndo
resistiv e tocou o tamboninho. Ao ouvir 0 s0m do tambor, a Lua pensou que o
Macagqunho houvesse chegado & Terra ¢ cortou a conda.

O Macaquenho cai &, antes de mormrer, ands pbde dizer 3 uma MOCa que o
encontrou que aqulo que ele tinha era um tamborinho, que deveria ser enlre-
gue aos homens do seu paks.

A moca fioi logo contar a todos sobre o ocorndo. Vieram passoas de todo o
pais @, naquels terra africana, ouVamM-Se 05 prmeiros sons de tambor.

Extraichs do biog Alrics @ sincancdates (Mg poo gl ABCIT L)L stesws em 2001002017

A Balma é considerada o berco
da rmusica naconal, gue deu
ongem ao samba de roda

A guase folahdade dos mimos
axsfenies no estado fem como
base a percussac

o luin

Fonte: CADERNO DO ALUNO- Lingua portuguesa 5° ano (NOSSA REDE, 2018, p.43)

Observamos que esta sequéncia também possui diversas atribuigcdes para a
organizagao da turma, assim como a sequéncia 01, esta que conta com atividades,
rodas de conversas e de leituras, tanto realizadas pelos alunos quanto pelo

professor e discussdes entre todos.

Ao explorarmos a sequéncia 02, “Conta, Africa” (NOSSA REDE, 2018, p.15),
observamos que ela segue o mesmo viés da Sequéncia 01, ao que se refere a

organizagao, sendo, entdo, bem estruturada, possuindo introdug¢ao, desenvolvimento
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e conclusdo de cada tema sugerido na atividade. Na referida sequéncia também

estdo dispostas algumas Curiosidades relacionadas aos temas estudados.

Na sequéncia 02, observamos diversos contos e muitos desde trazem a
valorizagcdo da identidade negra, esse fortalecimento é muito necessario,
principalmente para combater o preconceito e a discriminacdo, além de promover
empoderamento e autoestima para os alunos que ja foram ou ainda sao reprimidos

pela sociedade.

A tradicao oral também é bastante evidenciada, essa € uma das principais
tradicdes africanas. E imprescindivel discutir sobre essa cultura e mostrar sua
importancia, essa pratica oral advindas dos contos, cang¢gdes, provérbios, adivinhas,
etc. Foi responsavel por muitas histéria e costumes que sabemos e temos na

contemporaneidade.

Na parte final da sequéncia “Conta, Africa” (NOSSA REDE, 2018, p.15), foi
sugerida uma leitura compartilhada com outras salas dos contos e para concluir a
sequéncia, sera realizada uma atividade avaliativa com os alunos, buscando
observar o nivel de aprendizagem e entendimento dos mesmos acerca dos

conteudos trabalhados.

Sequéncia 03: O tema a ser trabalhado nesta sequéncia € “Analise e reflexdo
sobre a lingua” (NOSSA REDE, 2018, p.53). Diferente das demais, esta sequéncia
faz utilizacdo de alguns textos das sequéncias trabalhadas anteriormente, 07 e 02.
Na sequéncia em evidéncia, foram abordados assuntos acerca do uso da letra

maiuscula, pontuagao, analises de textos e ortografia.

Esta sequéncia conta com 8 paginas, contendo nela vastos espagos para
escrita e alguns textos para leitura. Divergentemente das sequéncias trabalhadas
anteriormente, nesta nao se tem a utilizagdo de imagens relacionadas ao tema
trabalhado, sendo observada apenas uma, no inicio do documento, na qual iremos

apresentar na figura 08, a seguir.

Figura 08: Capa “Anélise e reflexdo sobre a lingua”
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L3

Fonte: CADERNO DO ALUNO- Lingua portuguesa 5° ano (NOSSA REDE, 2018, capa)

Comumente com as sequéncias ja expostas, essa em destaque, também
possui a mesma organizagao e propostas para a turma, contendo atividades
individuais, em duplas e em grupos, rodas de conversas e de leituras, tanto

realizadas pelos alunos quanto pelo professor e discussoées entre todos.

Ao analisarmos esta sequéncia, notamos que o documento segue 0s mesmos
caminhos das duas trabalhadas anteriormente, no tocante a organizagédo. Esta
sequéncia 03 faz referéncia as trazidas anteriormente (07 e 02) do caderno, assim
facilitando a atividade para o aluno, trazendo uma sequéncia mais especificada,

contendo introdug¢ao, desenvolvimento e conclusdo do tema sugerido.

Na sequéncia Analise e reflexdo sobre a lingua (NOSSA REDE, 2018, p.53),
nao se tem a utilizagdo das Curiosidades presentes nas demais. Uma sugestao seria
trazer esse item, ja presente nas demais sequéncias (1 e 2) e destacar as duas mil
linguas presentes no continente africano, que é pouco discutido na sociedade. Da
forma como é abordado na sequéncia, desde o titulo, parece que o continente tem

uma unica lingua.
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Uma proposta seria fechar essa sequéncia relacionando nossa lingua com as
africanas, ou falando da lingua do colonizador e das linguas nativas que tanto aqui
como na Africa sofreram influéncia. Faltou tratar a diversidade linguistica que foi
trazida pelos africanos e a influéncia nas nossas linguas, em especial, na lingua
portuguesa e ainda os conteudos relacionados as diversas linguas africanas que
marcaram a cultura brasileira, as religides de matriz africana, a capoeira, dangas e
ritmos musicais. A maioria dos paises africanos possuem uma enorme riqueza

linguistica.

O que chamou atencdo nesta sequéncia do documento em evidéncia foi a
forma da avaliacdo, que sera realizada a partir de um ditado interativo, no qual as
criangas poderao tirar suas duvidas com o professor (a) ou colegas de classe. Apos
este ditado, esta disposto um quadro, onde as criangas deverao responder acerca
das suas descobertas para que, dessa forma, seja esclarecida cada questdo que

surgiu durante as aulas. A seguir, na figura 08, podemos observar o referido quadro.

Figura 08: “Ditado interativo: o que aprendi”

DITADO INTERATIVO: O QUE APRENDI

Minhas descobertas

Escrita correta Explicacao Como saber?

Fonte: CADERNO DO ALUNO- Lingua portuguesa 5° ano ( NOSSA REDE, 2018, p.60)
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Apoés a analise das sequéncias deste documento, conseguimos entender que
nao é possivel visualizar o tempo de duragdo de cada sequéncia, sabendo apenas
que deverdo ser realizadas durante um bimestre inteiro, entretanto, para melhor
entendimento dessas sequéncias, seria mais interessante o tempo previsto

especificado para suas realizacbes em cada uma delas.

Notamos também que em todo o caderno do aluno (NOSSA REDE, 2018) ,
nao se faz referéncia de forma explicita a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), conseguindo encontrar, entdo, as habilidades de forma intrinsecas
aos temas, tanto dos conteudos de Lingua Portuguesa do 5° ano, quanto aos de

historia do 5° ano.

4.2 CATEGORIAS

Dentre os métodos aplicados para a sistematizagcao dos resultados, optamos
também por uma analise categdrica que, segundo Santos (2012, p. 385) tratando do
livro de Bardim (2011) sobre o processo de categorizacao afirma: “uma unidade de
registro significa uma unidade a se codificar, podendo esta ser um tema, uma

palavra ou uma frase”.

Para definir essas categorias nas sequéncias analisadas e citadas
anteriormente, foi indispensavel organizar os documentos A, B e C para identificar o
gque mais se repetiu na maioria das sequéncias, assim, categorizar os elementos
presentes e escolher as seguintes categorias para serem analisadas: Africa e

Cultura Afro-brasileira.

Desse modo, destacaremos as andlises realizadas nos documentos A-
Planejamento pedagdgico “Um didlogo com a cultura (ROCHA, 2020), B- livro de
orientagdes “Cultura afro-brasileira: possibilidades para o ensino infantil e
fundamental I” (ALVES, 2021) e C- “Caderno do aluno (Lingua Portuguesa) 5° ano”
(NOSSA REDE, 2018). Expondo por categorias o que foi observado em relagéo ao
continente, sua diversidade, suas riquezas, seu povo, a sabedoria, o conhecimento
oral ancestral, a cultura, os valores, as lutas e conquistas e a importancia da cultura

africana para construcdo da nacéao brasileira.
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4.2.1 AFRICA

Em relacdo & categoria Africa, encontramos no documento A - Planejamento
pedagogico “Um didlogo com a cultura (ROCHA, 2020), durante todo o documento
conteudos relacionados a esse tema, logo no inicio do documento, na pagina 6, na
sequéncia 1, o qual o tema é “Viagem pela Africa”. Essa referida pagina, inicia
sugerindo uma conversa sobre os conhecimentos prévios dos alunos em relagao ao

continente africano.

Essa conversa € realizada em uma roda, e o interessante € que os autores
preservam o conhecimento prévio do estudante, permitindo ja a reflexdo do mesmo
em relagdo ao tema. Ainda nesta pagina 6, sugere-se uma pergunta muito
interessante para introduzir de fato o assunto, € se eles/as aceitam fazer esta

viagem pela Africa?

Seguidamente, na sequéncia didatica 2, (ROCHA, 2020, p. 07), ainda
observamos contetidos direcionados a Africa, cujo tema é “Quando eu viajei para a
Africa”, nesse material ainda observamos a utilizagcdo do conhecimento prévio do
estudando, no tocante da brincadeira sugerida quando eu viajei para Africa, onde o
aluno tera que dizer a frase “Quando eu viajei para a Africa eu...” e, depois, dizer o
que imaginou. Nessa brincadeira também pode ser observado estereotipos e pré-

conceitos muito comuns no modo de ver a Africa em nossa sociedade.

E importante observar que na DCN para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, é discutido
sobre acdes educativas de combate ao racismo e a discriminagdes, destacando o
ensino de histéria da Africa:

- Em Histéria da Africa, tratar em perspectiva positiva, ndo sé de dentncia da
miséria e discriminagdes que atingem o continente, nos tépicos pertinentes se
fara articuladamente com a histéria dos afrodescendentes no Brasil e serdo
abordados temas relativos. (BRASIL, 2004, p.21)

Desse modo, evidenciamos a importancia da introducdo deste conteudo,

neste documento, permitindo a compreensdo de um novo olhar para a Africa, onde
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se tem wum continente rico,b em seus aspectos fisicos, geograficos,

populacionais,que merecem ser conhecidos e compartilhados.

No documento A- Planejamento pedagdgico “Um didlogo com a cultura
(ROCHA, 2020) o destaque para alguns paises africanos € muito significativo, ndo é
uma abordagem geral do continente, pois se apresentam varios paises, sua
localizagdo no continente e histéria de forma que se desconstréi a visdo negativa do
continente e pode ser ampliado com aspectos positivos, turisticos, riquezas

minerais, produg&o agricola, dentre outros.

Referente & categoria Africa, no documento B- O livro de orientagdes “Cultura
afro-brasileira: possibilidades para o ensino infantil e fundamental I’, (ALVES, 2021),
na sequéncia intitulada “Africa de todos”, presente na pagina 8, ndo encontramos
conteudos relacionados ao povo africano da origem do continente que migra para
diversas partes do mundo, suas descobertas no continente, os conhecimentos
produzidos que garantiram a sobrevivéncia e a constru¢gdo de grandes reinos e
civilizagdes africanas. Neste segundo documento, como ele envolve diversos
componentes curriculares, senti falta de ele adentrar mais na histéria da Africa antes
da chegada do europeu e da influéncia africana no processo de construgédo do povo
brasileiro, algumas questbes ainda sao tratadas de forma superficial, como a
producao de conhecimento africano que influenciou na agricultura e exploragao de
minérios e as linguas africana que sdo muito diversas ricas de simbologia e que

quase nao se conhecem no Brasil.

Posteriormente, no documento C- “Caderno do aluno (Lingua Portuguesa) 5°
ano” (NOSSA REDE, 2018), vemos também conteudos relacionados a categoria
Africa. Na pagina 17, na sequéncia “A Africa esta aqui”’, podemos visualizar o mapa

da Africa, assim como na figura a seguir:

Figura 13: Mapa da Africa
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Fonte: CADERNO DO ALUNO- Lingua portuguesa 5° ano (NOSSA REDE, 2018)

Podemos visualizar logo abaixo do mapa, um texto sobre a “Africa e Brasil”,

um texto muito interessante, pois evidencia muitas informag¢des importantes sobre a

Africa, uma citacéo que esta dentro do texto, na qual me chamou atenc&o foi sobre a
autora Regina Claro onde ela fala:

“Na verdade, ndo existe uma Unica Africa: sdo Africas. Com uma grande

diversidade geogréfica: montanhas, planicies, picos nevados, desertos,

florestas tropicais, grandes rios e lagos. Com uma imensa variedade de povos,
linguas, religides e culturas”. (NOSSA REDE, 2018, p.17)

Assim, ela traz a Africa em um sentido mais amplo e diverso, plural,
provocando o leitor a conhecer essa diversidade e desconstruir uma imagem

negativa, exoética e pobre do continente.

O que senti falta na figura acima, foi a auséncia da legenda, tem apenas o
texto como ja foi citado, mas para muitas criangcas que ndao conhecem o mapa

apresentado, fica dificil interpretar se o mapa é do Brasil ou da Africa.
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4.2.2 CULTURA AFRO-BRASILEIRA

E indiscutivel a importancia da cultura Afro-brasileira, uma cultura na qual
permeia toda construgao histérica da sociedade em que vivemos, onde inumeros
costumes que praticamos na contemporaneidade sao advindos das culturas
africanas. Diante do exposto, iremos destacar a categoria Cultura Afro-brasileira,

observada nos documentos A, B e C, ja evidenciados na pesquisa.

Observamos no documento A, conteudos referentes a categoria evidenciada.
Na sequéncia 16 “Escravizagdo e jogo G"bala” na pagina 45, encontramos
conteudos acerca do periodo de escraviddo no Brasil, sobre a influéncia dos
africanos na cultura brasileira, bem como conhecimentos relacionados a movimentos

basicos da capoeira.

Segundo a DCN para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), € indispensavel
conteudos alinhados a consciéncia politica e histérica da diversidade, destacando no
documento um dos principios a se conduzir que € “O conhecimento e a valorizagao
da histéria dos povos africanos e da cultura afro-brasileira na construgao histérica e
cultural brasileira” (BRASIL, 2004, p.15).

Foi desenvolvida nesta sequéncia 16, a brincadeira G"bala que na lingua
loruba significa “salvar”, “resgatar”. Da forma como o jogo é organizado por um
quilombo, “Quilombo dos Palmares”, que pode ser um circulo no centro do espaco
e4 fazendas dispostas em quadrados nos cantos, que irdo remeter ao periodo de
escravizagdo brasileira. E interessante essa proposta, entretanto, o docente deve
contextualizar as informacdes sobre o respectivo periodo da escravizacao brasileira,
para assim, os alunos n&o reproduzirem estereotipos relacionados ao tema, ja
existente na sociedade. Vale salientar também, que nao existiu s6 o quilombo de
Palmares, é preciso destacar isso, foram centenas de quilombos formados em todo

territério nacional.

Ainda no documento A, Planejamento pedagdgico “Um didlogo com a cultura
africana, (ROCHA, 2020) nas paginas 49 a 53, na sequéncia didatica 18 “Festival

sobre as culturas africanas e afro-brasileira”, encontra-se a organizagéo de um
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evento, relacionado a histéria e cultura africana e Afro brasileira com familiares e

amigos dos estudantes.

A proposta dessa sequéncia 18 é legal, pois possibilita aos estudantes
compartilharem seus conhecimentos construidos, relacionados ao tema. A DCN
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (2004), discute sobre a importancia da familia em meio a

esses conteudos estudados.

Destina-se, também, as familias dos estudantes, a eles préprios e a todos os
cidadaos comprometidos com a educacgao dos brasileiros, para nelebuscarem
orientagdes, quando pretenderem dialogar com os sistemas de ensino, escolas
e educadores, no que diz respeito as relagdes étnico- raciais, ao
reconhecimento e valorizagdo da histéria e cultura dos afro- brasileiros, a
diversidade da nagao brasileira, ao igual direito a educagédo de qualidade, isto
é, ndo apenas direito ao estudo, mas também a formacéo para a cidadania
responsavel pela construgdo de uma sociedade justa e democrética. (BRASIL,
2004, p.10)

Particularmente, ainda durante essa sequéncia, o que nos chamou atengao
foi a forma na qual os grupos foram divididos, sendo materiais e multimidia,
divulgacéo e recepgao, exposicdo e decoragdo, comidas e por ultimo brincadeiras.
Essa divisdo da turma em grupos de trabalhos, foi muito proveitosa, visto que se
pode ter o envolvimento dos familiares também no processo de construcdo do

evento, além dos alunos se sentirem mais envolvidos com o tema estudado.

Referente a categoria Cultura africana, no documento B- O livro de
orientagdes “Cultura afro-brasileira: possibilidades para o ensino infantil e
fundamental I”, na sequéncia intitulada “Africa de todos” (ALVES, 2021), presente na
pagina 8, encontramos conteudos relacionados a cultura, os costumes e os valores
africanos. Na pagina 11, ainda na referida sequéncia, é proposto a tematica
“Culinaria”, na qual o aluno faz a leitura de receitas sobre as comidas brasileiras com
origem africana, ja pesquisadas anteriormente por eles e também fazem a
construcdo de um caderno de receitas da culinaria africana e para concluir dessa
tematica foi realizado um lanche coletivo com algumas comidas que fazem parte da

culinaria africana.
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E legal a forma como foi trabalhada a cultura trazendo a culinaria africana,
esse caminho no qual os discentes deverao percorrer € bem positivo, visto que, esse
sequenciamento facilita sua aprendizagem e conclui-se com essa culminancia que
faz total diferenga, pois estimula o envolvimento do aluno com a tematica, além de

preservar ainda mais essa cultura.

Infelizmente observamos que algumas questdes ainda sado tratadas de forma
superficial, como as religides de matriz africana, e as artes africanas que s&do muito
diversas ricas de simbologia, significados e que ndo sdo conhecidas no Brasil como

influéncia africana.

Na sequéncia “Cultura africana- simbologia adinkra” (2021, p.32), trabalha o
conhecimento sobre suas historias e simbologia africana, na pagina 33, no 3°
momento, € sugerido a atividade da carta enigmatica, em que faz com que o aluno

relacione os simbolos de origem africana as letras e consiga fazer uma tradugao.

Essa atividade é bem atrativa, entretanto, para alunos do 5° ano, acaba que
fica muito simples, visto que o alfabeto da simbologia vai ser apresentado para eles
durante a traducdo. O interessante seria que eles estudassem antes esse conteudo
de forma mais aprofundada, para permitir eles entendessem de fato a simbologia
estudada. Esse documento poderia ser trabalhado por mais de um dia, para o

conteudo ser absorvido com mais facilidade.

No tocante da aprendizagem, no documento C- “Caderno do aluno (Lingua
Portuguesa) 5° ano” (NOSSA REDE, 2018), o texto é riquissimo e traz consigo
muitos aspectos que devem ser explorados no ensino da cultura Africana e Afro-
brasileira, tais como: multiplicidade cultural da Africa, cultura oral, caracteristicas da
cultura africana, além de sempre estarem relacionando aspectos de Africa com o
Brasil. A introdugdo desta tematica tem grande relevancia, principalmente no pais

em que vivemos.

Assim, esses materiais apresentam contribuicdes significativas para
planejamento, organizacéo e realizacdo de sequéncias didaticas para o ensino da

tematica afro-brasileira e africana nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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5 CONCLUSAO

A presente pesquisa teve como objetivo geral compreender a influéncia das
sequéncias didaticas na implementacao do ensino Afro-brasileiro nos anos iniciais
do Ensino Fundamental do programa “Educacgao pela Cultura”. E vimos que estas
sdo instrumentos muito favoraveis, pois o planejamento das sequéncias permite o
estudo, a elaboracéo de atividades interdisciplinar e um trabalho coletivo. Avaliar as
sequéncias também permitiu maior conhecimento sobre a tematica.

Dessa forma, o trabalho possibilitou a compreensao sobre a relevancia da lei
10.639/03, na qual esta fazendo 20 anos neste ano de 2023, além da importancia da
formacdo docente inicial e continuada dos professores, para faciltar a
implementagdo da mesma. Pode-se analisar também a BNCC e DCN relacionadas
ao tema da cultura Africana e Afro-brasileira e sua importancia no meio educacional.
Ainda fizemos os estudos dos documentos (sequéncias didaticas) do programa
Educacgédo pela Cultura, que tem como matriz a valorizagdo das culturas Afro-
brasileira e Africana.

A intencdo de analisar todos os materiais oferecidos pelo Programa
Educacdo pela Cultura foi a intengdo inicial. No entanto, ao longo do
desenvolvimento do trabalho, percebemos que utilizar todos os materiais em nossa
pesquisa iria ser muito abrangente, principalmente, porque abordariam dois temas:
Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

Foi necessario mudar a dire¢do da nossa pesquisa e pensar em algo mais
direcionado, visto que queriamos dar énfase a cultura Afro-brasileira. Logo, os
materiais escolhidos ndo foram sem critérios ou de forma aleatdria, para defini-los,
foi preciso filtrar os conteudos, sendo eles: materiais voltados a cultura afro-
brasileira e com sequenciamentos didaticos para o 5° ano do Ensino Fundamental.

Com base nesta pesquisa foi possivel constatar as possibilidades de um
ensino interdisciplinar e sua contribuicao para o meio educacional. Essa abordagem
metodoldgica engloba teorias, conceitos e praticas importantes para uma sala de
aula, além de romper os padrdes tradicionais, tendo como objetivo desenvolver no
aluno sua visao de mundo. A perspectiva interdisciplinar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental é muito mais viavel de ser colocada em pratica, visto que o professor é
multidisciplinar, no entanto, sem a formacdo adequada, sem conhecimento mais

aprofundado da tematica é impossivel tal pratica.
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Analisamos também as contribuicbes dos sequenciamentos didaticos para um
ensino mais dindmico e nutrido de conteudos sobre o continente africano, sua
cultura e a cultura afro-brasileira, infelizmente ainda observamos lacunas no trato
desta tematica, principalmente, no que concerne a religido e festas da cultura Afro-
brasileira.

Outra lacuna observada é que muitas das tematicas discutidas nas
sequéncias didaticas analisadas n&o sao estudadas no curso de Pedagogia e nem
trabalhadas na formac&o continuada de docentes para implementagdo da lei
10.639/2003. Existe necessidade de se discutir mais sobre a histéria da Africa no
curso de Pedagogia, para assim, adentrar na cultura afro-brasileira com mais
propriedade.

Portanto, diante das evidéncias, faz-se necessario a compreensdo da
formagao docente inicial e continuada ao que se refere ao ensino Afro-brasileiro,
para que, dessa forma, a implementagdo da lei 10.639/03 seja de fato cumprida.
Nesta pesquisa, as sequéncias didaticas apresentam-se na perspectiva de um
ensino acessivel, com intuito de otimizar a reflexdo relacionada a cultura Afro-
brasileira e incentivar os docentes a adotarem essa tematica tdo importante na
contemporaneidade. Porém, observamos lacunas no ordenamento das sequéncias
didaticas que em alguns momentos n&o explicitaram os conteudos a serem
trabalhados, ndo organizaram a metodologia de forma clara que permitissem que os
tempos previstos fossem cumpridos, ou muitas atividades para pouco tempo e, por
fim, as avaliagcbes que nao explicitavam os critérios e instrumentos que seriam
utilizados de forma que facilitassem o trabalho docente.

Pensar uma educagao antirracista implica investimento na formacédo docente
desde a formacdo inicial, com estudos de conteudos que superem uma visam
superficial da formagao do povo brasileiro, que valorize a influéncia africana na
nossa sociedade, que discuta sobre a reparagado das discriminagdes ainda hoje
presentes no nosso cotidiano e reconhecga a forga de resisténcia do povo negro. O
mesmo precisa ser considerado na formacgado inicial para que sejam evitados

equivocos que ao invés de combater o racismo estrutural o reforce.
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