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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar o ensino de Historia a partir do impacto da pandemia
de Covid-19 através do olhar docente na cidade de Aroeiras/PB. E notavel que a educagdo
formal esta passando por uma série de mudancgas ao longo do tempo, entre elas, as reformas
curriculares no século XXI que podem ser interpretadas de diferentes maneiras. Sabe-se que a
pandemia de Covid-19 ou SARS-CoV-2, foi um virus que se propagou rapidamente em todos
os paises, atingindo a rotina de aulas de mais de 90% dos estudantes em todo o mundo, devido
a suspensao dos modelos de ensino presencial (UNESCO; IESALC, 2020). Alias, na nova era
tecnoldgica, a pandemia além de impor/acelerar uma realidade digital a sociedade, reforgou
ainda mais o uso intensivo, estando presente na nova adaptacdo do processo de ensino e
aprendizagem de muitos estudantes. Para melhor entendermos esse impacto, foi desenvolvido
nessa pesquisa um questionario, sem conter identificacdes, para que cinco
professores/historiadores da cidade de Aroeiras/PB indicassem os antigos desafios de ensinar
historia, isto ¢, antes da pandemia, bem como os que surgiram durante o periodo de crise
sanitaria. Dito isto, utilizamos, metodologicamente, os conceitos de praticas e representacdes
(Chartier, 1991) para entender as interpretacdes dos docentes sobre o aprendizado dos
estudantes, sem perder de vista a historiografia referenciada sobre o Ensino de Historia, como:
Bittencourt (2008; 2018), Schmidt (2012) e Fonseca (2001; 2009). Os resultados demonstram
que o ensino de Historia durante a pandemia teve diferentes concepgdes entre o0s(as)
proprios(as) docentes desse local, mas essas ndo foram, necessariamente, positivas. Esses
educadores, reconheceram os diversos impactos negativos do evento sobre o processo de

ensino-aprendizagem dos(as) estudantes.

Palavras-chave: Ensino de histdria; pandemia Covid-19; Aroeiras - Paraiba.



ABSTRACT

This study aims to analyze the teaching of History based on the impact of the Covid-19
pandemic, focusing on the perspective of educators in the city of Aroeiras/PB. It is notable
that formal education is undergoing a series of changes over time, including curricular
reforms in the 21st century that can be interpreted in different ways. It is known that the
Covid-19 or SARS-CoV-2 pandemic was a virus that spread rapidly in all countries, affecting
the classroom routine of more than 90% of students worldwide, due to the suspension of in-
person teaching models (UNESCO; IESALC, 2020). Moreover, in the new technological era,
the pandemic has not only imposed/accelerated a digital reality on society, but has also further
reinforced intensive use, being present in the new adaptation of the teaching and learning
process for many students. To better grasp this impact, a questionnaire, devoid of personal
identifications, was crafted in this research. This allowed five teachers/historians from the city
of Aroeiras/PB to outline the former challenges of teaching history — before the pandemic —
alongside those that surfaced during the health crisis period. That said, methodologically, we
used the concepts of practices and representations (Chartier, 1991) to understand the teachers'
interpretations of student learning, without losing sight of the historiography referenced on
History Teaching, such as: Bittencourt (2008; 2018), Schmidt (2012) and Fonseca (2001,
2009). The results demonstrate that History teaching during the pandemic had different
conceptions among the teachers themselves, but these were not necessarily positive. These
educators acknowledge the various negative impacts of the event on the teaching-learning

process of the students.

Keywords: Teaching history; Covid-19 pandemic; Aroeiras — Paraiba.
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1 INTRODUCAO

A educagdo publica no Brasil (de controle estatal) tem passado por um processo de
precarizacgdo nas ultimas décadas, com a falta de investimentos e privatizagdes, porquanto sao
desconsideradas as vozes mais relevantes para o fim desse impasse: os educadores, que lutam
por uma educacao de qualidade e democratica (Saviani, 2005). Alids, referente aos
professores de Historia, representados pela Associagdo Nacional de Historia (ANPUH) e pela
Associagdo Brasileira de Ensino de Historia (ABEH), esses também lutam em outros espagos,
como: participantes da carta de revogacao da Reforma do Ensino Médio implementada nos
estados, em consequéncia da criacao da Lei 13.415/2017 de forma indevida.

A Historia, por sua vez, enquanto disciplina escolar possui um extenso percurso
historico: se iniciando na Europa, desde o século XVI ao XVIII, no curriculo das
humanidades classicas em colégios jesuitas (também criados no Brasil) e que tinha como o
intuito principal, integrar individuos a uma elite; no século XIX, esteve presente no curriculo
das humanidades modernas, sob o controle do estado imperial, porquanto apesar de alguns
esforcos pela sua autonomia, foi reduzida apenas em cursos preparatdrios para matricula nas
Faculdades; e por ultimo, no século XXI, nas disciplinas das humanidades cientificas a qual
ainda estamos vivendo, estando voltadas para o estudo do tempo do capitalismo (Bittencourt,
2018).

No ambito da pesquisa, o ensino de Histdria apenas veio a se tornar objeto de estudo
de inumeros pesquisadores a partir da década de 1980, vindo denunciarem a sua constante
imbricagdo de conflitos e contradicdes na criagdo de seus métodos, conteudos e
principalmente objetivos, visto que atendem uma série de interesses ideoldgicos, como:
formar a consciéncia de uma identidade nacional.

Apesar disso, na atualidade, ainda ¢ observavel a falta de espaco para esse campo de
pesquisa, devido ser visto apenas como pratica de ensino € nao como objeto de pesquisa e de
investigacdo. Em detalhe, o ensino (ou ensinos) de Histéria também ¢ um fendmeno histdrico,
plenamente possivel e essencial de ser estudado nas pesquisas historicas, tanto para fins de
conhecimento quanto para reaver as proprias praticas pedagogicas, se traduzindo em um
campo vasto.

Nesse sentido, esta pesquisa se propde a estudar o ensino de Historia, tragando a sua

trajetoria, principalmente a partir das reformas curriculares do século XXI, e analisando,
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também, a sua materializacao no contexto recente da pandemia de Covid-19 ou SARS-CoV-2
na cidade de Aroeiras/PB, que implicou na suspensdo e substituicdo do modelo de aulas
presenciais por aulas remotas (sobretudo, nos anos 2020/2021). Questiona-se sobre esse
ensino: Como ele se desenvolvia antes da pandemia? Na atualidade existem, de fato,
mudancas ou apenas permanéncias? Quais sdo elas? Foi/¢ significativo para os(as) discentes?
Como as escolas enfrentaram essa crise? Quais eram/sdo os desafios? E como as novas
tecnologias vém sendo utilizadas nesse processo? Logo, suscitam-se muitas reflexdes, que
podem auxiliar principalmente os docentes a fazerem um balanco da sua pratica.

Além disso, foi empregada a aplicagdo de um questionario fisico': composto por doze
perguntas (sendo onze fechadas e uma aberta) e sem conter identificacdo, para que cinco
professores/historiadores, pontuassem, entdo, a partir dos seus respectivos espagos de trabalho
na Educacdo Basica da cidade de Aroeiras/PB, quais foram os antigos desafios de ensinar
Historia, isto ¢, antes da pandemia, bem como os que surgiram durante o periodo de
propagacao do virus (e até, quando possivel, na pés-pandemia).

Dessa forma, ¢ fundamental resgatar o papel social e as experiéncias de vida de
sujeitos histoéricos deixados, por vezes, as margens ou silenciados nas escritas da historia
tradicional, de predominio elitista, neste caso, esses sujeitos sao os professores, com as suas
narrativas de enfrentamento da realidade, competindo, entdo, a realiza¢do de anélises (Vieira;
Peixoto; Khoury, 1991). Ademais, o ensino de Historia deve estar em constante renovagao
para se adaptar as necessidades das novas geragdes, fazendo sentido para as suas vidas.

Para o embasamento tedrico, foram selecionados os autores: Schmidt (2012),
Bittencourt (2008; 2018), Fonseca (2001; 2009), além de Saviani e Galvao (2021) e Veloso e
Mill (2022). O texto dispde de trés capitulos centrais: “Ensino de Histéria na educacao
brasileira a partir das reformas curriculares no século XXI”, realizando uma problematizagao
dessas; “As novas tecnologias no ensino de Histéria na cidade de Aroeiras/PB”, para
caracteriza-las na educagdo formal da cidade e explicar, antes, conceitos inerentes ao debate,
como: Ensino a Distancia e Ensino Remoto; e, por fim, “Desafios de ensinar Historia durante
a pandemia de Covid-19 a partir da visdo dos professores na cidade de Aroeiras/PB”,

indicando os mesmos, sobretudo, a partir das representacdes docentes no questionario.

1  Vale lembrar que por se tratar de uma pesquisa com seres humanos, esse questiondrio foi submetido, de
antemao, ao Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual da Paraiba
(CEP-UEPB). Apenas apo6s a sua aprovagao, foi realizada a coleta dos dados mencionados.
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2 ENSINO DE HISTORIA NA EDUCACAO BRASILEIRA A PARTIR DAS
REFORMAS CURRICULARES NO SECULO XXI

Ao longo dos séculos, o ensino de Historia tem passado por uma série de
transformagoes, referente tanto aos seus contetidos, métodos e praticas, mas principalmente
quanto as suas finalidades (que justificam a sua permanéncia na sociedade), ou seja, se
encontra, constantemente, sob “novos formatos”, que, sem duvidas, também podem ser
revestidos de permanéncias, se adaptando as necessidades dominantes de alguns setores em
cada época. Contudo, “o novo” nem sempre €, necessariamente, sindbnimo de mudancas
positivas para o conhecimento.

Para Saviani (2005) a historia da educagdo se constrdi, geralmente, conforme a sua
manifestagdo nos diversos paises, ou seja, as politicas educacionais acompanham
frequentemente as conjunturas politicas mundiais para se readaptarem, assim como foi o caso
do Brasil, nos anos 1990, com a influéncia da globaliza¢do e o neoliberalismo em voga, que
implicou tanto nas redefinicdes do Estado quanto dos papéis das instituicdes escolares e suas
disciplinas, como: a Histdria, para a formagao dos individuos.

Nesse sentido, o objetivo deste capitulo ¢ justamente problematizar o ensino de
Historia na educagdo brasileira a partir das reformas curriculares no século XXI, estas que,
por sua vez, estdo permeadas por uma série de debates entre diversos pesquisadores, tendo em
vista a sua relevancia para os direcionamentos dos rumos da educag¢do no pais, desde que
entraram em vigor.

Para isso, serdo abordadas, respectivamente: algumas definicdes inerentes a esse
estudo, como: a concepgao de Historia e a sua divisdo entre area de conhecimento e disciplina
escolar. Além de tragar, brevemente, a periodizacdo do ensino de Historia no Brasil para
melhor compreensdao do objeto selecionado e, por ultimo, discutir as entdo reformas
curriculares do século atual, perpassando as suas origens marcantes no século XX, elencadas
em subsecoOes: Reformas curriculares e as Leis de Diretrizes ¢ Bases; Parametros Curriculares
Nacionais e Diretrizes Curriculares Nacionais; E, por fim, Base Nacional Comum Curricular.
Compde a base tedrica desta discussao, os principais autores: Schmidt (2012), Peroni (1999),
Fonseca (2001 e 2009), Neto (2009) e Franco, Junior e Guimaraes (2018).

Por Histéria, compreende-se, entre tantas defini¢des, que ¢ a ciéncia dos seres

humanos no tempo e no espago (Bloch, 2002). Estudamos o passado com o intuito de
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compreender o presente. Por conseguinte, se encontra dividida em duas extensas areas:
conhecimento e disciplina escolar. A primeira darea, refere-se a Historia enquanto
conhecimento aprofundado e producdo cientifica dos(as) historiadores(as) nas institui¢des
académicas. E a segunda, dependente da primeira, relaciona-se a transposicao didatica desses
conhecimentos historicos (ou seja, a adaptacao dos conteudos) para os diferentes niveis de
aprendizagens  dos  discentes nos  anos  escolares, por  parte  dos(as)
professores(as)/historiadores(as) (Bittencourt, 2008).

Nesse sentido, o ensino dessa disciplina, no Brasil, data do periodo colonial, mais
precisamente junto ao ensino elitista das Primeiras Letras e da catequizacao empregada pelos
jesuitas (para expansdo da fé catolica), servindo, a principio, apenas como leituras auxiliares
para motivar o habito de leitura dos educandos.

E importante destacar que desde o século XIX, muitas questdes relacionadas aos
processos de aprendizagem do conhecimento historico, foram deixadas as margens no
processo de ‘“cientifizacdo” da Historia e suas pesquisas (Cavalcanti, 2018). Logo, ¢
primordial haver um aprofundamento desses estudos, pois, de fato, ¢ o ensino que atribui
sentido e significado a Historia, principalmente diante de contextos de crises em sua
institucionalizagao escolar.

Dito isto, a Histéria, a partir da metade do século XIX, se estruturou enquanto
disciplina escolar no Brasil mediante um longo processo, que, por sua vez, recebeu nitida e
forte influéncia francesa até a sua constitui¢do auténoma. E possivel observar, por exemplo,
que seus proprios idealizadores assumiram, no inicio, a necessidade de modelos pedagdgicos
exteriores, sobretudo os dos franceses, dos quais se apropriaram de uma série de compéndios,
que foram sendo gradualmente traduzidos (Nadai, 1993).

Em detalhe, a partir da década de 70 do século XIX, a Histéria ganha a sua primeira
notoriedade: no ensino da antiga escola primaria ou elementar, tendo em vista lhe ser
atribuida, para além do trabalho com a Histéria Sagrada (nas Humanidades cléssicas), o
relevante papel de ensinar a “historia nacional” (mesmo que ainda optativa), almejando,
principalmente, criar uma identidade nacional, uma vez que, até pouco tempo atras, o pais era
uma “continua¢ao” de Portugal em diversos aspectos. Alids, considerava-se que o sucesso

escolar advinha da memorizacdo mecanica, cobrada em demasia.

Assim, desde o inicio da organizacdo do sistema escolar, a proposta de ensino de
Historia voltava-se para uma formagdo moral e civica, condi¢do que se acentuou no
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decorrer do século XIX e XX. Os contetidos passaram a ser elaborados para
construir uma ideia de nagdo associada a de patria, integradas como eixo
indissoluveis (Bittencourt, 2008, p. 60).

Entretanto, segundo Schmidt (2012), ¢ possivel sintetizar essa periodiza¢do do ensino
de Histéria no Brasil em quatro etapas: construcao do codigo disciplinar da Histéria no Brasil:
1838-1931; consolidagdao do codigo disciplinar da Historia no Brasil: 1931-1971; crise do
codigo disciplinar da Historia no Brasil: 1971-1984; e a reconstrugdo do cddigo disciplinar da
Historia: 1984/até os dias de hoje. Vale salientar que, por “cédigo disciplinar”, proposto por
Fernandez Cuesta (1998) e apropriado pela autora, entende-se que estd atrelado tanto a
criacdo da formacdao da cultura escolar quanto ao processo de escolarizagdo, onde, sem
duvidas, o ensino de Historia se desenvolve.

Assim, a primeira etapa entre 1838-1931: compreende o momento inicial de
elaboragdo e institucionalizagdo da disciplina, visto que, foi apenas a partir do Regulamento
de 1838, do Colégio D. Pedro II, que houve a determinagao oficial da inser¢ao da Historia
como conteido no curriculo (o estudo da Historia Universal, eurocéntrica, predominava,
apesar de haver ainda o estudo da Histéria Sagrada), ou seja, esse fato se tornou o marco
fundador dessa disciplina, de carater formal, ¢ de onde foram sendo construidas as suas bases.
Além disso, a década de 1930 foi marcada pela busca de renovacdes pedagdgicas e
profissionais.

Estendido até o século XXI, a busca por uma identidade para o pais durante a
formagdo dos Estados Nacionais, também foi um fator influente para se atribuir relevancia a
essa disciplina, sobretudo, a que trata sobre a Historia do Brasil (ndo sendo por acaso, que
posteriormente serd marcada por diversas disputas existenciais nos curriculos, mediante
ressignificagdes). Logo, se torna comum nos contetdos desse ensino tradicional, positivista, o
estudo memorizado e limitante sobre: datas civicas, “a vida de grandes homens/herois
nacionais”, além de “acontecimentos politicos que realizaram”.

Dessa forma, se esses assuntos estiveram nos curriculos, foram importantes, mas para
quem, afinal? Para a politica da classe dominante? Para o homem branco, cujo ber¢o tomado
foi a Europa? Tudo indica que sim, pois “Essa forma de ensino, determinada desde sua origem
como disciplina escolar, foi o espaco da histdria oficial na qual os unicos agentes visiveis do

movimento social eram o estado e as elites” (Nadai, 1993, p. 152). Logo, os conteudos
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estiveram voltados (intencionalmente) para atender os interesses do Estado, em despertar o
sentimento de brasilidade.

Em uma segunda etapa, entre 1931-1971: o cédigo disciplinar se concretizou e
institucionalizou, em alguns projetos de reformas educacionais, como: a reforma Francisco
Campos (1931), que representou, inicialmente, tanto a modernizagdo quanto a centralizagao
do ensino secundério brasileiro, possibilitando, além das renovagdes nas instrugdes

metodoldgicas,

[...] organicidade a cultura escolar do ensino secundario por meio da fixacdo de uma
série de medidas, como o aumento do niimero de anos do curso secundario e sua
divisdo em dois ciclos, a seriagdo do curriculo, a freqiiéncia obrigatéria dos alunos
as aulas, a imposi¢do de um detalhado e regular sistema de avaliagdo discente ¢ a
reestruturacao do sistema de inspecdo federal (Dallabrida, 2009, p. 185).

Todavia, o sistema educacional brasileiro também passou pela reforma: “Gustavo
Capanema” ou a Lei Organica do Ensino Secunddrio, a partir de 1942, propondo em sua
esséncia, tanto o continuo aprimoramento, expansao e elevacdo do nivel secundario quanto
uma renovagdo curricular enraizada nas Humanidades modernas sob principios de um
nacionalismo patriotico e civico, apesar de ainda ter como referencial a historia da civilizagao
europeia (Bittencourt, 2018). Alids, houve uma preocupagao pela autonomia didatica para o(a)
docente e pela sua formagdo complementar, intensificada nas décadas de 1950 e 1960.

Contudo, na terceira etapa, entre 1971-1984: ha uma crise disciplinar da Historia (e,
também, de outras ciéncias que caminhavam para a sua autonomia), cujas razdes estio
relacionadas a gradativa e provocada consolidagdo dos Estudos Sociais como matéria (lei n.°
5.692/71), em substitui¢do a disciplina de Historia e Geografia, pelas politicas publicas do
regime ditatorial, vigente na época. Nao obstante, essa ideia dos Estudos Sociais, surgiu desde
a Lei n.° 4.024, de 1961, como proposta governamental, ainda no processo de organizagdo
curricular para o curso secundario.

Quanto ao “fragmentado” ensino de Historia, este foi adaptado ao idedrio de seguranga
nacional e desenvolvimento econdmico durante a Ditadura Militar, e assim, até essa época
ainda ndo haviam sido feitas alteragdes importantes nos conteudos e objetivos, que
continuavam, no final, direcionados para uma identidade nacional especifica a ser ensinada.

Por ultimo, entre 1984/até os dias de hoje: temos a etapa da reconstrucdo do codigo

disciplinar da Historia, que emerge em contradi¢do a sua desintegragdo feita pelos Estudos
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Sociais e esse regime, partindo entdo de um movimento de ruptura a esse modelo de educagao
escolar, sobretudo, pelos educadores e professores de Histdria, liderados pela Associacdo
Nacional de Professores de Historia — ANPUH, e do surgimento de diversas novas propostas
educacionais alternativas (Schmidt, 2012). Se tornam necessarias as reformula¢des dos
curriculos na década de 1990, como atos de resisténcia e luta pela volta do ensino de Historia

nas escolas brasileiras.

2.1 Reformas curriculares e as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao

Desde a década de 1990, as reformas curriculares no ensino de Historia tem sido
amplamente discutidas e implementadas em diversos sistemas educacionais ao redor do
mundo, incluindo o Brasil, tendo em vista o seu relevante papel formativo pretendido para
educar milhares de pessoas e ao fato de ndo estarem dissociadas de um movimento
internacional. Alids, ao longo do tempo, a institucionalizacao dos curriculos, em especial, de
Historia, para a educagdo bésica, foi objeto de constante preocupag¢do do Estado brasileiro.
Todavia, essas “reformas” ndo significam, obrigatoriamente, o aperfeicoamento do ensino,
mas, muitas vezes, o seu regresso em termos de alcancar melhores aprendizagens.

Para tratarmos de reformas curriculares, convém ressaltar como o curriculo aqui ¢
concebido: ele reflete toda a cultura escolar, em seus diversos aspectos: conteudos,
metodologias, experiéncias dos professores, alunos e, sobretudo, as politicas educacionais.
Dessa forma, seu campo de criacdo e aplicagdao ¢ marcado por relagcdes de poder e autoridade
(Silva; Guimaraes, 2007). Os curriculos, ndo sdo neutros, ao contrario, s20 um processo ativo
de sele¢do no espago/tempo. Silva & Guimardes (2007) também afirmam que sdo:
construgdes historicas, campos de lutas, resultado da selecao de grupos que tém o poder de
dizer e fazer, expressando, desse modo, diversos conflitos e aproximacoes.

O fendmeno da globalizacao da economia, a partir da década de 1990, teve um grande
impacto no sistema produtivo internacional e, consequentemente, também afetou a educagado
escolar brasileira e mundial, de maneira consideravel, especialmente os curriculos. Mas de
que forma? A partir da transicdo do modelo de producao taylorista fordista (que foi a base
economica do século XX e o norte para a criacdo dos curriculos escolares, que se
concentravam, aqui: na memorizagdo, repeticdo e na limitante especializacdo de tarefas,

visando formar trabalhadores industriais), para o modelo de producdo flexivel do
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neoliberalismo, que previa mudancas no fundamento das escolas para que o novo cidadao do
século XXI desenvolvesse as habilidades basicas essenciais para lidar com as novas demandas
que podem/devem surgir na sociedade do capital.

Partindo do pressuposto de que a politica educacional deve ser entendida como parte
da reforma do Estado, € possivel notar, a partir dos anos de 1990, a sua intensa fragmentagao,
fruto da descentralizacdo de responsabilidades e da terceirizagdo de servigos pelo Estado
brasileiro. Nesse contexto, enfatiza-se o discurso, inicial, da “qualidade” entendida como
produtividade, desconsiderando a real situagdo da aprendizagem no pais (Peroni, 1999). O
foco das agdes do governo (sob forte influéncia de organismos internacionais), além de
implementar politicas de controle de qualidade, desloca-se para a busca de maior eficiéncia e
eficacia através da autonomia da escola.

A partir disso, observa-se a ado¢do de uma flexibilizagdo do ensino e um sistema
educacional mais amplo, que abrange todo o territério nacional, por meio, por exemplo, da
publicacdo de diretrizes, apontando para novos modelos de gestdo da politica educacional e
sistemas de avaliacdo. Contudo, o dado puro e simples que € coletado sobre esse meio, se
torna de pouca valia quando nao vem somado com analises e complementos que possibilitem
fixar uma politica corretiva (Paiva, 2014). E preciso averiguar, também, possiveis fatores que
atrapalhem os processos de aprendizagem, visando melhorias.

Alids, qual era a situacdo do ensino de Historia nesse cendrio? Na década de 1980,
paralelamente ao processo de redemocratizacdo, ocorrem processos, singulares, de
reformulagdo dos curriculos do 1° grau® em todos os estados da federagdo, com o intuito de
reimplantar a disciplina de Histéria e Geografia nas ultimas séries. No entanto, ainda era
notorio a existéncia de muitas legislagdes produzidas durante a Ditadura Militar, de carater
paralisante. Todavia, reformas posteriores conseguiram resgatar a autonomia gradativa da
disciplina. Coube na década de 1990, o desafiante papel tanto de romper com as estruturas

mecanicistas anteriores quanto de criar propostas inovadoras, assim,

Nos anos 90, as disciplinas EMC?, OSPB* ¢ EPB® foram extintas. Os cursos de
licenciatura curta, também progressivamente, foram extintos. Em 1994, instituiu-se
o processo avaliativo dos livros didaticos. Em 1996, iniciou-se a implementacao da
politica educacional do governo de Fernando Henrique Cardoso. Tendo como
ideario neoliberal-conservador, aprovou-se a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da

Esse nivel corresponde hoje ao Ensino Fundamental.
Educagdo Moral e Civica.

Organizacdo Social e Politica Brasileira.

Estudos de Problemas Brasileiros.

bk wnN
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Educacdo Nacional que prevé o processo de unificagdo curricular e de avaliagdes
nacionais (Fonseca, 2009, p. 26).

A respeito da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, representada pela sigla
LDB, essa corresponde a um conjunto de leis que estabelecem as bases da educagdo no Brasil,
tanto publica quanto privada em determinados contextos e sdo aprovadas, sob tensdes, para
atender demandas nacionais e “mudangas de época”, porém, seguindo os pontos de vistas das
elites governantes, externas ao ensino. Ndo raramente, as vozes internas daqueles que
vivenciam, de fato, os desafios constantes do meio escolar, deixaram de ser ouvidas, sendo
elas, principalmente: as dos(as) docentes.

No Brasil, at¢ o momento, foram promulgadas trés LDBs: a primeira sendo
sancionada no governo de Jodo Goulart, em 20 de dezembro de 1961°, com a lei n.° 4.024,
sendo fruto de 13 anos de debates até a sua aprovagdo. Partindo de uma concepgao privatista
de educagado e de influéncias da pedagogia norte-americana, essa lei “[...] iniciou claramente
um processo de tecnicizagdo da formagdo escolar, em oposi¢do a Lei Capanema, criticada
como livresca e elitista, que ndo prepara o alunado para a vida” (Abud, 2004, p. 39). Em
outras palavras, os(as) estudantes eram formados, em sua maioria, apenas para atender as
demandas da maquina publica: em destinar suas “vidas”, para o mundo do trabalho nas
industrias.

Por conseguinte, a segunda lei, de nimero 5.692, foi aprovada em 11 de agosto de
19717, durante o Regime Militar, quase como uma continuagdo da primeira, uma vez que
consolidou iniimeras medidas anteriores, como: os Estudos Sociais enquanto matéria escolar
nos primeiros anos de escolaridade, em substitui¢do a disciplina de Historia e Geografia (por
hora, alvo dos reformadores devido o seu poder formativo de consciéncias historicas dos
sujeitos). Assim, fragmentava-se, de forma intencional, as disciplinas das Ciéncias Humanas.

Entre as principais caracteristicas dessa diretriz, destacam-se: a descentralizagao do
ensino e a inovagao tanto do modelo tecnicista quanto das formas de controle, principalmente
sobre quem e o que deveria ser ensinado. Além disso, as etapas escolares, foram renomeadas
em: 1° grau (obrigatorio dos 7 aos 14 anos) e 2° grau, este ultimo, voltado para a “capacitagao
profissionalizante” dos(as) alunos(as), sob condigdes precdrias, até algumas redefini¢cdes

feitas a partir de 1981.

6 Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/1ei/1960-1969/1ei-4024-20-dezembro-1961-353722-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 01 set. 2023.

7  Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/1ei/1970-1979/1ei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 01 set. 2023.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html
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Nessa perspectiva, essa lei (n.° 5.692) fez parte de um extenso projeto autoritario e
desenvolvimentista, na qual o ensino de Historia foi sendo sutilmente vinculado aos principios
doutrinadores da Educagcdo Moral e Civica, cujo alcance também foi estendido a outros
setores sociais (Fonseca, 2009). Os curriculos de Historia e Geografia foram controlados e
esvaziados de seu teor critico (a0 menos, em tese) em relagdo aos saberes historicos,
porquanto sé era de interesse temas e conceitos que cumprissem com a formacdo civica.

Nesse sentido, de acordo com Fonseca (2001):

E interessante observar que ha uma tentativa de legitimar, pelo controle do ensino de
Historia, a logica politica do Estado e da classe dominante, anulando a liberdade de
formagdo e de pensamento da juventude, homogeneizando a imagem destes sujeitos
sociais, em torno da imagem do Homem que melhor serve aos interesses do Estado e
da Nagao (Fonseca, 2001, p. 61).

Mas, como foi a recepcao dessas reformas no meio escolar e social? Surgiram reagdes
e experiéncias diversas, ora aceitando as diretrizes, ora resistindo, ao se valer de outras
alternativas de aprendizagens para contornar as sanc¢des. Diante de lutas contrarias, de
professores, sindicatos e movimentos emergentes, baseados em uma nova historiografia
critica, estes conseguiram, entdo, intervir com algumas revisdes e propostas tedricas
diferentes para o ensino de Historia, a partir do final dos anos 1980. Inclusive, com a
Constituicdo de 1988, essa LDB (n.° 5.692) foi considerada ultrapassada, mas apenas anos
depois a discussao acerca de uma nova lei foi encerrada.

Finalmente em 20 de dezembro de 1996°, foi promulgada a nossa atual LDB, de
numero 9.394, que permanece em vigor, contemplando uma série de mudangas significativas
em relagdo as anteriores e respondendo a anseios da sociedade civil do final do século XX, a
exemplo de acompanhar o avango das tecnologias. Essa lei inaugurou o ensino brasileiro sob
a perspectiva dos valores de educag¢do universal, ampliando o acesso escolar a todas as
pessoas. A educacao passou a ser concebida em trés niveis: Fundamental, Médio e Superior.

E, ndo so6 isso, essa lei consolidou a integragdo entre a Unido, Estados e municipios e
ofereceu suporte para a elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), com as metas
basicas da educagdo a serem atingidas, além de estipular um curriculo minimo. Nesse sentido,

definiu, em linhas gerais, trés pilares a serem considerados pelos demais projetos

8 Disponivel em:
https://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/559748/lei_de_ diretrizes e bases 3ed.pdf. Acesso em:
05 set. 2023.
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educacionais (tanto a nivel nacional quanto local), nas formula¢des dos objetivos dos
curriculos, sendo eles, atingir (LDB, 1996): o pleno desenvolvimento pessoal dos sujeitos, a
qualificacdo para o trabalho e a formagdo para a cidadania, distribuidos ao longo das etapas
escolares.

Sobre o ensino de Historia, essa LDB impactou diretamente na organizagao da
disciplina e os seus objetivos, tendo em vista determinar tanto a inser¢do de novos conteudos
histéricos, englobando mais sujeitos sociais (antes relegados ao siléncio, diante das “historias
oficiais”), quanto a atribuicdo da importante responsabilidade de formar os(as) discentes para
o exercicio da cidadania democratica (Bittencourt, 2018). Nesse sentido, foram introduzidos,
vitoriosamente, os primeiros estudos de Histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras e a
Historia dos indigenas por intermédio das leis 10.639/03 e 11.645/08, apesar de ainda
vinculados a 6tica eurocéntrica.

Assim, o que justifica a permanéncia da Histéria enquanto disciplina escolar na
sociedade, foi/é a sua funcdo politica, atrelada aos principais propodsitos da sociedade,
porquanto, quando estes Ultimos se alteram, também foi/é¢ fundamental que a disciplina se
repense através das reformas curriculares, para se adequar as novas necessidades
sociopoliticas e culturais surgidas.

A partir dessa trajetoria educacional, vale as reflexdes: até que ponto a educacdo
escolar evoluiu? E até que ponto isso ndo foi possivel? Os autores partem de uma escola real
(quase, sempre defasada, no Brasil) ou ideal? Sabe-se, a principio, que as continuas reformas
feitas carregam desde a década de 1990, o discurso marcante de “melhorar a qualidade da
educacdo”, mas essa teoria, muitas vezes, ndo condiz com a pritica, uma vez que mais
funciona como formas de validagdo do Estado diante do cenario nacional/internacional.
Assim, ndo transmitem, de fato, a realidade e nem sdo pensadas considerando os diversos
problemas estruturais das escolas publicas brasileiras, sendo entdo, pouco efetivadas.

Nao obstante, com o passar do tempo, novas abordagens educacionais foram
acrescentadas as instituicdes de ensino, tais como: a busca pelo desenvolvimento de
habilidades e competéncias, além da questdo da diversidade e inclusdo (aprofundadas,
posteriormente, nos demais documentos curriculares). Metodologicamente, o ensino passou
de uma simples transmissdo de contetidos para problematizacdes, essenciais, do saber.
Portanto, ¢ possivel constatar, aqui, uma continua reforma do sistema educacional brasileiro,

dos anos 1990 até a atualidade, afetando todo o pais, desde as regides mais diversas.
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2.2 Parametros Curriculares Nacionais e Diretrizes Curriculares Nacionais

Ainda em continuidade ao contexto efervescente de reformas educacionais da década
de 1990, temos os ParAmetros Curriculares Nacionais’ (PCNs), publicados oficialmente a
partir de 1997 para a Educagao Basica, com o intuito de nortear a elaboragao dos curriculos
escolares em todo o pais, ao estabelecer conteidos minimos estruturantes sobre diversas
areas, entre elas a Historia. Alids, em didlogo com os PCNs, em 2010 foram sancionadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais'® (DCNs) seguindo a mesma proposta, porém de carater
obrigatorio e com algumas especificidades proprias.

O Brasil, recém-saido de um regime ditatorial, comegou a se transformar com base em
valores democraticos a partir dos anos 1990. E nitido o surgimento de diversas novas
propostas, sobretudo para a educagdo escolar, uma vez que, havia o interesse do Estado em
alcancar niveis de qualidade cada vez mais elevados. Desse modo, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) foram publicados em trés anos consecutivos: 1* a 4* séries, em 1997; 5* a 8*
séries, em 1998; e do Ensino Médio, em 1999. Além disso, soma-se ao mesmo, em 2002, o
PCN+ (Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais).

Fruto de seu tempo, os PCNs sugerem a proposta de educar para a cidadania e
reconhece a existéncia da diversidade, isto ¢, defendem uma perspectiva multicultural nos
curriculos. Todavia, existe um paradoxo nessa questio, pois o seu processo de elaboracdo (que
atendeu, fortemente, as exigéncias de organismos internacionais) nao foi democratico, em
virtude de relegar ao segundo plano os posicionamentos essenciais dos docentes, com suas
vastas experiéncias e contribui¢des profissionais (Peroni, 1999).

E importante salientar que os PCNs de Historia apresentam a proposta de trabalhar a
disciplina através de Eixos Tematicos, distribuidos em ciclos escolares, no entanto, isso ainda
¢ um problema no que diz respeito a aprendizagem, uma vez que pouco demonstra partir de
temas relacionados a realidade dos(as) alunos(as). Nesse sentido, assim como a LDB de 1996,
os PCNs oferecem bases amplas para a selecdo cultural dos contetidos nas distintas culturas

escolares, o que confere maior autonomia aos estados, cidades e municipios (Fonseca, 2009).

9 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12640:parametros-curriculares-
nacionais-10-a-4o-series. Acesso em: 12 set. 2023.

10 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=13448-
diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 12 set. 2023.
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Sob influéncia de uma nova historiografia, esses parametros buscam, claramente,
superar o ensino tradicional (enfocado nas elites dominantes), ao acrescentar o estudo de
outros sujeitos histéricos do meio social e temas transversais, além de estimular o
compromisso das escolas com a constru¢do de uma sociedade democratica. Assim, conforme

Neto (2009):

A proposta central dos PCNs no campo da Histéria € contribuir para a superagio da
concepegdo de que o ensino de Historia deve inculcar valores no sentido da aceitagdo
das desigualdades, assim como superar a visdo da Histéria como produto da acdo
dos grandes vultos e dos heréis (Neto, 2009, p. 10).

Em sequéncia a essa proposta, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) foram
criadas por meio da resolucdo n.° 4, de 13 de julho de 2010 (ampliada em 2012), pelo
Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Sua finalidade foi orientar e normatizar,
minimamente, o planejamento curricular, das escolas e dos sistemas de ensino da Educagao
Bésica.

Sobre o ensino de Histdria, as DCNs também enfatizam a sua volta para a diversidade,
o incentivo da autonomia, o respeito as diferencas e a igualdade de direitos, resultando, dessa
forma, em novas praticas escolares ao longo do tempo. No entanto, hd que se considerar que o
Estado e muitos(as) docentes ainda estavam arraigados em estruturas antigas, retardando esse
processo.

Todavia, existe uma caréncia de estudos avangados sobre as DCNs relacionadas a essa
disciplina, apesar dessas ainda fazerem parte da dinamica escolar de muitas institui¢des, que
ainda ndo se adaptaram plenamente aos detalhes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de 2018.

Diante do exposto, apesar das limitacdes existentes tanto nos PCNs quanto nas DCNs,
notam-se ainda avangos relevantes para o ensino de Historia, visto que passou a abarcar,
gradativamente, a pluralidade, diversificou as fontes e desenvolveu nogdes de: espago/tempo,
diferengas/semelhan¢as, mudancas/permanéncias, além de passarmos a condi¢do de sujeitos
produtores desse conhecimento.

Em termos de aplicacdo na atualidade, os PCNs ¢ os DCNs ndo se excluem, pelo
contrario, se complementam, sendo ainda extremamente validos e singulares. Logo, a BNCC
também se torna um complemento as Diretrizes, que, por sua vez, ofertam a estrutura,

enquanto a Base: o afunilamento de contetidos e competéncias.
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2.3 Base Nacional Comum Curricular

Seguindo um cenario constante de debates e reformas educacionais, a Base Nacional
Comum Curricular, representada pela sigla BNCC, foi elaborada pelo Ministério da
Educacdo (MEC) para nortear a constru¢do dos curriculos da Educacdo Bésica brasileira,
tanto em escolas publicas quanto privadas. A mesma passou por quatro versdes (uma nao
publicada) desde 2015, mas teve a sua quarta/ultima oficializada em 2018. Alids, esses
documentos trouxeram consideraveis implicagdes para o ensino e a aprendizagem de Historia.

Nesse sentido, a BNCC ¢ um documento, de cardter normativo, que traz um conjunto
de orientagdes como referéncia obrigatéria na constru¢do dos curriculos nacionais, visando
garantir aprendizagens essenciais a todos(as) os(as) estudantes. Nao obstante, foi prevista
desde: a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao de 1996 e
pelo Plano Nacional de Educacdo de 2014. E, até a atualidade, ¢ alvo de intensos debates e
disputas ideologicas.

Advinda de uma conjuntura politica neoliberal conservadora, o processo de
implementagdo da Base contou com uma forte influéncia do capital privado, uma vez que
dominando o curriculo, esses foram/sdo capazes de controlar, também, a formacao de futuros

trabalhadores (ndo sendo um investimento por acaso). Assim, Bittencourt (2008) afirma que:

A escolha de contetidos apresenta-se como tarefa complexa, permeada de
contradi¢des tanto por parte dos elaboradores das propostas curriculares quanto pela
atuagdo dos professores, desejosos de mudangas ¢ a0 mesmo tempo resistentes a
esse processo (Bittencourt, 2008, p. 138).

Nessa perspectiva, constata-se que os curriculos escolares (a exemplo, da Base) sdo
resultados de jogos de interesses pelas partes envolvidas na sua formulag¢do e aplicacao.
Contudo, o ensino nao se reduz ao que ¢ determinado pelos documentos governamentais, pois
estdo extremamente condicionados a toda a cultura escolar, isto ¢, a autonomia dos sujeitos
em sala de aula, a exemplo das escolhas conscientes/inconscientes dos professores em
trabalhar ou ndo (e de que forma) certos assuntos, além ainda, da sujeicdo a aceitagdo dos
estudantes em estudar tais conteudos (Silva, 2018).

Em 16 de setembro de 2015, a 1* versao da BNCC foi disponibilizada para consulta

publica, gerando, por sua vez, muitas polémicas sobre quais conhecimentos seriam
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selecionados para compor os curriculos. Para os contetdos de Historia, “Essa primeira versao
produziu alguns rompimentos com a chamada Historia tradicional e trouxe, para a arena da
comunidade disciplinar de Histéria, a proposta de um curriculo critico ao eurocentrismo”
(Ralejo; Mello; Amorim, 2021, p. 3). Em outras palavras, prop0s assuntos privilegiando a
constituicdo do povo brasileiro, destacando a atuagdo: dos indigenas, africanos e, por fim, dos
europeus.

Por ter carater progressista, criticas conservadoras se dirigiam as novas relagdes entre
o nacional e o universal (este primeiro priorizado, sobretudo em relagdo a Europa) e a
cronologia, que relegava a divisao de tempo francesa. Por conseguinte, com as mudancas de
governo, esse documento foi reelaborado e, a partir de entdo, resulta em versdes limitantes em
diversos elementos. E perceptivel a busca por legitimar e naturalizar um tipo de passado, a
qual € o que as classes dominantes homogeneizam.

Em 2016, por exemplo, temos a discussao de uma versao nao oficializada, abarcando,
“[...] contetidos abrangentes, dando forma a um curriculo mais conteudista que o anterior e
apresentando o desenvolvimento de histéria do Brasil a partir de um viés eurocéntrico”
(Ralejo; Mello; Amorim, 2021, p. 3). Ou seja, muda-se completamente o enfoque.

Alias, em abril de 2017 a terceira versao foi publicada, mas sem muitas alteracdes em
relacdo ao texto de 2016, isto €, permaneceu com alguns retrocessos, sobretudo, referente a
perspectiva multicultural. Sobre isso, “A referéncia a povos africanos e indigenas na formagao
historica do Brasil enfatiza a alteridade cultural, quase sem mencionar dominagoes,
exploragdes, lutas, exterminios, sobrevivéncias contra adversidades” (Silva, 2018, p. 1010).
Logo, tratam, erroneamente, de historias sem conflito ou “maquiadas”.

Por conseguinte, em 06 de marg¢o de 2018, foi homologada a primeira parte, de uma
quarta versao final do documento, correspondente as etapas da Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental'. E, finalmente, em 14 de dezembro de 2018, também foi aprovada e acrescida
a ultima parte do documento dirigida & etapa do Ensino Médio'%. E notével, nessa nova Base,
tanto um curriculo mais flexivel quanto esfor¢os pelo rompimento com o ensino tradicional,

apontando, também, novos caminhos (Ralejo; Mello; Amorim, 2021).

11 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EI EF 110518 versaofinal site.pdf.
Acesso em: 18 set. 2023.

12 Disponivel em:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaixa site 110518.pdf.
Acesso em: 18 set. 2023.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site_110518.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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A respeito da estrutura da BNCC de Historia, essa esta disposta em: dez Competéncias
Gerais da Base; nove Competéncias Especificas de Historia para o Ensino Fundamental (entre
elas: “a atitude historiadora”, de um olhar critico as fontes); Unidades Tematicas, objetos de
Conhecimento e Habilidades a serem desenvolvidas em cada uma das etapas/anos do ensino
fundamental (Franco; Junior; Guimaraes, 2018).

Além disso, a necessidade defendida de “mobilizacdo dos conhecimentos” decaiu em
uma enfraquecida concepc¢do de educacdo para a pratica, sob um renovado viés tecnicista, que
termina por buscar alcangar nos contetidos: resultados instantdneos e aplicaveis no cotidiano
(a exemplo, do que ¢ feito nas ciéncias exatas). Isto €, as competéncias elaboradas nao se
preocupam ou ignoram assuntos que levem apenas a reflexdo e ao desenvolvimento critico
dos individuos a partir de leituras diversas, tais como: os escritos sobre passados remotos.

Vale lembrar que a BNCC ¢ uma espécie de “atualizagdo” dos PCNs e das DCNs, mas
ndo os invalida. Estes ultimos servem apenas como referenciais, de organizagdes amplas, mas
ndo obrigatdrias, enquanto a Base impde os conteudos e as competéncias sob o peso da lei,
para cada ano letivo da Educacdo Basica.

Apesar de servir para nortear a organizagdo pedagogica, a BNCC, para Franco, Junior
e Guimaraes (2018) ¢ também uma prescricdo reguladora, instrumento padrao de controle do
fazer pedagogico dos docentes, em vista de ter sido, extremamente, associada as Avaliagdes
Nacionais e ao PNLD — Programa Nacional de Livros Didaticos. Desse modo, existe,
efetivamente, um esfor¢co em controlar os contetdos, reduzindo a autonomia dos envolvidos
nesse processo.

Portanto, vale as reflexdes: os curriculos propostos servem para formar cidaddos
criticos e agentes transformadores da sociedade? Ou ¢ apenas um engodo? Além de “auxiliar”
o planejamento pedagdgico, ao determinar o que ensinar, como ensinar € quando, também nao
estdo limitando a autonomia das escolas? Por hora, a BNCC tem tanto aspectos positivos
(como: reduzir as diferengas regionais entre as escolas, ao garantir o estudo de conteudos
basicos a todos os estudantes no pais, apesar de suas limitagdes) quanto negativos, € assim,
essas respostas dependem da perspectiva, uma vez que ¢ uma discussdo ampla. Ademais, ¢é

fundamental que o ensino de Historia e seus aspectos sejam constantemente repensados.
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3 AS NOVAS TECNOLOGIAS NO ENSINO DE HISTORIA NA CIDADE DE
AROEIRAS/PB

O avango acelerado das tecnologias digitais torna-se uma caracteristica marcante do
século XXI, uma vez que elas proporcionam praticidade ao cotidiano das pessoas e das
empresas. A sua presenca, historicamente, foi sendo inserida em diversas areas, gerando
transformagdes, entre elas: na educacao escolar (com a criacdo, por exemplo: das aulas online
e dos materiais de estudo digitais). Ainda que represente avancos significativos para a
sociedade, as novas midias (baseadas na internet) também criaram problemas, como: a forma
com que foi/é recebida/apropriada pelos seus proprios usudrios e desenvolvedores.

Nesse sentido, o objetivo deste capitulo ¢ exatamente caracterizar o uso das novas
tecnologias no ensino de Historia na cidade de Aroeiras, estas que, por sua vez, estdo previstas
pelos atuais documentos curriculares (como: a BNCC de 2018, que normatiza os curriculos
nacionais), e devem ser melhor conhecidas na atualidade, pela nomenclatura: Tecnologias
Digitais da Informacdo e da Comunicagdo (TDICs) quando trabalhadas na educagdo escolar.
Sobre a utilizagdo das TDICs, Melo e Oliveira (2019) enfatizam a sua importancia nas
praticas pedagbgicas para facilitar a assimilagdo dos conteudos de cargas teoricas, que
encontram, ainda, algumas resisténcias por parte dos(as) discentes na nova condicdo de
“nativos digitais”.

Dessa forma, serdo abordadas: o que sdo as tecnologias na educagdo no Brasil,
priorizando a informatica na educa¢do online, com a trajetoria da Educagao a Distancia e do
Ensino Remoto, para facilitar o entendimento da temética, em sua diferenciacdo. E, por
ultimo, resgata-se o uso dessas tecnologias, no caso o Ensino Remoto, atrelado ao ensino de
Histéria na cidade de Aroeiras (sobretudo, durante o periodo pandémico de Covid-19).

Esses assuntos se encontram elencados em duas se¢oes secundarias: “TDICs no Brasil:
Ensino a Distancia (EaD) e Ensino Remoto (ER)” e “Aroeiras e as tecnologias para o Ensino
Remoto de Historia”. Compde a base tedrica desta discussao, os autores: Alves (2011), Veloso
e Mill (2022), Coqueiro e Souza (2021), Nobre (2022), Pedroza (2021) e Saviani e Galvao
(2021).

Retornando as subsecdes, essa ltima contou com o emprego inicial de uma pergunta
integrante a um questionario fisico (composto por doze questdes, cujo modelo estd em

apéndice), aplicado a cinco professores dessa cidade, que vivenciaram, de perto, a realidade
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educacional e tecnoldgica, principalmente, no periodo de restri¢ao sanitaria. Alids, as TDICs
em Aroeiras se constitui apenas em uma forma de interpretar a realidade a partir da visdo dos
professores sobre seus espacos de atuacdo, ou seja, adota-se, aqui, o uso do conceito de
representa¢do por Roger Chartier (1991)."

Todavia, muito se discute sobre as tecnologias no presente, mas, o que, de fato, ¢
tecnologia? Essa resposta ¢ abrangente. Para uma compreensdo aprofundada, € preciso partir
da andlise etimologica do termo. “A palavra técnica € origindria do verbo grego tictein que
significa criar, produzir, conceber, dar a luz” (Tajra, 2001, p. 42). Isto é, possuia para os
gregos um sentido amplo de relacdo com o meio, para além dos instrumentos fisicos e
especialmente virtuais, como normalmente se costuma associar. Enquanto “logos”, representa
um conjunto de saberes.

Sendo assim, as tecnologias sdo quaisquer recursos criados (desde os tempos
primitivos) para facilitar/garantir a vida humana, a partir de suas necessidades. E, voltando-se
ao ensino, pode-se afirmar que o aparato tecnologico funciona, historicamente, como
mediador da pratica pedagdgica, se interpretarmos esse num sentido amplo, incluindo, por
exemplo: a lousa fisica, o livro, o caderno, a escrita e outros. Nesse viés, para existir a
instrucao formal, presume-se, por praxe, recursos tecnoldgicos (quer sejam analdgicos, quer

sejam digitais) que auxiliem no processo educacional (Veloso, Mill, 2022).

3.1 TDICs no Brasil: Ensino a Distancia (EaD) e Ensino Remoto (ER)

A educacdo se encontra disposta em trés modalidades: presencial, a distancia (EaD) e
semipresencial, possuindo, por sua vez, leis especificas do MEC que as regimentam'!. O
ensino presencial prevé a presenca fisica e regular de toda a comunidade escolar em uma
institui¢do. No ensino a distancia, o aprendizado acontece sem que haja o encontro presencial
entre professores e alunos, por meio das interagdes nas plataformas virtuais, a partir da
disponibilizagdo de aulas gravadas (Alves, 2011). Enquanto, o ensino semipresencial ¢ uma

mescla desses modelos: funcionando como uma extensao, alternada, de ambos.

13 Entendemos nessa pesquisa, que a representacdo ¢ uma interpretagdo de mundo, uma forma de construir
sentidos e atribuir significados a Historia, a partir dos interesses e experiéncias singulares dos professores
(Chartier, 1991).

14 A exemplo do decreto n.° 9.235, de 15 de dezembro de 2017, que regula, supervisiona e avalia as
instituigdes de educacdo superior, cursos superiores de graduago e pos-graduagdo no sistema federal de
ensino, entre essas, as que se estruturam na modalidade a distancia (Brasil, 2017). Aliés, trata-se de questdes
a serem ainda aprofundadas a seguir.
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Desse modo, este estudo compreende o EaD e o Ensino Remoto (ER)"> como modelos
de ensino diferentes, e que existem discussdes na literatura especializada a respeito disso,
trazendo diferentes conceitos. Todavia, enfoca-se aqui, especificamente, no Ensino Remoto,
pois foi esse a ser criado/aplicado recentemente no pais, sendo o ensino, por vezes,
confundido com o EaD (ora por falta de conhecimento, ora por preconceito, havendo entdo a
necessidade de caracteriza-los).

O Ensino a Distancia, apesar de aparentar ser recente devido a sua popularidade atual,
remonta no mundo ao final do século XIX, com o emprego, institucionalizado, de
correspondéncia postal para o envio de materiais impressos, referente ao curso de datilografia.
O seu principal intuito era garantir a rapida qualificagdo dos(as) profissionais, para auxiliar na
manutengdo de seus trabalhos.

No Brasil, os principais marcos de referéncia dessa modalidade, segundo Alves (2011),
partem inicialmente de fontes localizadas em 1904, quando se estruturou, de fato, o ensino por
correspondéncia (neste caso, para formar datilografos, a partir de um antncio feito no Jornal
do Brasil, com materiais enviados pelos correios). Vale frisar que essa trajetoria possui carater
instavel, descontinuo e fragil, referente as politicas publicas (Nobre, 2022).

Em 1923, foi fundada a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, por Henrique Morize e
Edgard Roquette-Pinto, com a funcdo de possibilitar a educagdo popular através da difusao de
diversos cursos. Desse modo, o radio, enquanto sistema moderno e inovador para aquela
época, foi adotado também como uma base complementar a esse tipo de ensino.
Multiplicavam-se com o tempo a sua repercussao e o oferecimento de programas educativos.
Em continuidade a isso, € perceptivel a criagdo do Instituto Monitor (1939) e do Instituto
Universal Brasileiro (1941), ambos promovendo, de maneira sistematica, a inicia¢ao
profissionalizante a distancia, ainda que por meio das correspondéncias.

A partir de 1970, surgiram, também, inimeros projetos de relevancia para o avango
dessa modalidade no Brasil, fruto de parcerias entre o governo e instituicdes privadas e
organizagdes ndo-governamentais. Exemplo disso, foi o Projeto Minerva: um convénio do
Estado, que determinou, através do radio, a transmissdo (ndo convencional) de cursos
supletivos a distancia para a promogao da educagao e inclusdo de adultos, até 1989 (Sampaio,

2020).

15 Termo, também, sujeito a outras variagdes na literatura. “ER” isolado, parte da concepcdo de que esse
método pode ser amplo, quando ndo apenas limitado a atender situagdes emergenciais. Apesar disso,
reconhecemos a importancia da terminologia “emergencial” para situa-lo historicamente.
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Vale lembrar que as televisdes também foram utilizadas para fins educacionais,
sobretudo, nos anos 1960 e 1970 (ainda que, tenha tido pouca representatividade no comeco,
diante dos interesses comerciais dos veiculos de comunicagdo). Porquanto, foi observavel, a
gradativa integracdo dessa ferramenta (TICs'®) nas institui¢des formativas a distancia. A titulo
de ilustragao, em 1976, foi criado o Sistema Nacional de Teleducagdo, com cursos ofertados
via material instrucional, e, em 1978, o Telecurso, como reforco da aprendizagem.

Por conseguinte, em 1979, o EaD foi inserido nos cursos superiores: com o
estabelecimento da Universidade de Brasilia (precursora no uso da Educacdo a Distancia no
ensino superior brasileiro), posto que veiculava antigos cursos por meio de jornais e revistas.
E com o Centro de Educagdo Aberta, Continuada, a Distancia (CEAD), em 1989, foi
divulgado o “Brasil EaD” para formag¢ao continuada dos professores (Alves, 2011).

Outros marcos importantes dessa modalidade no pais, aconteceram em 1991: através
do programa “Jornal da Educacao — Edicao do Professor” (produzido pela Fundagao Roquete-
Pinto) e depois com “Um salto para o futuro” em 1995, ambos objetivando o aperfeicoamento
dos docentes.

Vale destacar que, a partir da década de 1990, os cursos através dos computadores se
popularizaram, somados a invengdo da internet, transformando, aos poucos, a tradicional
Educacdo a Distancia na versdo atual de educacdo online, por meio das Tecnologias Digitais
da Informacao e da Comunicagdo (Hernandes, 2016).

Em linhas gerais, o “novo EaD” nas institui¢des consiste na oferta de aulas e tutorias a
distdncia no tempo/espaco, por meio das TDICs'". Logo, possibilitou a importante interagdo
entre aluno-professor e professor-aluno nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), em
oposicdo a condi¢do estatica de ensino pela escrita, rddio ou televisdo (embora tenham
contribuido, sem duvidas, no avango dos modelos de educagdo escolar).

Retornando aos eventos, no comeco da primeira década do século XXI, observa-se,
com o governo do Partido dos Trabalhadores (PT), um desenvolvimento acelerado da
educagdo, disposta na sua massificagdo e replanejamento no pais. Com isso, o sistema
educacional que caminhava ainda “a passos lentos” foi expandido, corroborando, também,
para o incentivo dos polos EaD.

E, em resumo, a amplitude de acontecimentos, em 8 de junho de 2006: foi

regulamentada, por meio do decreto n.’ 5.800, a Universidade Aberta do Brasil (UAB), que

16 Sigla para Tecnologias da Informag¢do e Comunicac¢do (midias antigas, de suporte analogico).
17 Sigla para Tecnologias Digitais da Informac¢do e Comunicacgio (de formatos recentes, baseadas na internet).
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expandiu a oferta de cursos e programas de educagao superior até as regioes de dificil acesso,
sendo uma cooperagdo realizada entre o Ministério da Educacdo (MEC), estados e

municipios. Nesse sentido,

O Ministério da Educagao, por meio da Secretaria de Educagdo a Distancia (SEED),
agia como um agente de inovagdo tecnologica nos processos de ensino e
aprendizagem, fomentando a incorporacdo das tecnologias de informagdo e
comunicagdo, ¢ das técnicas de Educagdo a Distancia aos métodos didatico-
pedagogicos (Alves, 2011, p. 90).

Assim, € perceptivel o esfor¢o conjunto do Estado com outras instituigdes privadas ou
grupos nado-governamentais para o desenvolvimento do Ensino a Distancia, por meio da
incorporagdo inovadora das novas tecnologias (tanto da radiodifusdo na época, quanto da
telecomunicagdo e informatica) no processo educativo, trazendo o seu constante
aprimoramento (a0 mesmo tempo, em que reforcava outras questdes, como: a desigualdade
socioeconomica entre os individuos, pois muitas pessoas ainda ndao possuem meios
tecnologicos suficientes/condigdes financeiras para usufruir desses recursos).

Contudo, o EaD no Brasil s6 foi normatizado em 1996, com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) n.° 9.394 de 20 de dezembro desse mesmo ano, que o
validou para todos os niveis de escolarizagdo. E estabelecido, por exemplo, em seu art. 80,
que “O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a
distancia, em todos os niveis ¢ modalidades de ensino, e de educac¢do continuada (Brasil,
1996).” Outros pontos cruciais nesse processo, foi tanto a regulamentacgdo, inicial, pelo
Decreto n.° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, quanto pela criagdo da Secretaria de Educacao
a Distancia (SEED), pelo MEC (extinta em 2011).

Nessa perspectiva, o EaD ¢ uma modalidade de ensino que vem se consolidando na
historia, devido oportunizar, inegavelmente, no¢des como a de democratizacdo da educagdo
(apesar ainda das suas limitagdes e da existéncia de visdes errdneas em considera-lo inferior
ao ensino presencial) (Veloso, Mill, 2022). Ainda pensando essa modalidade como a recente

mediacdo didatico-pedagogica através das TDICs,

Cabe assim destacar que a educagdo a distancia ¢ uma modalidade que consiste em
um processo educativo planejado (ndo acidental ou emergencial) em que todo
desenho didatico, todas as atividades e interagdes ocorrem em um determinado
ambiente virtual de aprendizagem (AVA) ou plataforma de ensino de uma
determinada institui¢do de ensino (Coqueiro; Souza, 2021, p. 66062).
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Assim, diferentemente do EaD que tem um histérico conhecido, o aparecimento do
Ensino Remoto no pais, surgiu de forma repentina para atender a situacdo emergencial do
ensino no contexto excepcional da pandemia de Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2.
Sabe-se que a maioria das aulas foi suspensa, em virtude das crescentes taxas de mortalidade
e das medidas de protecdo, tais como: a do distanciamento social, e assim, o Ensino Remoto
Emergencial (ou ensino virtual) surgiu como uma alternativa eficaz para continuar as
atividades escolares, antes presenciais.

Para isso, foi determinante a aprovag¢do do Parecer n.° 05/2020, em 28 de abril de

2020, pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE), apontando que o ensino seria retomado:

[...] Por meios digitais (videoaulas, contetdos organizados em plataformas virtuais
de ensino e aprendizagem, redes sociais, correio eletronico, blogs, entre outros); por
meio de programas de televisdo ou radio; pela adoc¢ao de material didatico impresso
com orientagdes pedagogicas distribuido aos alunos e seus pais ou responsaveis; €
pela orientagdo de leituras, projetos, pesquisas, atividades e exercicios indicados nos
materiais didaticos. A comunicacdo ¢ essencial neste processo, assim como a
elaboragdo de guias de orientagdo das rotinas de atividades educacionais ndo
presenciais para orientar familias e estudantes, sob a supervisdo de professores e
dirigentes escolares. (BRASIL, 2020, p. 08-09).

Desse modo, foram feitas inimeras recomendagdes (de atividades nao-presenciais)
para todos os niveis de ensino, pelo MEC e CNE, visando barrar tanto o processo iminente de
evasdo escolar quanto o deficit dos discentes no processo de ensino-aprendizagem, além da
hipdtese de terem que cancelar os anos letivos (Pedroza, 2021).

Entretanto, para Saviani e Galvao (2021), o “Ensino Remoto” ndo era “a inica op¢ao”,
pois havia outras possibilidades, sendo, entdo, uma escolha politica, subserviente aos
interesses privatistas. Ademais, com o ER os problemas ndo se encerraram, apenas se
enraizaram ainda mais, isto €, foi exposta/refor¢cada a precariedade da educagdo publica
brasileira, quanto a sua infraestrutura (Saviani; Galvao, 2021).

Nesse contexto, o Ensino Remoto consistiu em uma adaptacdo do ensino presencial
para o ambiente virtual com a utilizagdo das TDICs, e se desenvolveu de modo singular em
cada regido o qual foi aderido por todo o pais, tendo em vista os seus diferentes cenarios de
planejamento. Referente aos docentes, houve a intensificagdo e precarizagdo de seus
trabalhos, devido as novas ¢ altas demandas no ensino.

Plataformas privadas, como a do Google, foram utilizadas, de maneira massiva, pelos
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professores e alunos em diferentes niveis de ensino (educagdo basica e ensino superior), a
exemplo do: Google Meet, para transmissdao das aulas ao vivo; Google Classroom, para o
envio e recebimento de materiais e do Google Forms, para avaliar as aprendizagens dos(as)
estudantes. Contudo, esse método ndo se restringiu a isso, como sera tratado adiante.

Alterou-se, em demasia, a metodologia dos(as) professores(as) e ndo os contetidos,
que continuaram sendo os mesmos (Nobre, 2022). Em alguns casos, talvez apenas reduzidos
diante do empenho por tornar as aulas ladicas e atrativas, o que acarretou, também, perdas
tedricas no conhecimento.

Acredita-se que o principal impasse do Ensino Remoto Emergencial (e também do
EaD) refere-se a falta de politicas ptblicas que ampliem o acesso a internet aos estudantes das
instituicdes publicas (tendo em vista a desigualdade existente), e a formagdo docente sobre
uso das TDICs e aplicativos online, que precisa ser reforcada (Coqueiro; Souza, 2021).
Outrossim, situacdes como essas podem ser observadas partindo de estudos de casos (a
exemplo do que foi feito no capitulo subsequente).

Voltando-se para as discussdes conceituais, sobre as diferengas entre Ensino Remoto e
Ensino a Distancia, Pedroza (2021) em sua revisdo bibliografica, aponta que muitos autores
defendem o primeiro (ER) como uma educacdo sincrona (preconizando a transmissdao em
tempo real das aulas), enquanto o segundo (EaD), seguindo os termos da legislacdo que o
respalda, foi/é aquele que busca desenvolver a distancia assincrona, ou seja, que ndo ocorre ao
mesmo tempo.

Em acréscimo a essas distingdes, o Ensino Remoto: se amplia para materiais
impressos entregues aos pais e responsaveis, no caso dos estudantes que ndo possuiam acesso
a internet de qualidade e instrumentos tecnoldgicos; a estrutura das aulas e os cronogramas de
estudos s3o controlados pelas recomendagdes do CNE e outros gestores educacionais; e, por
ultimo, foi pensado, originalmente, como um recurso a ser utilizado em um curto periodo,
para atender a situacdes emergenciais, ou seja, ndo teve maior planejamento, como o EaD
(Pedroza, 2021).

Em contradi¢do a isso, o EaD: ocorre, exclusivamente, através da internet e dos
equipamentos eletronicos, como: computadores, notebooks e celulares; preconiza a
flexibilidade na aprendizagem quanto ao tempo e espago, € consequentemente, concede (e
demanda) maior autonomia aos(as) alunos(as) para adaptarem os seus horarios e lugares de

estudos a suas realidades (Coqueiro; Souza, 2021); além disso, ao contrario do Ensino
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Remoto, ¢ reconhecido como uma modalidade legitima pela lei (mesmo com as suas
limitagdes).

Contudo, Veloso e Mill (2022) e Nobre (2022) reconhecem as singularidades desses
dois modelos, mas defende que, apesar disso, esses ndo podem ser separados diametralmente
de fato, pois assim, resultaria em véarios equivocos. Assim, o Ensino Remoto, originario da
condi¢cdo emergencial, foi/é entdo, uma configuragdo possivel para tudo aquilo que ¢
denominado EaD, tendo em vista contemplar tanto o uso das tecnologias que propiciam a
mediagdo pedagdgica quanto a separagdo no espago e/ou no tempo entre os envolvidos no

processo educacional (Veloso, Mill, 2022). Ainda argumentando sobre essas questoes,

[...] o Ensino Remoto, a Educagdo a Distancia e o Ensino Presencial, apesar dos
problemas e limitagdes, precisam ser entendidos como modalidades de ensino com
fronteiras cada vez mais flexiveis e intercambiaveis, que podem se enriquecer
mutuamente para gerar novas formas de ensinar e de aprender (Nobre, 2022, p. 136).

Em outras palavras, EaD e ER (e ensino presencial) sdo ensino diferentes, quando
pensados de suas particularidades, mas o que separa esses tipos de instrucdo, ndo devem ser
visto como “muralhas”, e sim como “fronteiras flexiveis”, que podem, sem duvidas, se
complementarem em prol do avanco do conhecimento.

Alias, esse debate suscitou a reflexdao sobre: qual a relagdo estd sendo concebida, na
atualidade, entre educacdo, tecnologia e poder? Como as TDICs estdo sendo apropriadas pelo
sistema educacional? Serd que estamos fazendo o devido uso dessas ferramentas?
Explorando, entre seus limites, todas as suas potencialidades? Ou ainda estamos a se manter
em “caixas isoladas” do ensino tradicional, por vezes, ultrapassadas? Enfim, o que pode ser
ressignificado com o contexto de crise recente, da pandemia? E por que/a quem atende o
incessante interesse em voltar para um tipo, exclusivo, de “normalidade”? Perguntas essas,
cujas analises estdo para além desse trabalho.

Diante disso, averigua-se que tanto o formato da Educagdo a Distancia quanto do
Ensino Remoto, possuem sua, inegavel, contribuicdo para o desenvolvimento da educagdo
brasileira, sobretudo nas praticas pedagdgicas. E um, n3o pode ser considerado
inferior/superior em relacdo ao outro (¢ nem separado radicalmente), pois isso depende da
forma como os mesmos se materializam em contextos diversos, isto €, as suas teorias € bem

como as suas terminologias, ndo sdo suficientes para garantir tal qualidade na pratica.
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3.2 Aroeiras e as tecnologias para o Ensino Remoto de Historia

A cidade de Aroeiras ¢ um municipio brasileiro situado na Regido Metropolitana de
Campina Grande (a aproximadamente 65 km dessa), estado da Paraiba. Segundo dados do
ultimo censo do IBGE (2022), a sua area territorial corresponde a 376,118 km?, enquanto a
populacdo estd estimada em 18.705 pessoas, distribuidas em 49,73 habitantes por km?. Desde
a metade do século XX, a educacdo formal do municipio se desenvolve nesse territorio.

Cabe destacar em sua trajetoria historica, que a mesma passou, por um processo de
colonizagdo europeizada, assim como outras regides proximas. Essa pequena terra em
ascensdo, passou pela condicdo de povoado e vila até a sua, almejada, emancipagdo politica
em 02 de dezembro de 1953, pois até entdo pertencia a Comarca de Umbuzeiro (Aragjo,
2020).

Alias, nesse local “o primeiro ensino” foi reduzido a alfabetizagdo, em lugares
improvisados pelos(as) proprios(as) educadores(as), a maioria, mulheres, para aqueles(as)
poucos que podiam ir, pois os demais eram impossibilitados tanto pelas altas demandas no
trabalho, para garantir o sustento das familias quanto pela distdncia em relacdo a esses
espacos. Considera-se exemplo disso, a elaboracao, em 1892, da “Escola Elementar Mista”,
dirigida por Antonia Severina de Jesus, conforme Aroeiras (2003).

A respeito da instru¢cdo formal nessa cidade, seu surgimento data apenas da metade do
século XX, quando houve a constru¢dao da primeira escola/grupo, que influenciou a criagao
das demais, posteriormente (Aroeiras, 2003). Vale lembrar que o inicio desse processo, €
consequéncia, vitoriosa, de uma forte luta popular na época junto ao poder publico, para que a
educagdo escolar se desenvolvesse no local, tendo em vista a inexisténcias de escolas
proximas para atender a demanda do publico jovem.

Acompanhando o fluxo das mudangas nacionais, na década de 1990, percebe-se o uso
pioneiro do computador pela contabilista Edna de Souza Muniz"®. E, anos apds, em 2002,
tem-se a chegada da rede de computadores e da internet, trazendo avangos a varios setores,
principalmente em suas organizagdes (Aroeiras, 2003). Desse modo, a sua inser¢cao no ensino
ocorreu de forma gradual, enquanto ferramenta didatica orientada pelos entdo documentos
curriculares.

Atualmente, o sistema escolar dessa cidade do agreste paraibano, apresenta: 78

18 Natural de Aroeiras, também, suplente de vereador(a) nas eleicdes municipais de 2020.
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instituicoes de ensino no total, dessas, 34 destinadas ao ensino infantil, 41 ao ensino
fundamental e apenas 3 ao ensino médio. Compde o quadro total de docentes: 330
professores(as), sendo 58 atuantes no ensino infantil, 210 no ensino fundamental e 62 no
ensino médio. Sobre as matriculas, calculou-se no ano de 2021, um total de: 4.327 alunos(as)
matriculados(as), sendo 808 no ensino infantil, 2.812 no ensino fundamental, ¢ 707 no ensino
médio (IBGE, 2021). Logo, observa-se a permanéncia de nimeros aproximados a essa faixa
na atualidade.

E, nesse mesmo ano, o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) —
Anos iniciais do ensino fundamental foi de 4,4 enquanto os anos finais do ensino fundamental
foi de 4,2 (em relagdo a meta de 4,9, que, no que lhe concerne, sdo diferenciadas para cada
escola) (IDEB, 2022).

Vale ressaltar que ainda ndo existe uma literatura especializada sobre as tecnologias na
cidade de Aroeiras, pois assim como as demais cidades do Brasil, essas sdo perpassadas por
tecnologias que nao foram, aqui, criadas, mas “importadas” de outros paises que a gerenciam.
Alias, o ensino de Histdria, (bem como de outras disciplinas) da rede da Educagdo Basica,
ocorreu durante a pandemia de Covid-19 na forma de Ensino Remoto, entdo priorizado neste
capitulo.

Nesse sentido, essa pesquisa buscou preencher essa lacuna literaria/historiografica e
tentou, na medida do possivel, analisar o uso das plataformas digitais na pandemia, decaindo
nos seus impactos sobre o ensino (principalmente, de Historia). Portanto, parte-se aqui, da
nocao de que tudo ¢ historia/pode ser historicizado, inclusive o processo educacional (e a sua
relagdo com as TDICs), onde amplia-se o leque das problematicas de conhecimento (Silva;
Guimaraes, 2007), tendo em vista também as necessidades de serem discutidas na perspectiva
historica interdisciplinar.

Para mais informacdes, foi feita a analise inicial de uma pergunta integrante a um
questionario fisico (composto por doze questdes, sendo onze fechadas e uma aberta) aplicado
a cinco professores(as)/historiadores(as) da cidade, no ano de 2023, que vivenciaram de perto
a realidade educacional e tecnoldgica, sobretudo, no periodo de crise sanitdria recente,

conforme foi sintetizado no quadro 1:"

19 Para preservar a identidade dos(as) participantes, seus nomes reais foram substituidos por letras do alfabeto,
expressas em: A, B, C, D e E. Inclusive, as trés escolas publicas em que atuam, respectivamente, também
nao foram identificadas, optamos por designa-las em nimeros: 1, 2 e 3 (dispostas no quadro 1).



Quadro 1 — Resumo do material de acesso nessa pesquisa
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PROFESSORES ENSINO (NIiVEL) SERIE(S) ESCOLA MATERIAL PERIODO
A Fundamental 11 6° 7°e 8 | Publica (1) | Questionario | 2020 a 2021
anos
B Fundamental II 8° e 9°anos | Publica (1) | Questionario | 2020 a 2021
C Fundamental 11 6°,7° 8° Publica (1) | Questionario | 2020 a 2021
anos
D Médio 1°,2°e 3° | Publica (2) | Questionario | 2020 a 2021
anos
E Médio 1°,2°e 3° | Publica (3) | Questionario | 2020 a 2021
anos

Fonte: BRASILIANO, E. A, 2023.

Como se pode verificar, para responder ao questionario foram escolhidos(as) cinco
docentes (efetivos) de trés instituicdes publicas da cidade, indo do 6° ano do ensino
fundamental II ao 3° ano do ensino médio. A temporalidade de atuacdo privilegiada foi,
especialmente, o ano de 2020 a 2021, auge da doenga e dos problemas enfrentados (embora
ndo se restrinja a isso). De modo a ser feita a andlise qualitativa desses dados.

Em detalhe, esse questionario foi desenvolvido, sem conter identificagdes, para que
esses professores de Historia, indicassem os antigos desafios de ensinar essa disciplina, isto &,
antes da pandemia, bem como os que surgiram durante o periodo de propagagdo do virus (e,
até, quando foi possivel, do contexto poés-pandémico), partindo entdo das suas representagdes
do social, a qual estdo inseridos(as). Alids, esse material abarcou diversas tematicas, mas
todas direcionadas a realidade vivenciada por esses educadores nesse contexto.

Todavia, os professores nao foram os Unicos parametros para a avaliagdo dessa época
diferenciada da educagdo no pais, mas mantiveram, aqui, a sua relevancia, visto que foram os
primeiros a terem que se adaptar ao modelo remoto, bem como entender o universo virtual.

Por conseguinte, a presente se¢do contou apenas com a questdo 7 (quadro 2), uma vez
que, a mesma esteve, entre as outras, diretamente ligada a vivéncia tecnoldgica e virtual
desses sujeitos. Nessa perspectiva, foi lhes perguntado nessa questdo, se esses consideravam
os seus conhecimentos tecnoldgicos suficientes para lidar com as mudangas abruptas do

ensino de Historia na pandemia.
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Quadro 2 - (Questio 7) Avaliagdo dos conhecimentos tecnologicos na pandemia

7. Sobre os seus conhecimentos tecnoldgicos, considerou suficientes para lidar com as mudancas

abruptas do ensino de Historia na pandemia?

Professor(a) Resposta
Sim, domino bem Muito pouco Nao
A X
B X
C X
D X
E X

Fonte: BRASILIANO, E. A, 2023.

Felizmente, constata-se a predominancia de respostas positivas em relacdo ao dominio
das novas tecnologias (TDICs) em “Sim, domino bem” (mas, talvez, alguns professores
tenham se constrangidos em dizer que ndo dominavam as tecnologias virtuais, como: o
Google Chrome), enquanto apenas uma reposta foi razoavel em “muito pouco”, referente a
adaptagao ao Ensino Remoto Emergencial. Possiveis causas dessas respostas, reflete um
problema estrutural no pais na formagdo dos professores, na qual muitos ndo foram
preparados para lidar com as TDICs, ou até mesmo, ndo se encontravam familiarizados com
essas ferramentas, uma vez que, o paradigma de educagdo era outro (arraigado na estrutura
presencial) (Coqueiro; Souza, 2021).

Dessa forma, Aroeiras também foi/é afetada, claramente, pelas mudancas nacionais
(por vezes, em ritmos diferentes). Mas, quem imaginaria que “da noite para o dia” que
todos(as) os(as) educadores(as), sem excecdo, necessitariam dominar o Ensino Remoto e
outras ferramentas online? Poucas pessoas, pois as imprevisibilidades fazem parte da vida
(Nobre, 2022). Porém, ¢ essencial que a estrutura da educagdo seja reformulada, em um
movimento continuo, e que os profissionais dessa area busquem, também, se aprimorar,
sobretudo, no tocante aos seus conhecimentos tecnoldgicos, quando possivel.

Assim, o préoximo capitulo se debrucard sobre outras questdes a serem ainda
investigadas, adentrando, por sua vez, na analise do questionario e dos desafios da pandemia
de Covid-19 com uso das novas tecnologias digitais sobre o ensino de Historia, sobretudo,

através do olhar docente dessa cidade.
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4 DESAFIOS DE ENSINAR HISTORIA DURANTE A PANDEMIA DE COVID-19 A
PARTIR DA VISAO DOS PROFESSORES NA CIDADE DE AROEIRAS/PB

No ano de 2020, o Brasil e o mundo foram assolados pela pandemia de Covid-19 (uma
nova doenga infecciosa humana, de crises respiratorias, renomeada de SARS-CoV-2), que
trouxe impactos considerdveis a diversos setores da vida social, politica e econdmica, entre
eles a educacdo escolar. Surgiram entdo, inimeros desafios e sobre essa ultima, destacaram-se
no pais: a suspensdo das aulas e a falta de preparagdo do sistema quanto ao uso das novas
tecnologias de forma adequada, uma vez que, “Educagao e tecnologia”, aqui, ainda nao foram
consolidadas na pratica, existindo reconhecidos atrasos em relagdo a isso.

Nesse sentido, o objetivo deste ultimo capitulo ¢ indicar quais foram os desafios de
ensinar histéria durante a pandemia de Covid-19, a partir da visdo dos
professores/historiadores na cidade de Aroeiras/PB, imprimidas em um questionario fisico (de
12 questodes). A relevancia disso, refere-se, principalmente, a possibilidade de registrar esses
acontecimentos na Historia (em um movimento contrario ao esquecimento), repensar a pratica
pedagobgica da disciplina e discutir questdes necessarias a educagao basica.

Desse modo, serdao discutidas algumas defini¢cdes inerentes a esse estudo, como: a
metodologia do questionario (incluindo os critérios adotados para a selecdo dos(as)
participantes e o processo de submissdo ao Comité de Etica); método de interpretacdo dos
dados, a partir do conceito de representagdo por Chartier (1991); por conseguinte, entende-se
o perfil profissional dos professores/participantes e ambienta-se, também, sobre as escolas em
que trabalham; por fim, contextualiza-se a pandemia, partindo para andlises e conclusdes dos
demais dados coletados no questionario, sobre os desafios do processo de ensino-
aprendizagem nesse contexto (expressos em quadros e graficos).

Esses ultimos assuntos, estdo elencados nas seguintes secdes secundarias: “Perfil
profissional dos professores e ambientacdo das escolas”; “Breve historico da pandemia de
Covid-19”; e “Desafios impostos ao ensino de Historia da cidade de Aroeiras/PB e as
perspectivas dos professores sobre a aprendizagem estudantil”. Em relagdo a base teorica, sao
retomados alguns autores(as) anteriores, como: Fonseca (2009), Bittencourt (2008), Peroni
(1999), Veloso e Mill (2022), Coqueiro e Souza (2021), Nobre (2022), Pedroza (2021) e
Saviani e Galvao (2021).

Em detalhe, esse questionario foi desenvolvido, sem conter identificagdes, para que
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cinco professores/historiadores dessa cidade indicassem os antigos desafios de ensinar
historia, isto €, antes da pandemia, bem como os que surgiram durante o periodo de
propagacao do virus (e, até, quando foi possivel, do contexto poés-pandémico). Essa fonte, por
sua vez, abarcou diversas tematicas, mas todas elas direcionadas a realidade vivenciada pelos
professores de Historia na pandemia, sobretudo, na educacao basica.

Para que pudessem contribuir com exatiddo na tematica, a escolha desses professores
foi feita a partir de filtros, a exemplo de terem trabalhado antes, durante e depois da pandemia
de Covid-19. Ou seja, priorizou-se: docentes, homens ou mulheres, que ministraram a
disciplina de Historia nas séries finais do Ensino Fundamental II (6° a 9° ano) e Ensino Médio
(1° a 3° ano) da rede publica da cidade de Aroeiras-PB, durante o periodo de crise sanitéria e
que continuam, possivelmente, atuando no contexto pds-pandémico em sala de aula®.

Além disso, também houve um enfoque, preferivelmente, naqueles(as) que tinham a
trajetoria de trabalho acima de cinco anos, tendo em vista a possibilidade de ofertarem saberes
e experiéncias acumuladas do dia a dia, na pratica escolar. Vale mencionar que outro fator que
contribuiu nessa selecdo foi por questdes de afinidades, sendo a maioria mais proéximo(a) da
realidade da pesquisadora. Contudo, os critérios de inclusdo nio foram rigidos, considerando
que a experiéncia pandémica da Covid-19 ainda ¢ muito recente e problematica para diversos
professores(as) da rede publica.

A escolha desse grupo, também se deve ao fato de que foram esses, os primeiros a
terem que se adaptar ao modelo remoto e seus contratempos, bem como buscar se apropriar
do universo virtual (com os recursos que dispunham), para que pudessem atender/garantir
seus trabalhos em um contexto desafiador, de crises e incertezas para inimeras pessoas.

Todavia, ndo foram, aqui, excluidas as dificuldades, simultdneas, dos(as) discentes
nesse processo, pelo contrario, investigam-se as condigdes/narrativas desses profissionais
sobre as suas aprendizagens. Alias, por aprendizagem, interpretamos ser: “1. Ato ou efeito de
aprender. 2. Tempo durante o qual se aprende. 3. Experiéncia que tem em quem aprendeu
(Priberam, 2023).”

Para a sua aplicagdo, foi necessario, de antemao, submeté-lo com o projeto de pesquisa
ao Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual da

Paraiba (CEP-UEPB)*, via Plataforma Brasil. Esse processo demandou cerca de trés meses,

20 Reconhecemos a existéncia de outros docentes que, também, se adequam a esses critérios, porém, devido o
nimero inicial da amostra proposta para essa investigacdo (apenas 5 participantes), ndo foi possivel inseri-
los(as). Essas questdes estiveram condicionadas a viabilidade de tempo para conclusdo desse trabalho.

21 Credenciado pelo Comité Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Ministério da Saude, desde 2001.
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entre correcoes de pendéncias solicitadas e novas avaliagdes de seus membros. Apenas apos a
sua aprovacao, em 17 de julho de 2023, foi feita a coleta dos dados mencionados.

Vale lembrar que esse questiondrio foi levado presencialmente até os respectivos
espacos de atuagdo desses cinco participantes, dispostos em trés instituigdes publicas urbanas,
porquanto foram esclarecidos os objetivos da pesquisa e acordado um prazo/meta de uma
semana para o seu preenchimento, com o intuito de ndo interferir nas suas demandas no
trabalho. Logo, foram feitas mais de uma ida a essas escolas (também para conseguir seus
consentimentos formais de participa¢do nas documentagdes éticas, antes de aplicado).

Essa pesquisa foi de carater exploratdrio e qualitativo, realizando-se no decorrer desse
capitulo, um estudo de caso. Nesse sentido, para Oliveira (2007, p. 60), o formato de pesquisa
qualitativa pode ser definido como “[...] um estudo detalhado de um determinado fato, objeto,
grupo de pessoas ou ator social e fendmenos da realidade”. Logo, é capaz de promover uma
maior aproximag¢ao com o objeto trabalhado, como foi, neste caso, da pratica do ensino de
Histodria, ainda somada a oferta de uma visdo geral quando trabalhada com o tipo de pesquisa
exploratoria (Gil, 2008), sendo, por fim, relevante.

E importante destacar que as respostas de cada docente foram compreendidas, em sua
totalidade, como uma representacdo do que eles/elas estdo entendendo pela tematica
trabalhada (como: as aprendizagens dos alunos), a partir de suas realidades circundantes,
construidas intelectualmente (Chartier, 1991). Com isso, interpreta-se o olhar do professor
sobre o aluno, do qual se adquire, entdo, uma afirmagdo, que ndo ¢ necessariamente a
verdadeira, mas ¢ uma interpretacao valida de mundo, devido fazer sentido, inicial, a esses
sujeitos, na condi¢do de operantes do cenario educativo.

Para Ginzburg (2001), o conceito de representacdo utilizado por Chartier (1991) pode
fazer as vezes da realidade (evocando a auséncia) ou tornar visivel a realidade (sugerindo
presenca). Logo, essa produgdo buscou tanto evidenciar a presenca de um processo historico
por meio da opinido dos professores quanto reforcar fatores que incidiram, naturalmente,
sobre as suas respostas, a exemplo do fato de serem perpassados por experiéncias singulares,
adotando diferentes leituras de mundo e posigdes intelectuais.

Portanto, esse conceito sera apreendido a partir da realidade concreta, isto ¢, com
entrevistas individuais em profundidade, pois fornecem os dados basicos para o
desenvolvimento e a compreensdo das relagdes entre os autores sociais € sua situagdo

(GASKELL, 2008).
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4.1 Perfil profissional dos professores e ambientaciao das escolas

Sobre o perfil profissional dos cinco professores/participantes do questionario (dois
homens e trés mulheres), sabe-se que sdo concursados(as) e bastante atuantes nas trés
instituicdes escolares da cidade de Aroeiras (PB), na qual se encontram: trés (A; B; C),
lecionando nas turmas de Ensino Fundamental II e dois (D; E) nas de Ensino Médio. Alias,
algumas dessas pessoas sdo mais proximas da realidade da pesquisadora e outras nao.

Para Fonseca (2009), o momento da formacao inicial ¢ onde ocorre a construcao,
essencial, da identidade pessoal e profissional dos sujeitos. Logo, esse grupo, em sua maioria,
¢ formado ha mais de dez anos pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), situada em
Campina Grande. Dirigindo-se ao questionario, a questdo 1 (expressa no quadro 3), trata
justamente sobre suas formagdes superiores, perguntando-lhes se eles/elas possuem mais de

uma formacao superior na area da educacdo, como se vé abaixo:

Quadro 3 — (Questdo 1) Formagao superior adicional

1. Possui mais de uma formacao superior na area de educacio?

Professor(a) Resposta
Sim Nao Atualmente cursando
A X
B X
C X
D X
E X

Fonte: BRASILIANO, E. A, 2023.

Observa-se que, para além da formacdo inicial em Historia, apenas a professora E,
possui outro curso concluido (sendo o de Licenciatura em Pedagogia, antes da pandemia).
Contudo, sabe-se que a maioria esta/esteve investindo em formagao continuada, recentemente,
em outros ramos da disciplina, por meio de cursos de pds-graduagdo. Mas, nem sempre isso €
possivel para a maioria dos educadores no pais, haja vista estarem condicionados, fortemente,

a questdes politicas e histéricas e terem suas vidas fragmentadas em diversas preocupacdes.
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Fatores, como: a falta de tempo (devido as inimeras demandas advindas da sobrecarga de
trabalho) e também financeiros (em razdo dos baixos saldrios) acabam, por vezes, sendo
impedimentos de suas disponibilidades (Schmidt, 2004).

Partindo do pressuposto de que para utilizar adequadamente o Ensino Remoto ¢
necessario ter uma formacdo continuada, principalmente em TDICs?, isto significa dizer que
esses professores ndo a dispuseram durante a sua implementagdo escolar na pandemia (e nem
nas suas formagdes iniciais). Dessa maneira, subentende-se, previamente, que isso
intensificou as dificuldades do processo de ensino-aprendizagem neste novo formato.

Confirmando o que foi dito, no inicio, foi lhes perguntado na questdo 2 (disposta no
quadro 4) ha quantos anos cada um(a) ensina/ensinou a disciplina de Histéria na cidade de

Aroeiras/PB:

Quadro 4 — (Questdo 2) Tempo de trabalho na area de Historia na cidade

2. Ha quantos anos vocé ensina/ensinou a disciplina de Histéria na cidade de Aroeiras?

Professor(a) Resposta
8 anos ou mais Desde a pandemia de Apbs a pandemia
Covid-19
A X
B X
C X
D X
E X

Fonte: BRASILIANO, E. A, 2023.

Verifica-se assim, que a maioria ja ensinou a disciplina de Historia em um periodo de
“8 anos ou mais”, e que apenas o professor A leciona “desde a situagdo da pandemia de
Covid-19” neste lugar (em contrapartida, ndo € o seu primeiro emprego, pois 0 mesmo
trabalhava antes em outra cidade proxima). Logo, possuem uma extensa trajetoria escolar,
repleta de experiéncias acumuladas das rotinas em sala de aula e que, por sua vez, também
lhes confere propriedade de fala nesta pesquisa.

Retomando assuntos anteriores, a questdo 3 procurou investigar se 0S seus

respondentes conheceram as reformas curriculares feitas na disciplina de Historia no século

22 Sigla para Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacgao.
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XXI, bem como tentou informar acerca de seus posicionamentos quanto a isso. Todavia, para
uma analise sucinta desses dados € preciso voltar aos seus contextos de formacao académica.
Nesse sentido, elencam-se dois fatores acerca desse processo: 1) A importincia
historica da UEPB*, em que a maioria desses se formou para suprir o quadro de servidores da
regido de Aroeiras (e demais cidades paraibanas); 2) O curso de Historia, at¢ a época do
término de suas graduacdes ainda ndo havia passado por uma reforma curricular, posto que
foram feitas apenas em 2016, seguindo as novas diretrizes. Isso implica dizer que, as suas
formagdes basearam-se em documentos antigos, se comparados a atualidade, havendo, entdo,

a possibilidade de influir nas suas respostas, expressas na questdo 3** (quadro 5):

Quadro 5 — (Questdo 3) Reformas curriculares do século XXI na disciplina de Historia

3. Vocé conhece as reformas curriculares que foram feitas na disciplina de Histéria? E como

voce interpretou as reformas curriculares do século XXI na disciplina de Historia?

Professor(a) Resposta
Sim conhego, foram | Sim conhego, foram Nao conhego
positivas negativas
A X
B X
C X
D X
E X

Fonte: BRASILIANO, E. A, 2023.

Desse modo, todos(as) os(as) participantes responderam que tém conhecimento acerca
das reformas curriculares que foram feitas na disciplina de Historia do século XXI, no
entanto, existem, naturalmente, oposicdes de ideias referentes ao modo de interpreta-las.
Enquanto os professores: A, C e E, representando a maioria, responderam que foram
positivas, os docentes B e D, alegam que foram negativas para o ensino.

Com isso, retornando as discussdes do primeiro capitulo, sabe-se que as reformas
curriculares implementadas desde a década de 1990 sobre a disciplina (e outras) carregam
consigo as suas controvérsias. Ao mesmo tempo em que o Estado defendia “a melhoria da

qualidade da educacdo”, esse descentralizou-se de suas proprias responsabilidades,

23 Instituigdo criada em 1966, celebrando, no presente ano: 57 anos de fundagio e 36 de estadualizagdo.
24 Vale frisar que ¢ apenas uma hipdtese, ndo excluindo a autonomia dos participantes em tentar se aprimorar
no decorrer do tempo.
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terceirizando-as para as escolas (Peroni, 1999). Por vezes, a teoria nao condiz com a pratica.

Possiveis causas dessa primeira defesa, talvez se devam a situacdo desses educadores
terem as conhecido a partir de visdes preconcebidas nas vivéncias dentro da escola (devido os
seus cursos iniciais terem se baseados em documentos e discussoes, hoje, atualizadas), sendo
receptivos as influéncias positivas das gestdes e secretarias escolares, para seguir a politica
curricular.

Vale ressaltar que, para garantir a privacidade dos participantes (prevista nos termos
éticos), seus respectivos nomes foram substituidos, nesta pesquisa, pelas seguintes letras do
alfabeto: A, B, C, D e E. Inclusive, para evitar a exposi¢ao das trés escolas em que lecionam,
optou-se por referencia-las em: 1, 2 e 3. Acredita-se que ambas as alteracdes ndo acarretaram
prejuizos ao conhecimento, haja vista a promocao de um panorama dos fatos.

Sobre seus ambientes de atuacdo, os(as) mesmos(as) lecionam em trés escolas publicas
urbanas que funcionam em pontos centrais da cidade. Assim, os(as) docentes: A, B e C atuam
na “escola 17, que oferta, atualmente, pela rede municipal: o Ensino Fundamental II (manha e
tarde) e a EJA® (a noite). Enquanto isso, o professor D trabalha pela rede estadual na “escola
2”, que tem ofertado: o Fundamental II (anos finais) e o Médio Integral (contemplando as
disciplinas da BNCC e parte diversificada), além da EJA (a noite). Por ultimo, em outra rede
estadual, se encontra a docente E, na “escola 3”, que, por sua vez, abarca todas as séries da
educacdo basica, na modalidade regular (distribuidas entre os turnos: manha, tarde e noite).

Ademais, considera-se que o publico discente atendido nessas trés escolas seja, em sua
maioria, residentes das mais diferentes zonas rurais do municipio em questao (havendo, dessa
forma, uma parcela menor dos que habitam no espaco urbano). Na rotina presencial, os

mesmos realizam o deslocamento didrio nos transportes escolares até essas instituigoes.

4.2 Breve historico da pandemia de Covid-19

Em 11 de marco de 2020, a Organizagdo Mundial da Saide (OMS) definiu o surto do
novo coronavirus (SARS-CoV-2)* como uma pandemia de COVID-19 (cujo, termo
“pandemia” corresponde ndo necessariamente a gravidade da doenca, mas sim a sua

distribuicdo geograficamente), e que até entdo, ja se constituia uma Emergéncia de Satde

25 Sigla referente a Educacdo de Jovens e Adultos.
26 Detectado, inicialmente, em 31 de dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, na China (OPAS/OMS Brasil,
2023).
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Publica de Importancia Internacional (ESPII), desde o dia 30 de janeiro de 2020 (OPAS/OMS
Brasil, 2023). Essa crise sanitaria (entre os anos de 2020/2021) afetou toda a humanidade, nos
mais diversos setores e causou a morte de milhares de pessoas pelo mundo.

Medidas urgentes precisaram ser criadas/adotadas pelas autoridades governamentais
para tentar barrar a propagagdo do virus, e consequentemente, as contaminagdes humanas,
além da tentativa de manter os paises minimamente ativos e com seguranca (Pedroza, 2021).
Exemplo disso foram as legislagdes decretadas obrigando o uso de mascaras e
isolamento/distanciamento social entre os individuos.

No caso da educagdo no Brasil, as aulas precisaram ser suspensas (tanto em
instituicdes publicas quanto privadas, em todos os niveis), passando a funcionar,
alternativamente, de forma remota. Apenas quando houve a vacinac¢do, em massa, foi possivel

haver um controle maior da doenga e um posterior retorno a essas atividades.

4.3 Desafios impostos ao ensino de Historia da cidade de Aroeiras/PB e as perspectivas

dos professores sobre a aprendizagem estudantil

Analisando o cendrio pandémico, a nivel nacional e, sobretudo, local, esta subsecao,
centrou-se em um estudo de caso acerca do ensino de Histéria nessa conjuntura na cidade de
Aroeiras/PB. Porquanto, foram avaliadas os demais dados do questionario fisico aplicado no
ano de 2023, a cinco professores(as) de Historia, debrucando-se, finalmente, sobre as suas
representacoes das aprendizagens dos alunos.

Cumprindo com as determinacdes de satde publica (estaduais e federais), essa cidade
emitiu, em 17 de margo de 2020, o decreto n.° 002/2020: “Art. 6 °. Suspender as atividades
escolares em todos os estabelecimentos de ensino municipal e particular em todo o municipio.
Pelo periodo de 30 (trinta) dias, contando a partir de 18/03/2020” (Aroeiras/PB, 2020a).
Logo, as atividades educacionais foram, inesperadamente, suspensas, tendo em vista as
proporgdes, incertas, que essa doenga poderia alcangar “naquele més” incomum a todos(as).

E, ndo s6 isso, com o decreto n.° 004/2020, de 23 de margo, outros inimeros
segmentos precisaram parar as suas atividades, ao menos quinze dias, como o0s
estabelecimentos comerciais varejistas em geral, para evitar a aglomeragdao de pessoas,
funcionando apenas os servigos essenciais a populacdo (Aroeiras/PB, 2020b).

Apoés alguns meses de planejamento das trés escolas aqui analisadas, as aulas
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passaram a ocorrer no novo formato de “Ensino Remoto Emergencial”, que pode ser
entendido como uma configuragdo possivel para tudo aquilo que ¢ de EaD (Veloso; Mill,
2022), porém, com mais limitagcdes. Alids, as orientacdes excepcionais sobre a educacio
estenderam-se entre tantas normativas em conjunto com Estado, por um periodo aproximado
de dois anos, até que houvesse, de fato, a criacdo e avangos da vacinacao contra a Covid-19,
no publico em geral.

Nesse viés, as expectativas de retorno das aulas presenciais estiveram condicionadas a
isso. No entanto, devido aos tramites burocraticos, a chegada das vacinas as diversas regides
do pais ocorreram, gradualmente e restritas inicialmente apenas aos grupos de riscos € a
populacdo acima de 55 anos, como foi o caso desse local, a partir do dia 11 de junho de 2021.

Nesse sentido, o que falar sobre as consequéncias dessa crise mundial, ndo
homogéneas, sobre a educagio escolar? E, propriamente, sobre ensino de Historia de Aroeiras
(n3o muito diferente do quadro de outras disciplinas)? As novas estratégias educacionais
atenderam as demandas esperadas? A principio, convém ressaltar que a realidade educacional
de diversas escolas publicas brasileiras, antes disso, j4 eram precarias, ou seja, a pandemia
apenas escancarou/intensificou os diversos problemas estruturais existentes (Pires, 2021).

Em continuidade as analises, a questdao 4 (quadro 6) buscou fazer um comparativo,
indireto, das experiéncias dos entrevistados com o ensino de Historia antes da pandemia e

durante o processo.

Quadro 6 — (Questdo 4) Experiéncia pessoal com o ensino de Histdria antes da pandemia

4. Como vocé interpreta a sua experiéncia pessoal com o ensino de Historia antes da pandemia

(caso tenha atuado)?

Professor(a) Resposta
Positiva, considero que a Negativa, considero que | Nao tenho opinido
Histdria tem se aprimorado, | existem muitos problemas
sendo significativa para os estruturais, sendo um
alunos ensino defasado
A X
B X
C X
D X
E X

Fonte: BRASILIANO, E. A, 2023.
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Verifica-se nessas respostas que a maioria dos docentes considerou positiva as suas
experiéncias pessoais com o ensino de Historia, que, por sua vez, “tem se aprimorado, sendo
significativa para os alunos”. Apenas o professor A alegou ser negativa devido os “muitos
problemas estruturais, sendo um ensino defasado” (logo, respeitam-se as suas opinides, pois
ndo cabe a pesquisa fazer juizo de valores). Visto por outro angulo, esse retorno, quando
associados aos demais (quadro 7), reflete a tamanha propor¢ao dos impactos do cenario
recente sobre as suas experiéncias profissionais.

Assim, indispensavel a esse debate, foi a questdo 5 (quadro 7), de respostas livres, para
pensar quais foram, exatamente, os desafios/impactos locais de lecionar esse componente
curricular durante a pandemia (ou caso, ndo existissem, era para que eles(as) indicassem

problemas anteriores), como se V€ nas narrativas a seguir:

Quadro 7 — (Questdo 5) Desafios do ensino de Historia durante a pandemia ou anteriormente

5. Quais foram os novos desafios/impactos no ensino de Historia que vocé notou durante a

pandemia, ou caso nio existiram, indique os antigos empasses?

Professor(a) Resposta

Entre tantos desafios, destaco conseguir a atengao dos alunos para os conteudos e o
A uso excessivo das telas. Alias, videos curtos, como Tik Toks, tem retirado do alunado a
pouca aten¢ao nas aulas.

Houve grandes desafios no periodo da pandemia e ainda estamos vivenciando alguns
deles. Durante o tempo de aulas remotas aumentou a desigualdade de acesso as aulas,
visto que muitos ndo dispunham de equipamentos e internet de boa qualidade. Hoje
estamos buscando fazer uma recomposi¢do da aprendizagem.

Foram inumeros desafios, como: as dificuldades para trabalhar com as plataformas
C digitais, a falta de recursos para ministrar aulas remotas, o que gerou desespero e
angustia.

A questdo da adaptacdo da aula presencial para a aula online. A falta de participagdo e
D interacdo das turmas, além dos recursos para assistir as aulas que muitos alunos nao
possuiam.

A pandemia foi um desafio em todos os campos da educagdo, porém o desafio maior
E foi promover aulas online interativas para que os alunos atingissem o0s objetivos
propostos nas aulas.

Fonte: BRASILIANO, E. A, 2023.

De inicio, nota-se que os desafios foram iniumeros: a comegar pela transicado/adaptagao

das aulas presenciais para o Ensino Remoto Emergencial, através das TDICs. E quando se
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trata, especificamente, do ensino remoto de Historia, parece que a sensagdo de “trocar o pneu
do carro em movimento” se aprofunda, pois muitas experiéncias continuam acontecendo
nesse instante (Nobre, 2022).

Em sintese, percebe-se a partir desses importantes relatos que os(as) mesmos(as) nao
estavam preparados para lidar com esse formato de ensino nas condi¢des em que ele se
materializou. O mesmo impds uma série de desafios ao processo de ensino-aprendizagem,
como: dominar, rapidamente, o uso das plataformas digitais do “dia para a noite’; promover,
metodologicamente, aulas online interativas com mais frequéncia; dispor de internet,
equipamentos ¢ ambientes adequados para lecionar, quando, nem sempre, dispunham de
recursos suficientes.

Reflexos, de ja ter se tornado comum na sociedade brasileira, o acréscimo de novas
exigéncias, de forma abrupta, sobre o trabalho dos professores. A titulo de ilustragdo no
tempo, foi lhes relegado, indevidamente, a tarefa de: cumprir algumas fungdes da propria
familia (na educagao de seus filhos) ou de outras institui¢des sociais (Bittencourt, 2008).

Voltando para o episddio em questdo, atestou-se nestas respostas o que, de fato, foi
dito por Saviani e Galvao (2021), quando afirmaram que houve: a intensificagdo e a
precarizacao do trabalho docente, com uma sobrecarga da jornada de trabalho, sob o “uso
excessivo das telas”, citado pelo professor A; a exclusdo digital e tecnoldgica (de professores
e, sobretudo, dos alunos mais vulneraveis economicamente); além do desenvolvimento de
problemas de satde fisica e mental, como: a ansiedade, entre professores e estudantes, em
razao do cenario incerto que “gerou desespero e angustia”.

Logo ap6s, foi lhes perguntado na questdo 6 (ndo sintetizada em um quadro, pois ja foi
confirmada em outros dados): qual foi o modelo de aula adotado nos anos 2020/2021 nas
instituicdes em que trabalharam, porquanto, entre as demais as opgoes, todas as respostas
foram: “Aulas Remotas” (haja vista que esses locais funcionaram conforme o contexto
nacional).

Por conseguinte, foi lhes perguntado na questao 8 (quadro 8) se as respectivas escolas
em que trabalham ofereceram suporte tecnoldgico, pois € comum a existéncia de profissionais
que apesar de possuirem os instrumentos tecnoldgicos, nao sao de boa qualidade para atender
demandas intensas de trabalho (principalmente se tratando de situagdes inesperadas, como

foram essas mudancgas no ensino).
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Quadro 8 — (Questdo 8) Suporte tecnologico oferecido pela escola

8. Recebeu suporte tecnolégico da escola em que trabalha:

Resposta
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Sim

Nao

Nao tenho opinido

X

X

X

X

| o Q| W >

X

Fonte: BRASILIANO, E. A, 2023.

Infelizmente, todos(as) os(as) entrevistados(as) afirmaram nao ter recebido suporte

tecnologico das escolas. Convém ressaltar que no momento da aplicacdo do questionario,

estruturamos as questdes sobre as escolas, porém as escolas por si s6 ndo agem, e sim em

conjunto com as agoes das Secretarias de Educacao e do Ministério da Educacao. Logo, estas

ultimas, apesar de suas outras agdes relevantes na busca ativa pelos discentes, ndo prepararam

as escolas de maneira adequada para viver esse momento desafiador.

E, a respeito das representagdes docentes sobre a aprendizagem dos(as) alunos(as) na

disciplina durante a pandemia, foi lhes perguntado na questao 9 (grafico 1) se com relagao aos

discentes, foi notada (ou ndo) a existéncia de dificuldades em aprender Historia nesse periodo.

Grafico 1 — (Questdo 9) Avaliacdo sobre a existéncia de dificuldades em aprender Historia na pandemia

N° de respostas

Sim, a maioria

0%

0%

Nao

Néo sei

Fonte: BRASILIANO, E. A, 2023.
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Desse modo, os dados foram expressivos: 100% dos professores entrevistados,
consideram que os(as) estudantes tiveram dificuldades em “sim, a maioria”. A partir disso,
pode-se elencar uma série de fatores que tem contribuido para essa incidéncia, entre eles, a
antiga falta de acesso a internet e aos equipamentos tecnoldgicos adequados para assistir as
aulas remotas pela maioria dos estudantes que compde o quadro dessas institui¢cdes, tendo em
vista a situa¢do de vulnerabilidade socioeconomica em que muitos se encontram.

Situagdo essa agravada na realidade de muitos estudantes das zonas rurais, visto que a
internet (quando dispde) ndo apresenta uma conexao constante e velocidade ideal para acessar
todos os arquivos do estudo. Isso, impossibilitou, por vezes, as suas interagcdes nas aulas, bem
como sanar todas as duvidas a respeito dos conteudos. Apesar de vivermos na “Era Digital”,
inimeras pessoas sao atingidas, estruturalmente, pela falta de inclusdo digital, que aumenta o
abismo socioecondmico entre as classes (Coqueiro; Souza, 2021).

Sob esse viés, tem-se ainda, a evasdo escolar para, alguns, daqueles(as) que ndo
tiveram acesso as tecnologias (se ocupando, talvez, em outras atividades com as suas
familias), apesar do empenho docente na disposi¢cdo de materiais impressos para alcangar
esses sujeitos (discutidas adiante). E, provavelmente também houve a permanéncia de
dificuldades anteriores (como: a interpretagdo e producdo de textos), que chegaram, ainda, a
serem aprofundadas com o isolamento social, em consequéncia de mudar as formas de
aprender a qual muitos(as) estavam habituados(as).

Por ultimo, aponta-se a perda de foco durante as aulas, quer seja pela falta de um local
silencioso para os estudos ou devido estarem imersos a milhares de informagdes simultaneas,
advindas de outros aplicativos externos (como foi mencionado na questdo 5), logo os
professores precisaram se redobrar para conseguir aten¢ao dos(as) alunos(as) nas aulas.

Vale destacar, acerca desses aspectos, que a educagao ¢ um direito de todos e dever do
Estado e da familia, sendo também realizada e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
conforme o art. 205 da atual Constituicdo Federal do Brasil (BRASIL, [2016]). Assim, ¢
crucial haver um empenho coletivo, mas com agdes iniciais advindas do Estado para
assegurar isso. A pandemia aparenta ter exposto as fragilidades desse sistema em assegurar a
continuidade da educa¢do por meio do Ensino Remoto, sem que houvesse recursos
suficientes.

Nessa conjuntura, para discutir, propriamente, sobre os conteudos, métodos, objetivos
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e avaliagdes da disciplina, adotou-se como ponto de partida, a questdo 10 (ndo exposta em
quadro/graficos, para melhor condensar as informagdes): “se as suas aulas foram remotas,
quais foram as ferramentas utilizadas?” cujas respostas, foram, em sua maioria, a utilizagdo de
todos os recursos citados, como: materiais digitais, exemplos: sites, aplicativos, Google Sala
de Aula, Google Meet e redes sociais, além de materiais fisicos, exemplos: atividades
impressas e livros didaticos.

Sob esse viés, infere-se que os mesmos precisaram inovar 0 seu ensino com o uso
intensificado das ferramentas digitais da Informacdo e da Comunicagdo. Alias, a partir de
conversas informais com essas pessoas, porém muito informativas, também foi de
conhecimento que ndo houve mudangas consideraveis nos contetidos e sim nas formas de
aborda-los, e, quanto aos objetivos, estes continuaram sendo os mesmos: desenvolver a
consciéncia histdrica e formar cidadaos criticos e participativos na sociedade.

Nesse sentido, a atuacdo dos docentes estiveram/estdo impregnadas de
intencionalidade independentemente do formato que aconteca (presencial/remota), pois visa a
formag¢do humana, por meio de contetidos e habilidades, de pensamento e agdo, o que resulta
em escolhas, valores, compromissos €ticos na pratica de sala de aula (Bittencourt, 2008).

Vale ressaltar que o Ensino Remoto Emergencial (detalhado no capitulo anterior),
consistiu na mediacdo das aulas sincronas (simultineas aos antigos horarios das aulas
presenciais) e também em atividades ndo-presenciais, para abarcar os diversos alunos sem
condi¢des de acesso tecnoldgico (Pedroza, 2021). Exemplo disso, é que nas trés escolas
analisadas, houve a preparagdo conjunta entre os professores das diversas areas, com vistas a
constru¢do de materiais impressos (textos explicativos; atividades e avaliagdes bimestrais)
para atender, minimamente, esse publico, evitando o aumento da evasdo escolar.

Dessa maneira, as avaliagdes desses alunos(as) geralmente ocorriam quando os(as)
professores(as) corrigiam essas folhas (levadas e trazidas até as escolas por eles mesmos ou os
responsaveis). Enquanto isso, os que participavam online, eram avaliados, de modo continuo,
por meio do envio dos exercicios pelas plataformas digitais, como: o Google Classroom € o
Google Forms, ou, em ultimo caso, pelo proprio grupo da escola, nas redes sociais (sobretudo,
da “escola 17).

Em um movimento inverso a exclusdo digital dos estudantes, foi perguntado aos
docentes na questdo 11 (grafico 2) se as respectivas turmas em que lecionaram tenham tido

acesso a internet, como eles/elas avaliam as aprendizagens naquele periodo.



52

Grafico 2 — (Questdo 11) Avaliacdo das aprendizagens dos discentes que possuiram acesso a internet

N° de respostas

0% 0%
0
Satisfatoria Regular Néo satisfatoria Nao ha alunos
atendidos

nesse modelo

Fonte: BRASILIANO, E. A, 2023.

Verifica-se assim que 60% dos professores afirmaram ser “regular” e 40% ‘“ndo
satisfatoria”, ou seja, os impasses também perpassaram os demais estudantes que tiveram
acesso, provavelmente por disporem de internet e dispositivos eletronicos ndo adequados.

Por fim, a questdo 12 (grafico 3) procurou, de modo adicional, averiguar sobre as suas
avaliagdes (prévias) acerca das aprendizagens dos estudantes no processo de retomada

hibrida/efetiva das aulas presenciais a partir do primeiro semestre de 2022.

Grifico 3 — (Questdo 12) Avaliagdo da aprendizagem no pos-contexto pandémico

N° de respostas

0%

Satisfatoria Razoavel Desproporcional Precaria
entre a turma,
devido os que
néo tiveram o
acesso digital

Fonte: BRASILIANO, E. A, 2023.
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Com isso, destaca-se que nenhuma das respostas indicou uma aprendizagem
“satisfatoria” no contexto escolar pos-pandemia,”” mas sim circulando entre um meio-termo:
40% afirmaram ser razoavel, 20%, “desproporcional entre a turma devido os que ndo tiveram
o acesso digital” e outros 40% alegaram ser “precaria” naquele momento. Vale lembrar que
essas afirmacdes sdo representacdes do que os(as) docentes consideraram sobre o fato,
estando condicionadas ao seu lugar social no tempo/espaco (Chartier, 1991).

Todavia, sabe-se que as avaliagcdes docentes sobre as aprendizagens ndo constituem
um processo acabado, pelo contrario, sdo continuas, mas que ndo impedem esse importante
registro. Alias, foi no retorno das aulas (presenciais) que a “escola 17, por exemplo, fez um
mapeamento de algumas turmas para a recomposi¢do da aprendizagem, com aulas de refor¢o
de portugués e matematica durante alguns meses.

Portanto, a pandemia impods/reforgou uma série de desafios a realidade educacional,
sobretudo, referente a inclusdo digital de professores e alunos. Alids, os dados coletados
possibilitaram confirmar a problematica inicial deste trabalho, constatando, entdo, que
existiram diferentes concepgdes de ensino de Historia durante a pandemia de Covid-19 entre
os proprios professores. Contudo, entre narrativas similares e conflituosas, ambas, por certo,
se dirigiram ao reconhecimento de que essa crise sanitaria acarretou impactos significativos
sobre o ensino de Historia (bem como de outras disciplinas) durante a pandemia, dificultando
o processo de ensino-aprendizagem.

Inclusive, no atual cenario de retomada das aulas presenciais, ficou evidente a
situagdo defasada da aprendizagem em que se encontram os(as) estudantes, mas que podem
ainda serem recompostas. Ademais, existe, no pais, um longo caminho a ser percorrido na
busca por melhorar os desempenhos de aprendizagem. Espera-se, do atual contexto, que essa
volta a “normalidade” seja constantemente ressignificada, partindo do pressuposto de que a

educacao também ¢ transformacao.

27 Em 5 de maio de 2023, foi decretada o fim da Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional,
referente a Covid-19, pela Organizacdo Mundial da Satde (OMS). Entretanto, ndo implicou o término da
pandemia (Silva, 2023).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando se iniciou esse trabalho de pesquisa, verificou-se que havia uma lacuna na
literatura especializada a respeito de quais foram os recentes impactos da pandemia sobre o
ensino de Historia (e outras disciplinas) da Educacao Bésica, na cidade de Aroeiras/PB. Havia
muitas dividas que partiam desse local de enfrentamento, e, por isso, era importante estudar
sobre o ensino de Histéria durante a pandemia de Covid-19 a partir do olhar docente do
municipio, uma vez que, foram esses os primeiros a terem que se adaptar ao modelo remoto,
bem como entender esse universo virtual. Além disso, foram eles e elas os responsaveis pela
continuidade das dindmicas escolares, pois que sem isso a educacdo escolar teria parado por,
pelo menos, dois longos anos.

Diante disso, essa pesquisa teve como objetivo geral analisar o ensino de Histéria a
partir do impacto da pandemia de Covid-19 através do olhar docente na cidade de
Aroeiras/PB, sendo o mesmo atendido quando foi constatado por meio das leituras
bibliograficas e, essencialmente, de um questiondrio, que o ensino de Historia nessa
conjuntura teve diferentes concepgdes entre os proprios professores, mas ndo necessariamente
positivas.

Todavia, sabe-se que a pandemia ndo foi o inicio dos (enraizados) problemas
estruturais na educag¢do do pais, mas antecipou muitas questdes a serem resolvidas pelo
Estado ou nagdes, como: a adaptagdo das escolas as novas tecnologias, diante da forte
exclusdo digital existente entre a maioria dos individuos. Esses impasses tém reforcado as
desigualdades sociais e também intensificado as diferencas entre as geracdes.

O primeiro objetivo especifico do trabalho foi problematizar o ensino de Histdria na
educacdo brasileira a partir das reformas curriculares no século XXI, trazendo, a priori, uma
ambientagdo desse objeto e dos seus curriculos, mas sendo atendido, de fato, quando se
discutiu em subsecdes sobre as condigdes em que as reformas curriculares foram criadas, as
suas finalidades e permanéncias/auséncias na sociedade, a exemplo das trés LDBs, PCNs e
DCNs e, por ultimo, as versdes da BNCC. Em sintese, essas reformas ndo implicaram,
necessariamente, avangos positivos ao ensino ou o alcance de melhores aprendizagens. Por
vezes, foram realizados o controle de contetidos e objetivos sob interesses ideoldgicos, que
limitaram a autonomia docente em sala (a0 menos na teoria).

O segundo objetivo especifico foi caracterizar o uso das novas tecnologias no ensino
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de Historia na cidade de Aroeiras, priorizando entdo a educagdo remota, partindo da
explicacdo de conceitos inerentes como: Ensino a Distancia (EaD) e Ensino Remoto (ER), por
vezes, confundidos. Verificou-se que a eficiéncia desses modelos ndo dependem de suas
teorias € nomenclaturas, mas sim da forma como eles se materializam no espago/tempo. Apds
1sso, caracterizou-se o municipio em questdo € o seu uso das tecnologias para o Ensino
Remoto de Historia, que, em resumo, ndo sdo originadas nesse local, mas importadas de
outros paises que as gerenciam.

J& o terceiro e ultimo, foi indicar quais foram os desafios de ensinar histéria durante a
pandemia de Covid-19 a partir da visao dos professores na cidade de Aroeiras. Diante disso,
foi constatado que o ensino de Historia durante a pandemia teve diferentes concepcdes entre
os(as) proprios(as) docentes desse local, mas essas ndo foram, necessariamente, positivas,
tendo em vista os mesmos reconhecerem os diversos impactos negativos do evento sobre a
educagdo escolar, da qual o ensino de Historia estd inserido. Inclusive, sobre o atual cendrio
de retomada das aulas presenciais, ficou evidente a situacdo defasada da aprendizagem em
que se encontram os(as) estudantes (mas que ainda podem ser recompostas).

A pesquisa partiu da hipétese de que as dificuldades existentes no ensino da disciplina
antes da pandemia tenham sido intensificadas e até criadas outras novas, como o dominio das
TDICs, durante o processo das aulas remotas. Havia o pressuposto de que o ensino tivesse
sido defasado, tendo em vista a precéria realidade tecnolédgica, sobretudo, dos estudantes das
zonas rurais. De modo que essa hipotese veio a ser confirmada nos resultados.

Vale mencionar que essa pesquisa contou com um questiondrio fisico, sem conter
identificacdes, para que os cinco professores atuantes na cidade de Aroeiras/PB indicassem os
antigos desafios de ensinar historia, isto ¢, antes da pandemia, bem como os que surgiram
durante o periodo de crise sanitaria (e até, quando foi possivel, na poés-pandemia).

As respostas dos docentes foram tratadas, como: representagdes individuais de mundo
(e das aprendizagens) advindas de suas experiéncias singulares na sociedade (Chartier, 1991).
Logo, o universo central dessa pesquisa foi com esses professores/historiadores, mas nem
sempre as suas explicagdes corresponderam aquilo que foi, a principio, esperado (e ainda
bem!).

Diante da metodologia proposta, nota-se que o trabalho poderia ter ampliado o seu
universo de participantes para a coleta de mais dados no questionario, partindo, por exemplo,

de uma quantidade de dez professores atuantes, mas que diante das limita¢des de tempo, tanto
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para lidar com o aumento das questdes burocraticas quanto para a conclusao dessa pesquisa,
s0 foi viavel aplicd-lo a um grupo de cinco pessoas.

Dessa forma, essa monografia trouxe as suas contribui¢des para o Ensino de Historia e
veio a possibilitar, também, que futuras pesquisas sejam desenvolvidas através dela, partindo,
por exemplo, de outros aspectos inerentes ao ensino da disciplina, que podem ser ampliados.
Por fim, espera-se que o ensino de Historia seja constantemente repensado para se adequar as

necessidades das novas geracdes.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

1. Possui mais de uma formacao superior na area de educagao?

() Sim
( ) Nao
() Atualmente cursando

2. Ha quantos anos vocé ensina/ensinou a disciplina de Historia na cidade de Aroeiras?

() 8 anos ou mais
() Desde a pandemia de Covid-19
() Ap6s a pandemia

3. Vocé conhece as reformas curriculares que foram feitas na disciplina de Histéria? E como
vocé interpretou as reformas curriculares do século XXI na disciplina de Historia?

() Sim conheco, foram positivas
() Sim conheco, foram negativas
() Nao conhecgo

4. Como vocé interpreta a sua experiéncia pessoal com o ensino de Historia antes da
pandemia (caso tenha atuado)?

() Positiva, considero que a Historia tem se aprimorado, sendo significativa para os alunos.
() Negativa, considero que existem muitos problemas estruturais, sendo um ensino defasado.
( )Nao tenho opinido

5. Quais foram os novos desafios/impactos no ensino de Histéria que vocé€ notou durante a
pandemia, ou caso ndo existiram, indique os antigos empasses?

6. Qual foi 0o modelo de aula adotado nos anos 2020/2021 na instituicdo em que trabalhou:

() Aula Presencial

() Aula Remota

() Aulas Hibridas

() Mais de uma alternativa

7. Sobre os seus conhecimentos tecnologicos, considerou suficientes para lidar com as
mudancas abruptas do ensino de Historia na pandemia?

() Sim, domino bem
() Muito pouco
( ) Nao
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8. Recebeu suporte tecnoldgico da escola em que trabalha:

() Sim
( )Nao
( ) Nao tenho opinido

9. Com relagao aos discentes, vocé nota que eles tiveram dificuldades durante as aulas de
Historia nesse periodo pandémico recente?

( ) Sim, a maioria
( )Nao
( ) Nao sei

10. Se as suas aulas foram remotas, quais foram as ferramentas utilizadas?
( ) Materiais fisicos, exemplo: atividades impressas e livros didaticos

() Materiais digitais, exemplo: sites, aplicativos: Google Sala de Aula, Meet e redes sociais
() Outros recursos:

() Utilizou-se de todos os recursos citados acima.

11. Sabe-se que muitos alunos no Brasil nesse periodo ndo possuiam acesso a internet. Caso
as suas turmas tenham tido acesso a internet como vocé avalia as suas aprendizagens:

() Satisfatéria

( ) Regular

( ) Nao satisfatoria

() ndo ha alunos atendidos nesse modelo

12. Como vocé esta avaliando a aprendizagem dos/as estudantes pds-contexto de pandemia?

() Satisfatoria
( ) Razoavel
() Desproporcional entre a turma, devido os que ndo tiveram o acesso digital

( ) Precéria

Fonte: BRASILIANO, E. A, 2023.




