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ENSINO REMOTO EMERGENCIAL (ERE): ACESSIBILIDADE E INCLUSAO DE
ESTUDANTES UNIVERSITARIOS COM DEFICIENCIA MATRICULADOS NA
UEPB

EMERGENCY REMOTE TEACHING (ERT): ACCESSIBILITY AND INCLUSION
OF UNIVERSITY STUDENTS WITH DEFICIENCY ENROLLED AT UEPB

Laise de Almeida Cardoso’
Fabiola Monica Da Silva Gongalves?

RESUMO

Esta pesquisa ressalta o ensino remoto emergencial (ERE) para estudantes universitarios com
necessidade educacional especial matriculados na UEPB, tendo como objetivo geral
compreender a acessibilidade e a inclusdo no ensino remoto na perspectiva desses estudantes.
Adotou-se a pesquisa empirica com abordagem qualitativa. Dessa forma, para a construgao
dos dados foram executadas entrevistas semiestruturadas com trés estudantes universitarios da
graduacdo e pos-graduacdo da Universidade Estadual da Paraiba. Nessa perspectiva,
observou-se que nas indagacdes dos participantes houve pontos positivos € negativos em
relagdo a acessibilidade e inclusdo no ensino remoto dessas pessoas com deficiéncia no
ambiente académico. Portanto, nota-se que ¢ necessario que as instituicdes superiores deem o
suporte que essas pessoas precisam dentro das universidades, incluindo-as no contexto da
instituicdo onde se encontra o campus, respeitando as limitagdes e necessidades de cada
sujeito. !

Palavras-chave: Acessibilidade; Inclusdo; Ensino remoto emergencial - ERE.
ABSTRACT

This research highlights emergency remote education (ERE) for university students with
special educational needs enrolled at UEPB, with the general objective of understanding
accessibility and inclusion in remote education from the perspective of these students.
Empirical research with a qualitative approach was adopted. Thus, to construct the data,
semi-structured interviews were carried out with three undergraduate and postgraduate
university students at the State University of Paraiba. In this perspective, it was observed that
participants’ responses revealed both positive and negative aspects regarding accessibility and
inclusion in remote teaching for individuals with disabilities in the academic
environment. Therefore, it is noted that it is necessary for higher institutions to provide the
support that these people need within universities, including them in the context of the
institution where the campus is located, respecting the limitations and needs of each subject.

Keywords: Accessibility; Inclusion; Emergency remote teaching - ERE.
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1 INTRODUCAO

A pandemia no Brasil acarretou impactos e desafios decorrentes do novo coronavirus
(COVID-19). Proveniente disso, o Conselho Nacional de Saude (CNS) pensaram em medidas
de prevencdo a doencga, optando pelo isolamento social. Por este motivo, foi decidido pelos
orgdos responsaveis que as instituicoes educacionais no Brasil substituissem as aulas
presenciais pelo ensino ndo presencial, como alternativa para as instituicdes e os estudantes
ndo pararem suas atividades (Brasil, 2020).

O ensino remoto emergencial (ERE) foi implementado nas institui¢des educacionais
em 2020 pelo momento pelo qual a humanidade estava passando, com a pandemia do
COVID-19, sendo uma das maneiras que os Orgaos responsaveis optaram pela educacao.
Entdo, o ensino remoto ndo era algo desconhecido, pois ja havia a Educagdo a Distancia
(EAD), embora ndo fosse igual ao ensino remoto emergencial, pois ambas possuem
caracteristicas distintas, visto que o EAD tem planejamento pedagdgico e profissionais
capacitados para dar aulas nessa forma de ensino. J4 o ERE, como foi uma das maneiras
urgentes para a educacgdo, ndo havia professores capacitados, equipamentos, o proprio estado
emocional e infraestrutura inadequadas, ocorrendo para que os estudantes ndo perdessem o
seu ano letivo.

Dessa forma, durante o decorrer do ano de 2020, o Ministério da Educacao (MEC) foi
reformulando e aperfeicoando resolucdes para o ERE, ao qual as institui¢des publicas,
privadas e superiores deveriam seguir. Nessa perspectiva, cada institui¢do escolar foi
melhorando e ajustando as aulas para os estudantes, conforme iam observando o
encaminhamento e o funcionamento do ensino e da aprendizagem dos estudantes no decorrer
do ano (ou semestre, dependendo de cada institui¢ao), seguindo as resolugdes do MEC.

Nesse viés, faz-se indispensavel abordar as consequéncias que a pandemia trouxe para
a educacdo superior e o processo de aprendizagem de estudantes com deficiéncia, dado que
ainda pouco se tem discutido sobre esta tematica. Dessa maneira, a pandemia atingiu todos e
tudo no mundo, no qual alguns grupos sofrem consequéncias ainda mais fortes como ¢ o caso
das pessoas em vulnerabilidade social e as pessoas com deficiéncia. Nesse viés, com o ensino
remoto veio o implemento das tecnologias digitais na educacdo, configurando os meios de
ensino. Dessa forma, “[...] a educagdo em época de COVID-19 passa a entender a tecnologia
como um espago de luta, transformagao, mas também de desigualdades” (Barreto; Rocha,

2020, p. 2), o que torna necessaria uma reflexao sobre os impactos e as consequéncias

da pandemia no sistema educacional brasileiro.



Nesse sentido, surgiu o interesse em tomar conhecimento por meio de uma pesquisa
empirica se, durante o ensino remoto emergencial (ERE), promoveu-se a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia na Universidade Estadual da Paraiba, compreendendo o processo
de ensino e aprendizagem na educa¢do emergencial dos estudantes com deficiéncia no ensino
superior no cendrio pandémico ocasionado pelo COVID-19; como também questdes de
acessibilidade, inclusdo, impactos e realidade desses estudantes com as aulas online. Com a
pandemia, estudantes e docentes tiveram de se adaptar a esse processo remoto, enfrentando
dificuldades de conectividade, precariedade de aparelhos tecnoldgicos, uma realidade
totalmente diferente das aulas presenciais, pois o ensino remoto veio de forma inesperada para
todos, fazendo com que todos se configurassem a esse ensino emergencial (remoto) no
momento de pandemia, mas que sobretudo foi um momento de reelaboracao e aprendizado
para todas as areas de ensino.

Através dessa observagdo, manifesta-se a importancia de melhores condi¢des para os
estudantes com deficiéncia no ensino superior nas universidades publicas do Brasil, com uma
educagdao de direitos e igualdades. Diante disso, esta pesquisa traz relevancia para a area
cientifica, no que diz respeito ao ambito educacional na perspectiva do ERE na pandemia dos
estudantes com deficiéncia, contribuindo com dados empiricos sobre a situacdo de um grupo
de estudantes com deficiéncia durante o ERE na universidade publica no Brasil, mas
especificamente na Universidade Estadual da Paraiba - UEPB.

Ademais, ha escassez de estudos e pesquisas cientificas nessa area, demonstrando,
com isso, uma defasagem em termos de acessibilidade e inclusdo educacional de pessoas com
necessidades educacionais especiais nas instituigdes de ensino superior publicas brasileiras.
Assim, o presente trabalho tem como objetivo geral compreender a acessibilidade e a inclusdo
no ensino remoto na perspectiva dos estudantes com deficiéncia na UEPB; e como objetivos
especificos, analisar o processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia durante o ensino
remoto na UEPB e identificar as dificuldades de acessibilidade desses estudantes no processo

de aprendizagem.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A pessoa com deficiéncia na educacio escolar

Na atualidade, nota-se discussdes retratando o campo da Educacdo Especial na

educacdo, por mais que tenham sido vistos alguns indicios dessa educagdo no passado. Hoje



sdo recorrentes conferéncias que buscam ampliagdo e melhorias nessa area, sendo ainda
pouco visto e entendido pela sociedade contemporanea. No corrente fluxo da vida, o
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especial” ¢ visto aos olhos de muitos como anormalidade, ou seja, seres que sao
caracterizados como anormais perante o padrao social considerado normal pela sociedade, por
ndo possuir nenhum tipo de transtorno ou deficiéncia no desenvolvimento mental e fisico do

ser humano. Segundo o Art. 2° da LDB

“Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.”(BRASIL, 2015)

Conforme o “Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao” (Lei n® 12.796/2013, art.58, que alterou a LDB). Nesse contexto, de maneira
geral, o especial também pode ser visto como uma cultura de separacao entre o normal e o
anormal numa sociedade denominada democratica.

Nessa perspectiva, entende-se que o termo educacdo especial se refere a uma forma de
ensino especializada que oferece um ensino de qualidade para as pessoas com deficiéncia,
transtornos gerais do desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdao, na qual abrange
todas as modalidades, niveis e etapas de ensino, realizando atendimento educacional
especializado aos alunos. (BRASIL, 2008)

E a educagdo inclusiva ¢ entendida como uma modalidade de ensino na qual ¢
fundamentada na “concepgao dos direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como
valores indissociaveis, e que avanga em relacdo a idéia de eqiiidade formal ao contextualizar
as circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola”. (BRASIL,
2008, p. 5). Ou seja, o respeito, a valorizacdo e a igualdade de oportunidades, na qual
contemplam as diversidades culturais, sociais, €tnicas, fisicas, intelectuais entre outros, onde
tenham o direito a escolarizagdo, e consequentemente, consigam obter oportunidades fora do
ambiente educacional.

Dessa maneira, ¢ visivelmente notada a relagdo da Educagao Especial com a Educagdo
Inclusiva, ao identificar a correlacio com ambas no ambiente da educagdo escolar nas
institui¢des brasileiras. Se articularmos sobre a Educacao Especial, automaticamente deve-se
inclui-la na educagdo que favoreca um ensino e desenvolvimento para todos, ou seja, entra a

Educacao Inclusiva, contribuindo para uma educacao igualitaria no espago escolar.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art58

No entanto, do ponto de vista de Martins (2020), na “Educa¢do Especial, a escola
torna-se um espago de acolhimento propicio, moldado ao aluno, ou seja, conforme a
necessidade e acessibilidade do individuo na instituicdo educacional”. Notam-se ainda o
envolvimento e a participacdo da populagdo nessas questdes referentes a pessoas com
deficiéncia na educagdo. Nesse viés, considera-se importante a compreensdo sobre o direito
da acessibilidade as instituicdes educacionais Brasileiras, em vista disso, destaca-se o inciso |

do artigo 3° da LDB (2015), na qual fomenta claramente o conceito de acessibilidade.

Art. 3° I - acessibilidade: possibilidade e condi¢do de alcance para utilizagdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobilidrios, equipamentos urbanos, edificacdes,
transportes, informagdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem
como de outros servigos ¢ instalagdes abertos ao publico, de uso ptblico ou privados
de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida; (BRASIL, 2015)

Dessa forma, percebe-se que a Educacdao Especial comegou a se concretizar como
proposta educacional somente na década de 1990, em que € necessdrio gerar politicas
especificas de Educacdo Especial, mas que, na sociedade atual, vem trazendo e tentando
integrar esses individuos na sociedade, o que lhes proporciona a inclusdo em varias areas no
contexto escolar e social (Martins, 2020). Vale ressaltar, que “a inclusdo ¢ um movimento
educacional, mas também social e politico que vem defender o direito de todos os individuos
participarem, de uma forma consciente e responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de
serem aceites e respeitados naquilo que os diferencia dos outros”. (Freire, 2008, p. 5)

Segundo Pletsch (2020), compreender o papel da Educacdo Especial no
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia na escolarizagdo ¢ fundamental para a construcao
de uma educacao inclusiva, como também a constitui¢do dessa educagao ao longo da historia
no Brasil, em que estdo envolvidos varios fatores e sujeitos sociais.

Nesse contexto, a histéria da educagdo e suas modificagdes ao longo da historia
fizeram e fazem parte da construcdo e do desenvolvimento da Educacdo Especial,
implementando e desenvolvendo as melhores maneiras de ensino e de integracao das pessoas
com deficiéncia nas escolas, bem como trazendo e buscando sempre formas, estratégias e
metodologias que facilitam o ensino e a aprendizagem desses sujeitos, como também a sua
inclusdo na sociedade.

E conforme Scaliante (2012), “a ideia de integracdo surge com a intencao de derrubar
a pratica da exclusdo social que percorreu durante muitos séculos [...]” (p. 15), e essa pratica

de exclusdo ainda ¢ vista na sociedade, ou seja, ainda esta presente no século XIX. A autora



ainda salienta que “o que se pretendia era proporcionar servigos possiveis a essas pessoas,
pois a sociedade ndo os recebe nos servigos comumente existentes na comunidade” (p. 15), o
que hoje, na contemporaneidade, ¢ vista em menor proporgao.

Nessa perspectiva, vale ressaltar que o papel do professor e o da escola inclusiva sdo
fundamentais nesse processo, pois, por meio destes, vao se abrindo portas e possibilidades
para as pessoas com deficiéncia no ambiente social. Dessa maneira, a Declaracdo de
Salamanca (1994) mostra que:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferencas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacao para todos, através de
curriculos adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagogicas,

de utilizagdo de recursos ¢ de uma cooperagdo com as respectivas comunidades
(Declaragdo de Salamanca, 1994, p. 11-12).

Sdo principios como este que podem tornar realidade os direitos das pessoas com
deficiéncia no convivio e ambiente social, pois a pessoa com deficiéncia ndo tem de se
adequar as maneiras de vida das pessoas consideradas “normais”, mas € a sociedade que deve
aceitar as diferencas e necessidades desses individuos. Compreender e respeitar a diversidade
na sociedade € construir e transformar os seres humanos e o0 mundo em que estdo inseridos

num lugar melhor para todas as pessoas na sociedade.

2.2 Educacio Especial na perspectiva da Educac¢ao Inclusiva

A Educagdo Inclusiva vem sendo um dos assuntos bastante discutidos na area da
Educagdo, enfatizando também a questdo da Educagdo Especial nas escolas brasileiras. No
século XX, a deficiéncia era vista como um tipo de doenga, pela qual as pessoas com
deficiéncia recebiam atendimentos especializados, com base nos diagndsticos de médicos.
Mas atualmente a Educagdo Especial ultrapassou esses paradigmas (Bentes, 2010, p. 87).
Com isso, cabe salientar a necessidade de uma educacdo que favoreca esses dois campos,
como ponto principal de uma educacdo para todos, independentemente de suas dificuldades
ou deficiéncia.

Assim, ¢ importante ficar evidente que as diferengas sejam entendidas pela sociedade,
e, com isso em mente, o respeito e a inclusdo se tornem parte do cotidiano nas escolas ¢ na
vida das pessoas, abrangendo a inclusdo em todos os meios e fatores sociais. No entanto,

ainda existe desigualdade social na sociedade brasileira, o que afeta o acesso a educagdo,
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ocasionando a exclusdo educacional e diminuindo o numeroso contingente de jovens e adultos
nas escolas. Dessa forma, a UNESCO vem buscando melhores maneiras para modificar essas
barreiras de exclusiao, nao s6 nacional mas internacionalmente, com a convengao relativa a
luta contra a discriminag@o no campo do ensino, a qual discorre que:
Considerando que, nos termos de sua Constituicdo, a Organizagdo das Nacgdes
Unidas para a educagdo, a ciéncia e a cultura se propde a instituir a colaboragao

entre as nagdes para assegurar a todos o respeito universal dos direitos do homem e
oportunidades igual de educagdo (Unesco, 2003, p. 2).

Nesse viés, torna-se imprescindivel a participacao integral das escolas nessa conquista

para promover uma educagao melhor para todos, atendendo as necessidades e o acesso a

aprendizagem na vida desses jovens, com uma educagdo de qualidade e o enriquecimento e o
desenvolvimento em suas vidas. Para tanto:

Nas escolas inclusivas, os alunos com necessidades educativas especiais devem

receber o apoio suplementar de que precisam para assegurar uma educacdo eficaz. A

pedagogia inclusiva ¢ a melhor forma de promover a solidariedade entre os alunos

com necessidades educativas especiais e os seus colegas (Declaragdo de Salamanca,
1994, p. 12).

Em razdo disso, a formacdo e a participagdo dos professores sdo essenciais nesse
processo de desenvolvimento educacional na Educacdo Especial e Inclusiva nas escolas e
instituigdes superiores. Todavia, as instituicdes t€m responsabilidades para que docentes e
estudantes, conforme o decorrer do ano ou semestre letivo, tenham um olhar para com essas
pessoas e descubram o que precisa € o que pode melhorar para que todos tenham um melhor
desenvolvimento e aprendizado possivel no ambiente educacional, reconhecendo suas
necessidades e limitagdes, bem como sabendo a realidade de cada um em sala de aula. Dessa
maneira:

Na perspectiva da Educag@o Inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da
Educagao Basica, define que as institui¢des de ensino superior devem prever em sua
organizagdo curricular formagao docente voltada para a atencdo a diversidade e que

contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais (MEC, 2008, p. 9).

A Convengao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°® 3.956/2001,
teve grande importancia na educagdo, pois veio para explicar como ¢, no contexto da
diferenciagdo, a educagdo especial e promover a eliminagdo das barreiras que impedem o
acesso a escolarizacdo (MEC, 2008), melhorando assim o significado da Educacdo Especial
dentro das escolas na visao da Educagdo Inclusiva, ao articular e interpretar esses dois campos

no sistema educacional no pais.
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Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

[...] IT - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de
acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e
de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo
plena;

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razoaveis, para atender
as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista ¢ o exercicio de sua
autonomia; [...]

V - adog@o de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem em institui¢des de ensino;
[...]

IX - adocdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos aspectos
linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a
criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia; [...]

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de
tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes,
promovendo sua autonomia e participagdo; (LBI, 2015, p. 19-20).

Esses incisos reforcam a adocdo de medidas e a oferta de ensino adequado aos
estudantes com deficiéncia, articulando a acessibilidade de cada sujeito matriculado na
institui¢ao educacional. Com isso, segundo Mendonga (2013), € necessario mencionar que:

A Educacdo Inclusiva ¢ uma modalidade de educacdo que desafia educadores, pais,
alunos com deficiéncias e demais profissionais ligados a educacdo. Ela desafia a
escola a ensinar a todos, adequando-se diante das necessidades de seu alunado, de
forma que ndo sé favoreca a permanéncia destes, mas colabore efetivamente para

que a aprendizagem se efetive com qualidade, num ambiente escolar regular onde
ndo haja diferencas (Mendonga, 2013 p. 5).

E, a partir disso, transformar e possibilitar para esse sujeito uma melhor qualidade de
educacao e, simultancamente, de vida na sociedade. Por meio de todas essas reflexdes sobre a
Educagdo Inclusiva, podem ser fornecidas, através de pesquisas e estudos, condigdes que
abranjam as necessidades e dificuldades da pessoa com deficiéncia no Brasil, e

consequentemente, se possivel, no mundo.

2.3 A Educacio Inclusiva no ensino superior

De acordo com Pacifico e Martins (2017), as pessoas com deficiéncia que iniciam a
vida académica enfrentam diversos desafios da inclusdo na universidade, comecando com o
espaco e o ambiente diferenciado da escola regular, pessoas, professores diferentes, um ensino
diferente, a rotina, um mundo totalmente diferente do que o sujeito encontrava no ensino

regular. Com isso, Pacifico e Martins (2017) acrescentam que, no Brasil, existem poucas
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pesquisas que discutem a problematica da inclusdo dos estudantes com necessidades
educacionais especiais nas universidades brasileiras.

Diante disso, a inclusdo social ¢ uma parte fundamental na construgdo e no
desenvolvimento de uma sociedade inclusiva, na qual a sociedade deve adaptar-se as
necessidades de acessibilidade das pessoas com necessidades educacionais especiais € ndo o
inverso. Dessa maneira, a pessoa com deficiéncia vai se sentir incluida nas escolas, nas
universidades e no trabalho, e com isso o respeito as diferencas e a inclusao desses sujeitos na
sociedade prevalecera.

Destarte, dentro do ambiente escolar/universitario, a participacdo e o desenvolvimento
desses individuos devem ser ativos e constantes para assegurar uma educacdo de qualidade,
de possibilidades e de sonhos para as pessoas com necessidades educacionais especiais. Como
afirma a Declaracdo de Salamanca (1994):

A aquisi¢do dos conhecimentos ndo ¢ uma simples questdo de ensino formal e
teorico. O contetido da educagdo deve apontar para niveis elevados, de modo a
permitir aos individuos uma plena participagdo no desenvolvimento e o ensino

relacionar-se com a experiéncia dos proprios alunos e com assuntos praticos, de

modo a suscitar-lhes a motivagao para aprender (Declaragdo de Salamanca, 1994, p.
22).

E isso também se torna um desafio para os professores universitarios, pois muitos nao
tém o conhecimento/experiéncia necessario para lidar com as pessoas com deficiéncia e muito
menos com a inclusdo desses sujeitos nas universidades. Mesmo com essa falta de
experiéncia, a maioria dos professores entende e atende os académicos com deficiéncia,
tentando compreender as necessidades de acessibilidade de cada individuo.

Nesse sentido, fazer adaptacdes no curriculo e na estrutura fisica das universidades ¢
necessario para atender as necessidades das pessoas com deficiéncia. Dessa forma, vao sendo
eliminadas quaisquer tipo de barreiras no ensino-aprendizagem no espacgo académico, como
também vai propiciando uma educacao de qualidade, inclusdo e permanéncia das pessoas com
necessidades educacionais especiais nas universidades brasileiras (Pacifico; Martins, 2017, p.
82).

Além disso, Pacifico e Martins (2017) enfatizam que a sociedade também faz parte da
adaptacdo e da inclusdo dessas pessoas nas politicas e nas praticas educacionais nas
universidades, ou seja:

Da mesma forma que houve uma grande evolucdo histérica até se chegar a
formulagdo da educacdo inclusiva, a sociedade também deve descobrir que a
universidade ¢ um espaco plural e diverso, lugar ndo apenas de iguais, mas também

de diferentes. E que todos os académicos, com ou sem deficiéncia, devem estar
incluidos nas politicas e praticas educacionais (Pacifico; Martins, 2017, p. 85).
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Nessa perspectiva, “sdo os objetivos do ensino superior, bem como seus modos de
avaliagdo e curriculo, que necessitam de uma reformulagdo frente a esse novo desafio”
(Ferrari; Sekkel, 2007, p. 643). Assim como os demais niveis de ensino, o ensino superior
deve propor e pensar em modelos, estratégias e objetivos, a partir da educacdo inclusiva, para
um curriculo flexivel e o atendimento de todas as necessidades de acessibilidade dos
estudantes com necessidades educacionais especiais em sala de aula. Ferrari e Sekkel
salientam que:

A possibilidade de o professor poder contar com o apoio dos colegas e de outros
profissionais, de repensar a estratégia de aula, de rever o plano de ensino e de contar
com a participagdo dos alunos e sua contribuicdo na resolucdo das questdes

especificas que se apresentarem ¢ de importancia fundamental numa proposta
educacional voltada para a inclusdo (Ferrari; Sekkel, 2007, p. 644).

Entdo, a participagdo coletiva de todos os alunos e do professor com o estudante com
deficiéncia ¢ fundamental para seu desenvolvimento pessoal e profissional, pois o incentivo e

a confianca fazem parte da construg¢ao do individuo.

2.4 A Educacio Inclusiva no contexto da pandemia no ensino superior

Gongalves e Cardoso (2022) mencionam, em seu estudo, que se a Educacao Inclusiva
dos estudantes universitarios com deficiéncia na vida académica ja € configurada com varios
obstaculos, desafios e barreiras, na busca por direitos e um ensino de qualidade, “quio
desafiador foi para elas permanecerem no ensino superior durante o processo didatico do
ensino remoto no periodo dos primeiros dois anos ¢ meio da pandemia de COVID-19”
(Gongalves; Cardoso, 2022, p. 415).

Nesse contexto, “o contato com profissionais e professores de maneira online ¢
importantissimo, mantém o vinculo social com os estudantes com deficiéncia, fazendo assim
com que possam se sentir pertencentes a esse ambiente, nao s6 presencialmente” (Rocha;
Vieira, 2021, p. 6). Dessa maneira, os estudantes que possuem alguma deficiéncia e os demais
estudantes vdo se adaptando e aprendendo a viver com as diferencas, e posteriormente
compreender e respeitar as dificuldades, limitagdes de cada colega em sala de aula, no
ambiente académico.

O engajamento e a inser¢do das pessoas com deficiéncia na pandemia demonstram que
os professores e toda a comunidade académica buscaram e ainda buscam refletir e dialogar
sobre a questdo da flexibilizagdo e da inclusdo no ambiente académico, proporcionando

praticas educativas que contemplem o ensino e a aprendizagem das pessoas com deficiéncia
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nas universidades. Conforme Gongalves e Cardoso (2022) sobre a experiéncia de Boher e
Rodrigues (2021) no NAI e no SAEE*:
O trabalho de apoio aos universitarios com deficiéncia, no decorrer do ensino
remoto, teve com proposta a promocao do didlogo e a reflexdo das boas praticas
educativas relacionadas ao levantamento das necessidades académicas desses
estudantes, e ainda trouxe as agdes realizadas no atendimento pedagdgico
especializado, direcionadas para a garantia da acessibilidade e a inclusdo no ensino

remoto emergencial (Boher; Rodrigues, 2021 apud Gongalves; Cardoso, 2022, p.
416).

Gongalves e Cardoso (2022) corroboram alguns estudos frente a essa questdo,
ressaltando que, embora as pessoas possuam a mesma deficiéncia, cada pessoa se constitui de
modo diferente, ou seja, algumas propostas pedagogicas podem ser favoraveis para alguns e
para outros desfavoraveis (e.g. Aguiar, 2019; Leite, 2020). E nessa perspectiva que o
profissional educacional deve conhecer o seu aluno, suas caracteristicas ¢ necessidades, para
que, por meio dessa observagdo, possa trazer melhores condi¢des e maneiras para que aquele
determinado aluno compreenda o assunto, simultaneamente favorecendo o seu aprendizado.
Nessa concepgdo, Sugahara et al. (2021, p. 19) ressaltam que, “para propiciar a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, ¢ importante criar um ambiente de inclusao”.

Diante disso, as instituigdes de ensino superior devem estar adeptas a mudangas para
acolher as pessoas com deficiéncia e, consequentemente, proporcionar um ensino de
qualidade, assim como aos demais estudantes, levando em consideracao a necessidade de
acessibilidade de cada aluno com deficiéncia. Assim, contribui para a formagdao do
conhecimento e o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, contemplando
simultancamente a diversidade humana ¢ a inser¢ao desses individuos na sociedade.

Vale ressaltar que, conforme menciona Carvalho (2021, p. 4), “quando as escolas
incluem todos os alunos, reforca-se a ideia de que as diferencas devem ser aceitas, as
diversidades celebradas e, portanto, a igualdade promovida”. E com isso a permanéncia € o
desenvolvimento social da pessoa com deficiéncia e os demais estudantes vao se tornando
efetivos no processo de inclusdo, da autonomia e do ensino e da aprendizagem dos alunos nas
institui¢des superiores. A inclusdo dos alunos com deficiéncia no ambiente social e a forma
como os alunos que ndo possuem deficiéncia vao compreender e entender como lidar com as

diferengas sdo fundamentais para envolver a diversidade humana na sociedade.

2 Nucleo de Atendimento Integrado - NAI.
Servico de Atendimento Educacional Especializado - SAEE.
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3 METODOLOGIA

3.1 Delineamento da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa empirica com abordagem qualitativa, que, conforme Bogdan
e Biklen (apud Reis, 2021, p. 26), “[...] exige que o mundo seja examinado com a ideia que
nada ¢ trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer
uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”. Esta pesquisa foi
construida e desenvolvida por meio do projeto de Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo Cientifica (PIBIC) do qual participei e que foi realizado com os estudantes com

deficiéncia dos campi 1 e 11l da Universidade Estadual da Paraiba.

3.2 Construcao dos dados

Participaram da pesquisa estudantes dos campi 1 e III da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB). Por meio de uma busca de estudantes com deficiéncia na institui¢do, a coleta
e a construcao dos dados foram executadas com trés estudantes, por meio de trés entrevistas
semidirigidas, abordando temas de acessibilidade das aulas remotas, aprendizagem, inclusdo e
possiveis questdes que aparecessem conforme a fala do participante na entrevista (Apéndice
A).

As entrevistas foram realizadas tanto de forma presencial como de forma remota,
conforme a escolha do participante. Nesse vi€s, as informagdes foram transcritas para uma
melhor andlise e apreensdo. Dessa forma, os trés participantes que abordados neste trabalho
foram nomeados com nomes ficticios, com o fim de preservar a sua identidade e assim

garantir o sigilo das informag¢des aqui transcritas.

3.3 Participantes

No trabalho, para preservar a identidade dos participantes, optou-se por utilizar nomes
ficticios. O primeiro participante ¢ Rafael, estudante de licenciatura em Histéria (UEPB,
campus III) e possui deficiéncia auditiva, mas entende e compreende bem o que outras
pessoas falam (oralizado), fazendo leitura labial e, dessa forma, compreendendo o que os
professores e colegas em sala de aula falam. Augusto ¢ estudante do curso de licenciatura em

Lingua Espanhola (UEPB, campus 1) e possui deficiéncia visual. Tem ajuda e apoio da sua
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tutora, que o ajuda no que ¢ preciso nas aulas e disciplinas na universidade. E por fim, o
terceiro participante ¢ Rivaldo, estudante da pos-graduacdo stricto sensu, no Mestrado
Profissional em Formagdo de Professores (UEPB, campus I), o qual possui deficiéncia

auditiva.

3.4. Cuidados éticos com a pesquisa

A pesquisa passou pelo Comité de Etica sob o Parecer n® 4.472.775, o qual autorizou o
desenvolvimento do trabalho. Foi lido e apresentado para cada participante o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); por conseguinte, ao aceitar participar da
pesquisa, o participante assinava o TCLE, que ficou sob a guarda da coordenadora da

pesquisa do PIBIC (Apéndice B).

3.5 Analise e interpretaciao dos dados

Para a andlise e a interpretacdo dos dados, a pesquisa foi fundamentada na analise
tematica de Minayo et al. (2007), na qual seguem as seguintes etapas: “Pré-andlise;
Exploracao do material; e Tratamento dos resultados/Inferéncia/Interpretacao”, analisando os
dados coletados e as caracteristicas que compdem a pesquisa; buscando tedricos que retratam
tal tematica; fazendo leituras e releituras de tais teoricos; e assim estabelecendo articulacdes
entre os dados e os referenciais tedricos. Simultaneamente, na parte final, “elaboramos uma
sintese interpretativa através de uma redagdo que possa dialogar temas com objetivos,

questoes e pressupostos da pesquisa” (Minayo, 2007, p. 92).

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O estudo foi realizado por meio de uma entrevista semiestruturada, enfatizando a
acessibilidade e a inclusdo de alguns estudantes com deficiéncia da UEPB. Sobre a educagao,
de acordo com Orso (1996 apud Barreto; Rocha 2020, p. 8), “hé pouca intera¢do entre aluno e
professor, uma vez que s6 o professor fala, o que corresponde a uma educagdo acritica,
desprovida de uma pratica democratica”.

Em meio a pandemia, isso se fortificou ainda mais nas aulas remotas, sendo que, para
alguns estudantes com deficiéncia no ensino superior, essa maneira de ensino foi positiva,

enquanto para outros, nem tao positiva assim.
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Quadro 1 - Experiéncia dos estudantes com deficiéncia no ensino remoto

Comentarios de Rafael

Possui deficiéncia auditiva, mas ¢
oralizado.

Graduando em licenciatura
Historia (Campus [II/UEPB)

cm

Entrevista realizada por meio da
plataforma Zoom.

Foi positivo [...] porque eu sei que, na sala de aula, ia precisar de
um gravador, ia precisar de algumas tecnologias e aqui direto nas aulas
online, pelo Meet, pelas plataformas que tivemos, foi muito positivo,
porque eu consegui acompanhar, ndo ¢ a toa que as minhas notas
foram muito boas, muito boas mesmo, viu, eu gostei muito. [...] por eu
ter o conhecimento da informatica, nao saber de tudo, mas saber
manusear o sistema, saber manusear, que teve uma formacao, eu digo
uma formagdo antes da gente iniciar o curso, explicando tudo, por eu
saber manusear. Entdo, eu me senti muito incluido. Entdo, de modo
geral, eu acredito que sim, que ela faz a inclusdo da gente, sim. Os
meus colegas, eles sempre, que eu nao conseguia compreender algo,
no WhatsApp, no privado, tiravam minhas dividas, eles sempre me
respondiam...

Comentirios de Augusto
Possui deficiéncia visual.

Graduando em licenciatura em Lingua
Espanhola (Campus [/UEPB)

Entrevista realizada presencialmente
na UEPB.

[...] foi todo um desafio, porque eu ndo sabia usar e tava muito
complicado, ainda e acima de tudo o Classroom é uma plataforma
que é um pouquinho pesada para alguns navegadores, e como os
leitores de tela ja consomem o processador e navegador também, o
Classroom como terceiro ferrava tudo. [...] alguns professores me
deram todo o recurso para que eu pudesse continuar nas aulas
tranquilamente, s6 que outros nio, como eles nfio entendiam sobre
leitores de tela, me mandaram foto pra ler, coisas assim e isso nunca
funciona. [...] o Meet, ele é bem acessivel pra hoje, ele ta acessivel, s6
que é importante que o deficiente visual ainda assim tenha uma boa
condi¢do financeira, porque o Meet, ele pesa no PC e nos leitores de
tela também. Entdo assim, eu acho que ele ajuda porque ele ja se
tornou um ponto comum de comunicagio [...] nessas aulas remotas, s6
quem me ajudou foi minha tutora, eu nunca nem vi nenhum colega,
olha que eu tinha muitos colegas aqui, muitos. Nem pra perguntar se
eu queria um biscoito.

Comentarios de Rivaldo
Possui deficiéncia auditiva.

Pos-graduagdo  stricto  sensu  do
Mestrado Profissional em Formacao
de Professores (Campus I/UEPB)

Entrevista realizada presencialmente
na UEPB, com o apoio da intérprete de
libras.

[...] por causa da pandemia o ensino ficou remoto, ai entrou a questio
de como os ouvintes vai fazer, vai ser dificil, as vezes, a internet nao
ajudava, travava que era uma maravilha [...] O remoto ¢ muito ruim.
[...] tem a educac¢ido especial, tem, os professores se esforcam sim,
mas, na maioria das vezes, sio os alunos, os alunos ouvintes que
preferem nao dar essa oportunidade para o surdo mostrar que ele é
capaz. Tem a divisdo. Eu dizia sempre... ndo perguntem para o seu
colega de sala nio, pergunta pra mim. Isso tanto presencialmente e
pior pelo Meet.

Perante os comentarios dos estudantes, observa-se que, em alguns relatos, o ensino

remoto foi dificil, um grande desafio, no que diz respeito a comunicagao ¢ a utilizagao das

ferramentas utilizadas para a ministragdo das aulas remotas, o que lhes proporcionou

dificuldades ao longo desse processo de aprendizagem. Ja sob outro ponto de vista, foi

positivo, pois as aulas remotas os ajudaram bastante na compreensao das falas e explicacdes

do professor na aula, o que, com as ferramentas utilizadas no ensino remoto, favoreceu no

aprendizado.
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Diante desse pressuposto, Casagrande (2020 apud Barreto; Rocha, 2020, p. 9), em
entrevista, “ressaltou que o uso das novas tecnologias como forma de ensino aprendizagem ¢
uma ferramenta ja utilizada no ensino superior e, em tempos de pandemia, serve como
reparagdo de danos aos alunos durante a propaga¢do do virus”. Isso proporcionou grande
contribuicdo a educa¢do, mas, no inicio da utilizacdo dessas ferramentas tecnologicas de
ensino, falhou na acessibilidade de alguns estudantes com NEE no ensino superior.

Do ponto de vista de Rafael, o ensino remoto proporcionou uma melhor compreensao
das tematicas abordadas na aula na plataforma Meet, como ele mesmo diz: “[...] porque eu sei
que, na sala de aula, ia precisar de um gravador, ia precisar de algumas tecnologias e aqui
direto nas aulas online, pelo Meet, pelas plataformas que tivemos, foi muito positivo, porque
eu consegui acompanhar [...]”. Por ele ser oralizado, a ferramenta utilizada nas aulas facilitou
o entendimento, e assim pode ter uma opinido positiva. Rafael ainda acrescenta que se sentiu
incluido nas aulas, por j& ter um conhecimento em informdtica e saber manusear as
ferramentas usadas no ensino remoto, como também tinha ajuda dos colegas da sala, pois
quando tinha alguma duavida, os colegas esclareciam no WhatsApp. Isso fez com que ele se
sentisse ainda mais incluido na turma.

O participante Rivaldo, ainda que possuia a mesma deficiéncia que Rafael, ndo fala a
mesma opinido sobre o ensino remoto. Por ser professor e estudante, percebeu uma divisao
entre o professor e o aluno, pois comentou que “ [...] os professores se esforcam sim, mas na
maioria das vezes sao os alunos, os alunos ouvintes que preferem nao dar essa oportunidade
para o surdo mostrar que ele ¢ capaz”. Observa-se, pela resposta do entrevistado, que houve
pouca ou ndo houve interagdo entre o professor e os alunos nas aulas remotas; e, por isso, as
aulas foram um grande desafio para Rivaldo. Questiona-se também a dificuldade na conexao
da internet em relacdo que na maioria das vezes ocorre a desconexao da internet, pois, como
ele possui deficiéncia auditiva, todas as suas aulas tinham de ser com a cdmera ligada, e isso
consumia muita internet, atrapalhando a sua comunicag¢do com os estudantes.

Na perspectiva de Augusto, foi um desafio por ele ser deficiente visual e ter que usar
leitores de tela. A plataforma Classroom pesava um pouco no navegador e, juntando todos os
aplicativos em um s6 aparelho tecnologico, dificultava o seu manuseio. O fato de ele nao
saber usar essas ferramentas dificultou um pouco os estudos, mas cabe ressaltar que, mesmo
com todos esses desafios, o aluno ndo desistiu dos estudos. Augusto ainda salienta, em sua
fala, que “[...] alguns professores me deram todo o recurso para que eu pudesse continuar nas
aulas tranquilamente, s6 que outros ndo, como eles ndo entendiam sobre leitores de tela, me

mandaram foto pra ler, coisas assim e isso nunca funciona”. Dai a importancia do papel do
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professor com alunos com deficiéncia em buscar metodologias e ferramentas que ajudem no
aprendizado do aluno, proporcionando atividades que se adequem as necessidades de
acessibilidade daquele estudante com deficiéncia. E como afirmam Cardoso e Gongalves
(2022, p. 4), condizente com o art. 30 da Lei n® 13.146, de que as instituicdes de ensino
superior devem sempre estar “objetivando uma melhor qualidade de ensino e disponibilidades
de ferramentas que oferegcam recursos de acessibilidade para os estudantes deficientes”

(BRASIL, 2015).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Compreende-se que este estudo trouxe novas percepgdes para refletir e repensar sobre
a tematica da Educac¢do Especial no geral, mas com énfase no ensino superior. Faz-se
necessario, contudo, ainda um olhar a mais para as pessoas com deficiéncia na construgdo da
formag¢do académica, como também as instituigdes de ensino superior devem pensar e
repensar sobre a formacao dessas pessoas, ajudando e incluindo-as na sociedade académica.
Isso também vale para os profissionais de educacdo que estdo inseridos nesse ambiente
educacional.

Vale ressaltar que, segundo Oliveira ¢ Nunes (2022, p. 611 apud Santos, 2021),
durante a pandemia, o contexto educacional passou a considerar a tecnologia como ferramenta
de mudanca, resisténcia, luta e desigualdade. Nesse viés, cabe a todos os profissionais
inseridos nas universidades o papel de incentivar, apoiar e dar o melhor suporte para que os
estudantes com deficiéncia possam continuar e terminar seus estudos, assim podendo
ingressar no mercado, ou seja, no mundo.

Dessa forma, foram alcangados todos os objetivos do estudo em relacdo a
acessibilidade e a inclusdao dos alunos com deficiéncia no ensino remoto nas instituicoes de
ensino superior, todos os desafios, dificuldades e impasses nessa modalidade de ensino
emergencial, devido a pandemia do COVID-19. Entdo, pode-se entender e compreender o
processo de inclusao, o processo de ensino e aprendizagem desses estudantes, como também
as perspectivas dos alunos entrevistados em relacdo ao ensino remoto, fomentando com o
ponto de vista de autores, pesquisas e estudos sobre a Educagdo Inclusiva, a Educacao
especial e o ensino remoto da pessoa com deficiéncia nas instituigdes de ensino superior no

Brasil.



20

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Saide. RECOMENDACAO N° 036, DE 11 DE MAIO DE 2020.
Disponivel em:
https://conselho.saude.gov.br/recomendacoes-cns/1163-recomendac-a-0-n-036-de-11-de-maio
-de-2020. Acesso em: 22 dez. 2023.

BARRETO, A. C. F.; ROCHA, D. S. COVID 19 ¢ educagao: resisténcias, desafios e
(im)possibilidades. Revista Encantar, v. 2, p. 1-11, jan./dez. 2020.

BENTES, N. de O. Vigotski e a Educacio Especial: notas sobre suas contribuigdes. 25 set.
2010. Disponivel em:

https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/41/3 1#:~:text=originada%20por%?20el
a%E2%80%9D.-,Vigotski%20(1989%2C%?20p.,mas%20desenvolvida%20de%200utro%20m
0d0%E2%80%9D. Acesso em: 22 abr. 2023.

BRASIL. Lei Brasileira de Inclusao. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015.

CARDOSO, L. de A.; GONCALVES, F. M. da S. O contexto do estudo remoto na
perspectiva dos alunos universitarios com deficiéncia da UEPB. 2022.

CARVALHO, A. de O.; QUEIROZ, P. P. de. Ensino remoto emergencial e a inclusdo de
universitarios com deficiéncia: o caso da UNIRIO. /n: VII Congresso Nacional de Educagao
(CONEDU), Anais [...] 2021. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2021/TRABALHO _EV150 MDI1 SA111_
ID1385 07072021115934.pdf. Acesso em: 03 nov. 2023.

FERRARI, M. A. L. D.; SEKKEL, M. C. Educagdo Inclusiva no ensino superior: um novo
desafio. Psicologia Ciéncia e Profissdo, 2007, 27 (4). Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/pcp/a/bv8ZgTdG4CTVMNZXzrDXdcz/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 21 out. 2023.

GONCALVES, F. M. da S.; CARDOSO, L. de A. O PRocesso de aprendizagem no ensino
remoto na perspectiva de estudantes universitarios com NEE. Educere et Educare, /S. /./, v.
17, n. 43, p. 410427, 2022. Disponivel em:
https://e-revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare/article/view/29691. Acesso em: 21
out. 2023.

LIMA, L. MEC autoriza ensino a distancia em cursos presenciais. Portal do MEC, 18 mar.
2020. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/8644
1-mec-autoriza-ensino-a-distancia-em-cursos-presenciais. Acesso em: 16 abr. 2023.

MARTINS, J. A. Educagao Especial e Educagdo Inclusiva: quem sdo estes sujeitos na
sociedade? FAE, p. 1-15, 2020.

MENDONCA, A. A. dos S. Escola inclusiva: barreiras e desafios. Revista Encontro de
Pesquisa em Educacgéo, Uberaba, v. 1, n.1, p. 4-16, 2013.


https://conselho.saude.gov.br/recomendacoes-cns/1163-recomendac-a-o-n-036-de-11-de-maio-de-2020
https://conselho.saude.gov.br/recomendacoes-cns/1163-recomendac-a-o-n-036-de-11-de-maio-de-2020
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/41/31#:~:text=originada%20por%20ela%E2%80%9D.-,Vigotski%20
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/41/31#:~:text=originada%20por%20ela%E2%80%9D.-,Vigotski%20
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2021/TRABALHO_EV150_MD1_SA111_ID1385_07072021115934.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2021/TRABALHO_EV150_MD1_SA111_ID1385_07072021115934.pdf
https://www.scielo.br/j/pcp/a/bv8ZgTdG4C7VMNZXzrDXdcz/?format=pdf&lang=pt
https://e-revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare/article/view/29691
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/86441-mec-autoriza-ensino-a-distancia-em-cursos-presenciais
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/86441-mec-autoriza-ensino-a-distancia-em-cursos-presenciais

21

MINAYO, M. C. de S. (Org.); DESLANDES, S. F.; GOMES, R. Pesquisa social: teoria,
método e criatividade. 26. ed. Petropolis/RJ: Editora Vozes, 2007. p. 1-108. Disponivel em:
https://cursosextensao.usp.br/pluginfile.php/300166/mod_resource/content/1/MC2019%20Mi
nayo%?20Pesquisa%?20Social%20.pdf. Acesso em: 03 nov. 2023.

O Ensino Remoto Emergencial e a Educacao a Distancia. Universidade Federal do Rio
Grande do Sul-UFRGS, 6 jul. 2020. Disponivel em:
https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-ensino-remoto-emergencial-e-a-educacao-a-di
stancia/. Acesso em: 16 abr. 2023.

OLIVEIRA, R. F. de; NUNES, A. G. Evasao de discentes no ensino superior publico
ocasionado pela pandemia. Conjecturas, v. 22, n. 8, 2022. Disponivel em:
https://www.conjecturas.org/index.php/edicoes/article/view/1250. Acesso em: 10 nov. 2023.

PACIFICO, M. V. D.; MARTINS, N. da S. C. A inclusio de alunos com necessidades
educativas especiais: um desafio para a universidade. Multitemas, Campo Grande, MS, v. 22,
n. 52, p. 67-91, jul/dez. 2017. Disponivel em:
https://www.multitemas.ucdb.br/multitemas/article/view/1511/1445. Acesso em: 21 out. 2023.

PLETSCH, M. D. O que ha de especial na Educacao Especial brasileira? Momento: Didlogos
em Educacdo, v. 29, n. 1, p. 57-70, 2020.

ROCHA, G. F. S.; VIEIRA, M. de F. Educagdo Inclusiva em tempos de pandemia: assisténcia
aos estudantes da Educacao Especial por meio da educacao remota. Dialogia, Sao Paulo, n.
39, p. 1-14, €20600, set./dez. 2021. Disponivel em:
https://periodicos.uninove.br/dialogia/article/view/20600/9295. Acesso em: 21 out. 2023.

SCALIANTE, A. P. de S. A inclusio do aluno portador de necessidades educativas
especias no ensino comum. Parana, 2012. E-book. Disponivel em:
https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/20726/2/MD_EDUMTE 1 2012 02.pdf.
Acesso em: 20 out. 2023.

SUGAHARA, C. R.; FERREIRA, D. H. L.; BRANCHI, B. A. Ensino Superior:

aprendizagem de alunos com deficiéncia no ensino remoto em tempos de pandemia. /n: |
CONGRESSO LATINO-AMERICANO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL,
Anais [...] ISBN 978-65-86753-30-1, p. 15-25, maio de 2021. Acesso em: 03 nov. 2023.

UNESCO. Convengao relativa a Luta contra a Discrimina¢do no campo do Ensino. 2003.
Disponivel em:
https://www.oas.org/dil/port/1960%20Conven%C3%A7%C3%A30%20relativa%20%C3%A
0%20luta%?20contra%20a%20discrimina%C3%A7%C3%A30%20na%20educa%C3%A7%C
3%A30.pdf. Acesso em: 20 out. 2023.

UNESCO. Declaragiio de Salamanca e Enquadramento da Acciio na Area das
Necessidades Educativas Especiais, Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas

Especiais: Acesso e Qualidade. Salamanca, Espanha, 1994.

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. 7. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.


https://cursosextensao.usp.br/pluginfile.php/300166/mod_resource/content/1/MC2019%20Minayo%20Pesquisa%20Social%20.pdf
https://cursosextensao.usp.br/pluginfile.php/300166/mod_resource/content/1/MC2019%20Minayo%20Pesquisa%20Social%20.pdf
https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-ensino-remoto-emergencial-e-a-educacao-a-distancia/
https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-ensino-remoto-emergencial-e-a-educacao-a-distancia/
https://www.conjecturas.org/index.php/edicoes/article/view/1250
https://www.multitemas.ucdb.br/multitemas/article/view/1511/1445
https://periodicos.uninove.br/dialogia/article/view/20600/9295
https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/20726/2/MD_EDUMTE_I_2012_02.pdf
https://www.oas.org/dil/port/1960%20Conven%C3%A7%C3%A3o%20relativa%20%C3%A0%20luta%20contra%20a%20discrimina%C3%A7%C3%A3o%20na%20educa%C3%A7%C3%A3o.pdf
https://www.oas.org/dil/port/1960%20Conven%C3%A7%C3%A3o%20relativa%20%C3%A0%20luta%20contra%20a%20discrimina%C3%A7%C3%A3o%20na%20educa%C3%A7%C3%A3o.pdf
https://www.oas.org/dil/port/1960%20Conven%C3%A7%C3%A3o%20relativa%20%C3%A0%20luta%20contra%20a%20discrimina%C3%A7%C3%A3o%20na%20educa%C3%A7%C3%A3o.pdf

22

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, N° 12.796, DE 4 DE ABRIL DE
2013.

Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Politica nacional de educacao
especial na perspectiva da educacao inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

FREIRE, Sofia. Um Olhar Sobre a Inclusfdo. Revista da Educacao, Vol. XV, n° 1, p. 5 - 20,
2008.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.796-2013?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.796-2013?OpenDocument

23

APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA

1. Dados de Identificacao:

Institui¢do de Ensino Superior:

Nome:

Idade:

Tipo de deficiéncia:

Curso de graduacao ou pds-graduacgio:

Periodo ou ano em que esta matriculado:

2) Relate sua experiéncia com o estudo remoto em funcao da suspensdo das aulas presenciais.

3) Que tipo de atendimento especializado sua instituicdo tem realizado com relagdo a
acessibilidade e inclusdo ao ensino remoto para os estudantes com deficiéncia?

4) Como tem acontecido a comunicagdo entre o setor institucional responsavel pela educagao
especial e o estudante universitario com deficiéncia?

5) Em relagdo a plataforma remota utilizada na sua instituicdo, como vocé considera que essa
ferramenta proporciona a inclusao digital dos estudantes com deficiéncia?

6) Quais sdo os recursos tecnoldgicos utilizados na universidade voltados ao ensino remoto
dos estudantes com deficiéncia?

7) Como tem acontecido a socializagcao no ensino remoto entre estudantes com deficiéncia e

estudantes sem deficiéncia?
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APENDICE B - TCLE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar voluntariamente da etapa de coleta de dados da
pesquisa O contexto do estudo remoto na perspectiva dos alunos universitarios com
deficiéncia da UEPB, coordenada pela pesquisadora Fabiola Monica da Silva Gongalves. Esta
pesquisa tem como objetivo geral mapear e analisar diferentes formas de organizacdo da
educagdo especial produzidas no contexto da pandemia provocada pela COVID-19, no Ensino
Superior, em diferentes estados brasileiros. Nesta etapa, vocé responderd a um questionario
que abordarad aspectos iniciais sobre a sua experiéncia com 0 ensino remoto e suas praticas
com o estudo remoto e, posteriormente, se aceitar, participara de uma entrevista
semiestruturada, com perguntas abertas e fechadas sobre questdes relacionadas a sua
percepcao sobre o estudo remoto e como avalia essa modalidade de ensino. Se vocé aceitar, a
entrevista podera ser gravada em audio e/ou video - conforme a condi¢do do entrevistado.
Seus dados pessoais e outras informagdes que possam identifica-lo serdo mantidos em sigilo e
colocados anonimamente a disposicdo da pesquisadora responsavel, conforme previsto nas
resolugdes n® 466/12/CNS e 510/2016/CNS do Conselho Nacional de Saude. Embora o risco
seja minimo, pode ser despertado mal-estar quanto a situagdo descrita da vida individual e
comunitdria na universidade. Caso necessario, vocé tera acompanhamento para lidar com o
desconforto proveniente da sua participacdo na pesquisa. Os resultados gerais obtidos neste
estudo serdo utilizados apenas para alcancar os objetivos propostos, incluida sua publicacdo
em congresso, revista cientifica especializada e/ou livro. A sua participacdo em qualquer das
etapas da pesquisa ndo gerara despesas financeiras, deste modo ndo havera pagamento ou
reembolso por sua participagdo. Este termo lhe garante os seguintes direitos: retirar seu
consentimento e interromper, a qualquer momento, sua participagdo parcial ou total, sem que
isso lhe traga qualquer prejuizo; ter resguardados seus dados pessoais e outras informagdes
que possam identificad-lo, mesmo apos conclusdo deste estudo; pedir, a qualquer tempo,
informacdes sobre esta pesquisa e té-la respondida a seu contento; ter acesso a copia deste
TCLE, que ficard arquivado com a responsavel pela pesquisa, Fabiola Mdnica da Silva
Gongalves, professora da Universidade Estadual da Paraiba, Campus I, Campina Grande. Este
termo ¢ constituido de 2 (duas) vias e vocé receberd uma copia. Os dados gerados nesta
pesquisa serdo impressos e¢ guardados no Nucleo de Acessibilidade e Inclusao (NAI) da
UEPB, localizado na Rua Domitila Cabral de Castro, s/n, 3° andar da Central de Integracao
Académica (CIAc), sala 335, Bairro Universitario — CEP 58429-570. Campina Grande — PB;
telefone: (83) 33445335; e-mail: atendimentopesquisa.uepb@gmail.com.
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