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“Quando ndés mostramos 0 nosso respeito por
outros seres vivos, eles respondem com respeito
por nés”

(ARAPAHO)



RESUMO

Este estudo objetiva analisar as representa¢des acerca do indigena em uma turma do nono ano do ensino
fundamental e discutir possiveis razfes desses povos ainda serem vistos/ descritos de forma
preconceituosa e estereotipada. A origem da pesquisa se deu pelo fato de que, apesar dos estudos atuais
ressaltarem as contribuicdes dos povos originarios, a escola, muitas vezes, acaba retrocedendo ao
passado historico do Brasil no século XVI para abordar questdes/ imagens a respeito desse povo.
Partindo dessa problematica, a partir de uma sequéncia didatica baseada nos estudos de Cosson, tivemos
como objeto de estudo duas cronicas de Daniel Munduruku (“E indio ou ndo é indio?” e “O que fazem
com 0s mosquitos?”), nas quais foram analisadas as representacdes/concepcles acerca do indigena.
Dessa forma, o presente trabalho pretende contribuir para a desmistificacdo de estere6tipos
epreconceitos em relagdo ao indigena, bem como dar visibilidade & literatura indigena. A metodologia
adotada é a pesquisa-acdo. Paraembasamento da pesquisa, recorremos aos estudos de Cosson (2006,
2012, 2014, 2016, 2018), Silveira e Franca (2014), Thiel, (2012), Grauna (2013, 2014), Regino
(2003), Soares (2000, 2006), Andrade e Silva (2017) e Daniel Munduruku (2010, 2016).

Palavras-chave: Literatura indigena. Escola. Daniel Munduruku.



ABSTRACT

This study aims to analyze the representations about indigenous people in a ninth grade elementary
school class and discuss possible reasons why these peoples are still seen/describedin a prejudicedand
stereotyped way. The origin of the research was due to the fact that, despite current studies highlighting
the contributions of indigenous peoples, the school often ends up going back to the historical past of
Brazil in the 16th century to address questions / images about these people. Departing from this
problem, from a didactic sequence based on Cosson's studies, we had as object of study two chronicles
by Daniel Munduruku ("Is it an Indian or is it not an Indian?" and "What do they do with mosquitoes?"),
in which representations/conceptions about the indigenous were analyzed. In this way, the present work
intends to contribute to the demystification of stereotypes and prejudices in relation to the indigenous,
as well as to give visibility to indigenous literature. The methodology adopted is action research. To
base the research, we resorted to the studies of Cosson (2006, 2012, 2014, 2016, 2018), Silveira
and Franga (2014), Thiel, (2012), Grauna (2013, 2014), Regino (2003), Soares (2000 , 2006), Andrade
e Silva (2017) e Daniel Munduruku (2010, 2016).

Keywords: Indigenous Literature. School. Daniel Munduruku.
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1 INTRODUGCAO

Os equivocos e preconceitos construidos no decorrer da histéria brasileira acerca do indigena
ainda continuam muito fixos em nossa sociedade, presentes nas escolasbrasileiras e nos
materiais escolares como o livro didatico, médulos, dentre outros. Diante dessa problematica,
surgiu o interesse em investigar as concepcdes acerca do indigena em uma escola publica no
municipio de Arara-PB. Nossa investigacdo parte de dois questionamentos. Quais as
representacfes que os alunos trazem do indigena? E de que maneira a leitura de textos literarios
de autoria indigena pode contribuir com a mudancade concepg¢do dos alunos?

O estudo corresponde a uma pesquisa-ac¢dao, do tipo interventivo, com abordagem
qualitativa e participativa. Como instrumentos de estudos foram utilizados: umdiagndstico, por
meio do qual foram identificadas as representagfes/concepcbes que os alunos apresentam
acerca do indigena e duas cronicas de Daniel Munduruku (“E indio ou ndo é indio?” e “O
quefazem com os mosquitos?”’) seguidas de uma sequéncia didatica baseada na proposta de
Cosson.

O lécus da pesquisa foi a escola Luzia Laudelino, localizada na cidade de Arara- PB.
Participaram da pesquisa os alunos do 9° ano, turma “A” do turno manha. A pesquisa encontra-
se respaldada metodologicamente em Cosson (2012), Silveira e Francga (2014), Grauna (2013),
Regino (2003), Soares (2006), Munduruku e em documentos legais que tratam da educacéo
indigena, dentre este: A LDB, os PCN e o PNBE.

O estudo estd dividido em trés sessdes. Primeiramente, realizamos uma breve
apresentacdo do autor Daniel Munduruku. Em seguida, discutimos acerca do letramento
literario e da literatura indigena. No tdpico seguinte, partimos para a analise do diagndstico e

da sequéncia didatica desenvolvida em sala de aula. Ao final, apresentamos os resultados.



2 ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste tdpico apresentamos a natureza da pesquisa, 0 percurso metodolégico utilizado,
bem como o ambiente de investigacdo e os sujeitos que colaboraram.

Essa pesquisa € de acdo interventiva. Acdo por investigar e analisar a forma que o
indigena ainda é visto nos dias de hoje por alunos do ensino fundamental. Interventiva devido
ao fato de formular a¢6es transformadoras da situagédo, tendo como ponto de partida a analise e
interpretacdo dialética da realidade. Pretendemos por meio de um diagnostico observar e
analisar as representacfes dos alunos em relacdo aos indigenas, objetivando buscar subsidios
para analise e reflexdo das visGes representadas em estudos. A abordagem da pesquisa utilizada
é de carater qualitativo e participativo, ja que nosso intuito ndo € o de quantificar dados, mas de
produzir novas visdes/ abordagens sobre a situacdo encontrada.

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal, localizada na cidade de Arara- PB,
que atende ao total de 483 alunos, sendo todos do ensino fundamental. A escola municipal Luzia
Laudelino por muito tempo dividiu o0 mesmo prédio com outra escola, mas esse ano foi
contemplada com uma nova sede. A escola conta com sala de aula, biblioteca, sala de
informética e secretaria. O publico estudantil é formado, em suamaioria, por adolescentes e
jovens residentes proximos a escola, porém ha estudantes que residem na zona rural. Com isto,
muitos estudantes utilizam transporte escolar publico para se deslocarem até a escola. A escola
conta com 30 professores, sendo 19 efetivos e 11 ndo efetivos, com jornada total ou parcial na
unidade, e com a equipe gestora, diretora,vice-diretora, coordenadora e secretaria.

Para investigar os processos relacionados as questbes das representaces acerca do
indigena, optou-se por uma das turmas do ensino fundamental, o 9° ano, turma “A”, do turno
da manha. A turma é composta por 27 alunos. A escolha por essa turma foiintencional, devido
ao fato de ser o ultimo ano do ensino fundamental anos finais e os alunos mostrarem interesse
por novas descobertas. Eram participativos, comportados e demonstraram interesse pela
literatura indigena, mesmo tendo declarado que nunca tinham lido.

Para nossos estudos e coletas de dados, utilizamos um diagndstico por meio de um
questionamento sobre a representacdo do indigena, estudamos duas cronicas de Daniel
Munduku (“E indio ou n3o é indio?” e “O que fazem com 0s mosquitos?”’) presentes no livro
Historia de indio (1996) e desenvolvemos uma sequéncia basica respaldada nos estudos

de Cosson.
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3 DANIEL MUNDURUKU

Fonte: https://www.elfikurten.com.br/2021/11/daniel-munduruku.html

Daniel Munduruku (Daniel Monteiro da Costa) nasceu em Belém, no dia 28 de fevereiro
de 1964 e tornou-se uma referéncia da atualidade em relacéo as discussdes sobrea visibilidade
da cultura indigena. E um dos escritores importantes da literatura indigena destinada,
principalmente, para criancas e jovens.

Com mais de 50 livros publicados no Brasil e no exterior, a grande maioria dessas
obras tem como foco apresentar os costumes e as tradigdes da cultura indigena Munduruku,
desconstruindo estereétipos e representacdes cristalizadas desde a carta de Pero Vaz
deCaminha, no século X V1. Para o autor, escrever sobre sua ancestralidade e narrar historiasque
ouviu de seus antepassados foram as maneiras que encontrou de fazer politica e de ajudaro
Brasil a reconhecer-se sem ser por meios de narrativas hegemaénicas.

Daniel Munduruku é graduado em filosofia, histéria e psicologia. Tem Mestrado em
Antropologia Social pela USP - Universidade de S&o Paulo, Doutorado em Educacdo
tambémpela USP e Pds-Doutorado em Literatura pela Universidade Federal de Séo Carlos -
UFSCar.

E membro da Academia de Letras de Lorena. Recebeu diversos prémios literarios. Entre

0s prémios destacamos, a honraria na categoria da Gra-Cruz, em 2013, a mais


https://www.elfikurten.com.br/2021/11/daniel-munduruku.html

importante honraria oficial a um cidaddo brasileiro na area da cultura e em 2017 o Prémio
Jabuti na categoria Juvenil. A atuacdo de Daniel Munduruku néo se limita a farta bibliografia
publicada, a uma renomada carreira académica e nem aos inumeros prémios recebidos,
recentemente foi convidado para atuar em uma novela das 21h do dramaturgo Walcyr
Carrasco, da emissora de televisdo Globo. Deste modo, um representante dos povos
originarios estd presente em diferentes espagos e atua em atividades sociais e culturais

diversas.

11
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4 ALITERATURA INDIGENA

Antes de falarmos desse tema, é importante ressaltarmos a diferenca entre a literatura
indigena e a literatura indianista, uma vez que ainda ha muita confuséo entre esses termos. Para
Silveira e Franca (2014), embora as duas expressdes sejam comumenteutilizadas em referéncia
aos povos originarios, cada uma traz uma visdo diferente em relacdo aos autdctones e por isso
ndo devem ser confundidas entre si. O estudioso Janice Thiel diz que devemos pensar na

literatura indigena brasileira a partir de trés periodos:

O termo Indianista se refere a produgdo literaria brasileira do periodo romantico,
voltado para constru¢gdo de uma identidade nacional. Os autores das obras
indianistas ndo sdo indios. Obras como O Guarani e Iracema, de José de Alencar,
pertencem a essa categoria.

A obra indigenista é produzida a partir de uma perspectiva ocidental e escrita ou
traduzida pelo ndo indio. Para seu autor, 0 mundo indigena é otema e o indio é
informante, mas ndo agente da narrativa.

A producdo indigenista visa a informar ndo indios sobre um homem eum
universo que lhes sdo alheios. A producdo Indigena é, segundo José Carlos
Mariategui, aquela realizada pelos proprios indios conforme os meios e codigos
que Ihe sdo peculiares (THIEL, 2012, p. 44-46).

Logo, a literatura indianista diz respeito a producdo literaria produzida a partir do olhar
do ndo indigena, do branco/colonizador. Regino (2003) vai dizer que a literatura indianista
surge através do movimento de independéncia nacional, bem como pela busca de um
representante heroico nacional. Esse tipo de literatura ocupou por muito tempo um pretenso
lugar de literatura indigena. Neste tipo de narrativa, o indigena é descrito como um “bom
selvagem”, como um herdi nacional, valente, nobre, livre das corrupgdes sociaise dos varios
vicios da civilizacdo branca. Os exemplos cléssicos sdo as obras de Gongalves Dias, José de
Alencar, José Basilio da Gama etc.

Assim, a imagem dos povos originarios revelada pela lente do ndo indigena contribuiu
para a consagracdo de esteredtipos e preconceitos propagados e reproduzidos até hoje. De

acordo com os autores Andrade e Silva (2017):

[...] s imagens do que vem sendo na maioria dos casos veiculadas pela midia: um
indio genérico, ou seja, sem estar vinculado a um povoindigena. Ou ainda com um
biotipo de individuos habitantes na Regido Amazonica e no Xingu. Com cabelos
lisos, muitas pinturas corporais e aderecos de penas, nus, moradores das florestas,
portadores de culturas exéticas, etc. Ou também os diversos povos indigenas séo
chamados de “tribos”, visdao do Século XIX a partir da perspectiva etnocéntrica e
evolucionista de uma suposta hierarquia de ragas, onde os indios como
primitivos, atrasados ocupariam obviamente o Gltimo nivel na escala chamada em
direcdo a uma chamada “civilizagdo”. Ou ainda imortalizados pela literatura
romantica do Século XIX, como nos livros de José de Alencar, onde sao
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apresentados indios belos e ingénuos, ou valentes guerreiros e ameacgadores
canibais, ou seja, barbaros, bons selvagens ou herois. (ANDRADE E SILVA, 2017,
p. 76).

Ao contréario dessas representacdes estereotipadas, a literatura indigena refere-seao
lugar de fala do indigena, sdo textos criados e ilustrados pelo prdprio indigena, os quais trazem
uma producdo rica, fruto da juncdo da oralidade e da escrita, de praticas culturais ancestrais e
diversas. Apresenta uma literalidade um pouco distante das normas dos textos canbnicos, mas
ndo abandonam sua importancia, uma vez que traz o préprio indigena falandosobre sua
realidade, seu povo, sentimentos, suas lutas, seus ganhos e suasperdas, sejam elas vivenciadas
em espacos rurais ou urbanos, sejam de autoria individual ou coletiva, e em sua maioria trilha
esse caminho a partir de residuos das historias e saberes dos avds, ancifes e conhecedores da

histdria local. Conforme referencia a estudiosa Graca Grauna (2013), a literatura indigena atual:

[...] € um lugar de sobrevivéncia, uma variante do épico tecido pela oralidade; um
lugar de confluéncia de vozes silenciadas e exiladas (escritas),ao longo dos mais de
500 anos de colonizagdo. Enraizada nas origens, a literatura indigena
contemporanea vem se preservando na auto-historia de seus autores e autoras e na
recepcao de um publico- leitor diferenciado, isto €, uma minoria que semeia outras
leituras possiveis no universo de poemas eprosas autéctones. (GRAUNA, 2013, p.
15).

Logo, falar da literatura indigena na atualidade implica falar de uma literatura ainda
nova e pouco conhecida, como bem enfatiza Grauna (2014), ao dizer que a literatura indigena
faz parte de um mundo na sociedade, porém funestamente, muitos desconhecem. Esse tipo de
literatura surge entre o final dos anos 70 e inicio dos anos 80,através do movimento indigena
pela busca de garantia de seus direitos. Esse movimento foi a alavanca para que grandes nomes
de escritores indigenas, como o de Daniel Munduruku, Graca Gralna, Eliane Potiguara, Kaka
Werd, Jecupé, dentre outros, se langassem no mercado literario em busca do reconhecimento de
sua cultura. Nisto, a literatura dos indigenas comeca a ganhar forca nos anos 80, devido a falta
de material didaticos e paradidaticos presente nas escolas indigenas que tratassem da cultura e
da realidade desse povo.

Para as estudiosas Franca e Silveira (2014) as aldeias foram o embrido para a producéo
literaria indigena. Assim os resisto dos indigenas, bem como lendas, mitos, canticos, costumes
e crengas além de ganharem espacos nos livros didaticos, também alcangaram outros tipos de
tipologias textuais, como os textos informativos e contos.

Durante muito tempo e ainda nos dias de hoje, a tematica indigena foi e ainda é pouco
ou quase nada explorada nas escolas. Contudo, a difuséo e a visibilidade dessa cultura no

contexto escolar tanto publico como particular é determinada por meio da Lei 11645, de 2008,
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através da alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, a qual incluiu
obrigatoriamente o estudo da cultura indigena em todo o curriculo escolar, especialmente nas
disciplinas de Historia, Artes e Literatura. Ademais, Os Parametros Curriculares Nacionais —
PCN (BRASIL, 1997) mostram em seu predmbulo a importanciade se trabalhar e valorizar esse
tema, procurando sempre superar as varias formas de exclusdo e discriminagdo existentes. O

préprio documento reconhece que:

A temética da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizagdo
das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem
no territorio nacional, as desigualdades socioecondmicas e a critica das relagfes
sociais discriminatérias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira,
oferecendo ao aluno a possibilidade de conhecer O Brasil como um pais complexo,
multifacetado ealgumas vezes paradoxal (BRASIL, 1997, p.16).

Diante disto, consideramos esses documentos importantes, uma vez que orienta oS
sistemas educacionais a garantir um curriculo diferenciado, oferecendo um ensino intercultural.
Contudo, observamos que a execuc¢do da politica escolar referente a educacéo indigena nao
vem se mostrando na pratica muito eficaz. Colaborando com o mesmo pensamento Silva (2016)

diz que:

Embora a determinacédo legal possa contribuir para que agdes institucionais sejam
efetivas e para que a tematica afro-brasileira e indigena ganhe maior visibilidade
nas escolas, ela ndo transforma as praticas de forma imediata... é plausivel concluir
que a implementacdo da Lei, embora seja dever do Estado, é também
responsabilidade da sociedade como um todo que precisa se mobilizar para cobrar
as condi¢des efetivas de sua materializa¢do. (SILVA, 2016, p. 106- 107).

Infelizmente, isto acaba resultando em um histérico escolar e cultural no qual,por
vezes, so faz alusdo aos povos indigenas como inferiores, como pessoas com menor autonomia
e, consequentemente, menos capazes que o restante da sociedade brasileira. Logo Andrade e
Silva (2017) acrescentam que:

[...] O primeiro desafio é repensar a ideia de escola, abandonando o conceito
tradicional de espaco de reproducdo de conhecimento e percebendo como
possibilidade de compartilhamento de saberes e de respeito a diversidade. A escola
deve ser um territério dos direitos humanos contra hegeménicos, um lugar que as
diferencas sdo respeitadas e as mais desigualdades sdo combatidas. (ANDRADE
E SILVA, 2017, p. 93).

Para que a escola atue como esse espaco de compartilhamento de saberes, € preciso que
os diferentes grupos sociais da sociedade estejam presentes na escola a partir das producées

literarias atuais. Nesse sentido, sabemos que o Programa Nacional de Biblioteca Escolar —
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PNBE teve como objetivo atender as bibliotecas das escolas da rede publica de ensino, prevendo
a disponibilizacdo de obras de referéncia, abordando as tematicas da diversidade, inclusdo e
cidadania. Esse programa permitiu a divulgacéo e visibilidade da literatura indigena, contudo o
programa ndo é abastecido de novas obras desde 2014, e poucos sdo os livros disponibilizados
de autoria indigena. Silveira e Bonin (2012) dizem que:

E importante registrar que a literatura ndo é a Unica via a partir da qual os
estudantes brasileiros tomam contato com a tematica indigena e com personagens
indios. Além dos livros didaticos de Histdria, que tradicionalmente apresentam
ospovos indigenas inseridos na historiografia oficial brasileira, sdo inimeras as
producgdes culturais que chegam aos estudantes — filmes, documentarios,
desenhos animados, programas de TV, exposicdes fotograficas, revistas, pecas
publicitarias, historias em quadrinhos sdoalgumas dessas producdes que exibem
personagens e cenas da vida indigena. (SILVEIRA, BONIN, 2012, p. 330).

N&o obstante, é imprescindivel trazer a literatura indigena para o debate social e,
principalmente escolar, uma vez que a histdria dos povos indigenas antecede a propria historia
do Brasil, portanto ndo pode ser menosprezada, ja que ela é um dos, sendo 0 maior meio de
representacdo, valorizagcdo e preservacdo da lingua e cultura do povo nativo. Como bem
acrescenta o professor Edson Kaiapd, em um trecho gravado para o canal do Daniel

Munduruku, no YouTube.

A literatura indigena tem hoje um papel fundamental no didlogo com essa
constituicdo cidadd no sentido de pensar na construgdo de outros instrumentos,
por exemplo, de educacdo. Os livros produzidos pelas editoras brasileiras e
pelos ndo indios ndo servem para 0 nosso povo porque ela esta totalmente
desalinhada com nosso jeito de ser. O que serve entdo para formar, do ponto de
vista do material didatico, para a formagao dos nossos povos? Obviamente que é
uma producdo que quem tem autoridade e legitimidade para fazer produzir serdo
0S Nossos proprios escritores indigenas. Entdo penso que nesse sentido a uma
afinidade muito grande entre a literatura indigena e a formacdo do guerreiro
indigena, essa é uma perspectiva, mas existe uma outra perspectiva que é muito
interessante que é de pensar que a literatura indigena também é um instrumento
de produgdo de material para formacdo do ndo indio em relagdo a histdria e
cultura indigena, afinal de contas é necessario que a sociedade brasileira tenha
bastante clareza do que que é isso que eles estdo apelidando de indio[...]Ja
literatura indigena certamente tem e tera essa funcdo de informar a sociedade
brasileira sobre esse jeito de ser e essa diversidade indigena, essa riqueza
grande. (PROFESSOR!..., 2015, 1°03)”.

Desta maneira, enfatizamos que a Literatura indigena brasileira tem revelado cultura (s)
duradoura (s), viva (s), criadora (s), e que vem sendo escrita e reescrita por geragcoes. Além de
serem nossos antepassados, eles estdo no nosso presente. Os indigenas continuam aqui, sdo

parte da sociedade brasileira e, por isso, devem ser respeitados.t

!, PROFESSOR Edson Kayapd e a importancia da Literatura Indigena. Daniel Munduruku. YouTube. 2015.
4min27s. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=sIQ5KFhF2dU&t=137s Acesso em: 20 de
novembro de 2022.



https://www.youtube.com/watch?v=sIQ5KFhF2dU&t=137s
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5 ANALISE DOS DADOS

5.1 Diagnostico

Antes de trabalharmos com os alunos do 9° ano acerca da literatura indigena, planejamos
identificar quais as representacoes que eles apresentam acerca dos povos originarios. Para tanto,
elaboramos e aplicamos uma proposta de atividade por meio da qual eles escreveriam ou fariam
desenhos sobre o que eles conhecem acerca dos povos indigenas brasileiros.

O diagnéstico foi crucial para a definicdo e elaboracdo das proximas aulas e
posteriormente da sequéncia basica. Antes da aplicacdo da atividade apresentada a seguir, fez-
se necessario um primeiro contato com os alunos no qual ocorreu a apresentacdo da mediadora
e dos alunos. Feito isso, aplicou-se o diagndstico, no qual os alunos foram instigados a
apresentarem sua Vvisdo a respeito do indigena. Para isto, foram dadas possibilidades diferentes
de representacdo: Eles poderiam desenhar e/ou escrever. A maioria dos alunos escolheu o
desenho.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
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Em sintese, no que diz respeito aos processos que envolveram a pesquisa, notamoso
envolvimento e a participacdo dos alunos em tudo que foi proposto. Segundo José BessaFreire
(2002) existe cinco ideias equivocadas sobre o indigena. A primeira é de que o indigena é
genérico, ou seja, SA0 povos que possui uma etnia Unica e que compartilham uma mesma
cultura, crengas, saberes ¢ lingua, ou seja, que indigena é “tudo igual”, e isso ndo é verdade,
uma vez que no Brasil existem varios povos indigenas com culturas e linguas diferentes, povos
formados por diferentes etnias e que, atualmente, no Brasil, de acordo como senso de 2010
passam de 800 mil. A segunda é a de considerar a cultura indigena como atrasada, sendo que é
a vasta a producdo dos indigenas, no que diz respeito a ciéncia, poesia, musica, arte refinada e
literatura. A terceira é de que o verdadeiro indigena € aquele sujeito que vive no meio da
floresta, nu ou de tanga, com arco e flecha. Se o indigena ndo se enquadrar nessa representacéo,
logo ele ndo ¢ indigena “autentico” como descrito na carta de Caminha. A quarta ideia € a do
indigena como individuo pertencente ao passado e, por isso, ndo deve ser incluido na dindmica
da vida moderna.

Por ltima, é o de o brasileiro ndo considerar-se indigena, sendo que a formacao da
identidade brasileira também se deu pela miscigenacio dessa raca. E de saber que no imaginario
da sociedade contemporanea brasileira existem inimeras ideias equivocadas acerca dos povos
indigenas que foram historicamente propagadas com a chegada dos portugueses e europeus e
que, infelizmente, ainda hoje definem de forma quase absoluta a identidade do indigena.

Desta forma, observar-se que as imagens representadas pelos alunos para fazer aluséo
ao nativo vao dialogar com as ideias equivocadas, conforme afirma Freire Bessa (2002). Cada
aluno apresentou uma producdo verbal ou visual em referéncia ao nativo, mas nenhum trouxe
uma visao diferente, pelo contrario o que temos sdo visdes/ilustracbes semelhantes, na qual o
indigena aparece em todas as descri¢cdes em condicdo de inferioridade, privado da insercdo nos
espaco urbanisticos, do convivio das pessoas e da tecnologia que ndo dispde dos mesmos

direitos que uma pessoa nao indigenadispde. Vejamos algumas representacdes:



Fig.1
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Como podemos perceber tanto na imagem 1 como na imagem 2 e 3, temos a idealiza¢éo
do indigena, um ser primitivo e isolado da sociedade, vivendo apenas na natureza, usando arcos
e flechas, o corpo seminu e pintado, morando em ocas, sobrevivendo da pesca, usando saias e
penas como aderecos etc. As representacfes mais repetitivas foram a do indigena seminu e
pintado usando arcos e flechas, isto porque os alunos enxergavam o nativo como um individuo
genérico, contudo essas imagens vao seguir um estere6tipo semelhante aos retratos do periodo
colonial e com os descritos de Pero Vaz de Caminha, diante disso Freire (2002) ressalta que
essa forma de representacdo € um equivoco, porque a imagem do indigena acaba ficando
congelada no tempo e no espago até os dias de hoje. Sendo assim, para Silva (1988), ¢é
importante compreender as outras culturas, conhecer os seus pontos de vista e aprender a ver o
mundo com os olhos daqueles que vivem em outras sociedades e comoutras culturas.

Uma possivel explicacdo para esta visdo dos alunos é dada por DanielMunduruku em
uma entrevista a revista Convidado Especial. Segundo o estudioso e escritor indigena, nas
escolas brasileiras 0 més de abril tem como foco o indigena, masndo se preocupando em
mostrar a real importancia dos povos originarios para a historia do pais, masa partir de uma
perspectiva folclorica e legendaria.

Infelizmente é esta a realidade de muitas escolas da rede regular de ensino, da nossa
regido, principalmente, nas etapas do ensino infantil e na dos anos iniciais do ensino
fundamental que s6 discorrem sobre esta tematica no dia 19 de abril, dia que faz referéncia
aoindigena, mas de uma maneira muito superficial, reforcando preconceitos e esteredtipos.
Enfeitam as criancas, pintam seus rostos, confeccionam penas de cartolinas para usarem nas
cabecas e fazerem mencdo ao indigena, logo esse ensino contribui para propagar nas criangas
ideias equivocadas a respeito do nativo brasileiro.

Possivelmente, foi 0 que aconteceu com esses alunos que durante a formacéo escolar
viram o indigena ser representado de forma preconceituosa, embasada na visao eurocéntrica do
século X VI presente ainda hoje em muitos livros didaticos eparadidaticos. Diante disso, apartir
da visdo estereotipada e preconceituosa demonstrada pela maioria dos alunos, elaboramos uma

sequéncia didatica com base na proposta do letramento literario de Cosson.

5.2 A sequéncia basica: proposta do Letramento literario

Ressaltamos que para a realizagdo da Sequéncia Basica foram necessarias cinco aulas,

distribuidas em trés encontros. No primeiro encontro trabalhamos a aplicacdo da atividade
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diagnostica, descrita anteriormente. No segundo encontro realizamos a primeira etapa da
sequéncia, denominada “Motiva¢do”, na qual instigamos o interesse do aluno acerca da tematica
em estudo, e a segunda etapa,que corresponde a “Introduc¢do”, momento onde apresentamos o
autor e os textos a serem estudados.J& no terceiro encontro desenvolvemos a terceira etapa,
“Leitura” e a quarta e Gltima etapa: “Interpretagdo”. Os encontros ocorreram sempre nas tergas-
feiras, nos primeiros horarios das 7h as 8h20.

Por ser ainda muito recente na lingua portuguesa, o vocabulo Letramento vem gerando
muitas discussdes com relagdo a sua funcdo. De acordo com Soares (2006), a palavra
Letramento comeca ser usada pelos especialistas das &reas de linguistica e educagéo a partir da
segunda metade dos anos 1980. O termo é uma traducdo para o portugués da palavra inglesa
“Literacy” que significa: condig¢do de ser letrado/ aquele que domina a leitura e a escrita.
Reafirmando essa sintese Soares (2004) diz que “literacy” é o estado ou condigdo que assuma
aquele que aprendi a ler e a escrever. Contudo, ha diferentes tipos e niveis de Letramento,
dependendo das necessidades, das demandas do individuo e de seu meio, do contexto social e
cultural (SOARES, 2004 p. 48).

O letramento literario faz parte desse plural dos letramentos. Contudo, esse tipo de
Letramento apresenta uma singularidade com os demais Letramentos, devida suarelacdo
diferenciada com a literatura. Ndo existe uma definicdo Unica e absoluta para o termo
Letramento, pois esse vocabulo desde o0 seu surgimento ja apresenta significados diversos.

Para tanto, o letramento literéario, segundo Cosson (2006), é o processo de apropriacao
da literatura enquanto linguagem. Assim sendo, é por meio dos textos literarios que o individuo
se adentra no universo da escrita. Consequentemente, o letramento literario ndo se restringe
apenas as habilidades de leitura direcionada aos textos literarios, mas na constru¢do de uma
comunidade de leitores através da literatura e seus classicos.

Para Cosson (2018), o Letramento literdrio consiste em escolarizar a literatura, ou
seja, trazer a literatura para o espago escolar de forma que desenvolva no alunohabilidades e
competéncias leitoras. E necessério que o texto literario seja lido, discutido, contextualizado.
Dessa forma, € visivel a relevancia que o letramento literario tem para formacéo escolar.

Rildo Cosson apresenta em seu livro Letramento Literario: Teoria e Préatica (2016)
duas sequéncias para o trabalho do letramento literdrio no ambiente escolar, sdo elas; a
Sequéncia basica e a Sequéncia expandida. A sequéncia basica deve seguir quatro etapas;
motivacdo introducdo, leitura e interpretacdo. JA a sequéncia expandida é a extensdo da
sequéncia basica, ou seja, além dos quatro passos da sequéncia béasica também vai possuir na

sua estrutura mais cinco passos; 1° interpretacdo, contextualizagéo,2° interpretacao, expansao e
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experiéncia reveladora.

Com base no texto de Cosson, o presente trabalho tem o objetivo de esquematizar
uma sequéncia basica a partir das cronicas “E indio ou ndo ¢ indio” / “O quefazer com os
mosquitos” de Daniel Munduruku.

Conforme mencionado anteriormente, as crénicas escolhidas para trabalhar em sala de
aula, sdo textos publicados em 2016, no livro Historias de indio, no qual o autor indigena relata
experiéncias vividas, tanto no dia a dia, tanto na vida académica quando chega para morar na
cidade de S&o Paulo.

Em conformidade com o primeiro passo da sequéncia basica proposta por Cosson,
iniciou-se pela préatica de motivacdo. Para isto, como objetivo prioritario tomou- se a abordagem
da tematica, o que é um (0) indigena. A critica de Daniel Munduruku é muito relevante para
apontar os estere6tipos apresentados pelas pessoas; cabelos lisos, macas do rosto muito saliente,
moram na floresta, carregam arcos e flechas, cagam, pescam etc. Para a nossa aula o que
importava era chamar atencé@o dos alunos para essas visdes, no qual eles pudessem desenvolver
0 senso critico, tendo em vista que essa questdo € muito relevante na obra de Daniel
Munduruku. De acordo com o estudioso Cosson, a atividade motivadora deve promover
discussoes, levando em consideragdosempre as intervencdes e interpretagcdes dos alunos. Para
0 inicio da atividade foram apresentadas aos alunos diferentes imagens deindigenas nos dias
atuais desempenhando diferentes atividades: lendo, viajando, sendo tiktokers, trabalhando na
zona urbana e também na floresta, estudando, ensinando etc.

Em seguida, realizamos uma discussdo informal norteada pelos seguintes
questionamentos; Qual relacdo pode existir entre as imagens? De onde acham que as
imagenssdo? VVoceés ja viram um indigena? O que as imagens despertam em vocés?

Os alunos demonstraram envolvimento na discussdo e participaram ativamente,
revelando surpresa em relacdo as imagens dos indigenas em espacos diversos. Debatidas as
ideias e finalizada a etapa da motivacdo, passou-se para etapa posterior: A introducdo. Entéo
norteados pelas as afirmac6es de Cosson (2014) sobre as atividades de introducdo, os alunos
foram levados a conhecer mais sobre o autor das crénicas que iriamos ler.

Primeiramente, foi apresentado o livro “Historias de Indio®, 0 livro “circulou”por
toda a sala, assim todos os alunos puderam admiré-lo, tocéa-lo, senti-lo e vé-lo, apés isto se
questionou sobre qual o tipo de histéria eles achavam que irdo ler, quais personagens eles
achavam que irdo encontra e qual a relacdo que as imagens anteriormente mostradas poderiam
ter com o livro.

Depois da discussao, partimos para a apresentacdo do autor. Nesse momento também
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indagamos sobre se ja tinham conhecimento do autor, se ja ouviram falar doautor em alguma
rede social, na sala de aula ou se ja leram alguma obra. Em seguida, prosseguimospara a terceira
etapa da sequéncia basica: A leitura.

Nesta etapa, apresentamos aos alunos as duas cronicas do autor “E indio ou ndo éindio”
e “O que fazer com os mosquitos?” antes de iniciarmos a leitura, foi realizada uma breve
apresentacdo sobre o género cronica. Foi explicado que a crénica explora fatos/acontecimentos
da vida cotidiana, de modo leve e critico. Com base em Candido (2003, p.88), no texto “Avida
ao rés do chdo”, a cronica ¢ filha do jornal diario (dai a expressdo rés-do-chao") e aparenta ser
conversa frouxa com o leitor, mas "sempre ajudando a estabelecer a dimensédo das coisas e das
pessoas".

Assim sendo, eles iriam ler relatos de experiéncia que o autor indigena Daniel
Munduruku viveu em determinado momento de sua vida, mais especificamente quando chegou
para morar e trabalhar na cidade de S&o Paulo.

A primeira cronica trabalhada com os alunos foi a “E indio ou ndo é Indio”. A cronica
retrata uma situacdo que Munduruku vivenciou assim que chegou a Séo Paulo.Ele relata que
durante um passeio de metrd pela cidade ouve a conversa de duas senhoras, as quais
questionam sobre a sua identidade de indigena, e para firmar seus questionamentos e estabelecer
sua identificagdo elas recorrem a varios conceitos estereotipados.

A primeira leitura da crénica foi silenciosa, ja a segunda foi coletiva. Apds as leituras,
os alunos foram levados a refletirem e a desenvolverem o senso critico por meio de perguntas,
como por exemplo; Se gostaram da histdria? Se a conversa das duasmulheres incomodou o0
narrador-personagem? O que eles teriam feito no lugar do narrador, diante da ddvida das
mulheres se ele era indio ou ndo?

Concluido esse momento, apresentou-se a segunda cronica “O que fazer com os
mosquitos?”. Nesta cronica Munduruku relata que durante o magistério algumas situagdes
envolvendo os seus colegas de trabalho acerca do indigena o constrangia. Um exemplo que ele
traz € que certa vez, enquanto cumpri o horario escolar na sala dos professores um de seus
colegas traz para discussdo a tematica do indigena e uma professora questionaa respeito
do que os indigenas fazem com os mosquitos. Essa indaga¢do causa muita risada na sala e
comentarios como; fazem fumaga. Essa situacao deixou o autor muito irritado fazendo com que
ele compactuasse de falsos conceitos a cerca do indigena ao responder que os indigenas comem
0S mosquitos.

A metodologia usada foi @ mesma da primeira cronica trabalhada. A primeira leitura

da crdnica também foi silenciosa e a segunda leitura foi coletiva.



Ao final, os alunos também foram levados a refletirem e a desenvolverem o
senso critico por meios de perguntas como, por exemplo; Quando o assunto era o indigena,
quais as informacdes que as pessoas apresentavam? Por que o narrador ficava constantemente
constrangido? O que eles pensam a respeito disso? Por que o narrador zangou-se ao ser
questionando sobre o que os indios fazem com os mosquitos? Como elesresponderiam a
pergunta feita pela professora na crénica O que fazer com 0s mosquitos?.

Desta maneira, tanto na primeira crénica como na segunda cada aluno teve a
oportunidade de refletir e discutir sobre o que entendeu acerca das ideias presentes nos dois
textos, dando inicio a Ultima etapa da sequéncia bésica: a interpretacdo. Nessemomento,
chamamos a atencdo para passagens das cronicas a fim de revisar e discutir com 0s
educandos algumas criticas que as cronicas apontavam que indicavam posicoes
estereotipadas e preconceituosas das personagens em relacdo aos indigenas. Vejamos
algumas dessas passagens:

v Voce viu aquele mogo que entrou no metrd? Parece que € indio.
v Viu que ele usa calca jeans?
v Vocé viu que ele usa relégio? Afinal, o que um
indio estariafazendoandando de metrd?
v Indio de verdade mora na floresta, carrega arco, flecha,
caca, pesca,plantamandioca. Acho que néo € indio coisa
nenhuma. ..
v Deve ser muito bom ser indio, mas uma coisa me intriga:
0 que osindiosfazem com 0s mosquitos?

v' Fazem fumaca.

Assim, 0 objetivo da atividade realizada era a de que os alunos analisassem as visoes

das personagens com relacdo ao indigena e repensassem as proprias representacoes.

Em seguida, propusemos uma atividade escrita. Atraves da producdo de tirinhas, 0s
alunos iriam criar situacdes envolvendo o indigena nos dias atuais. Contudo, antes de iniciar
aatividade, elaboramos um roteiro explicativo para ajudar na produgéo. Primeiro explicamos
o género textual “tirinhas” e depois apresentamos um passo a passo de como produzi-lo. A
atividade objetivava perceber possiveis mudancas na forma de ver dos alunos em relacéo ao

indigena. Vejamos o roteiro entregue aos alunos:
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Através de quadrinhos, crie situagdes envolvendo o indigena nos dias
atuais. Para ajudar na produgiio, segue abaixo um roteiro explicativo.

O que sfio Tirinha
As tirinhas sfo um género textual que se caracteriza pelas historias curtas,
geralmente formadas por trés ou quatro quadrinhos. Usualmente fazendo
uso do humor, as tirinhas podem apenas contar uma histéria mas, por vezes,
tém propésitos adicionais, como a critica social, por exemplo. Aliando o
visual ao verbal, as tirinhas trazem as falas em baldes ou em onomatopeias.
Como fazer uma tirinha

1 - Construa um titulo, ou seja o nome da historia.
2- Quantidade de quadrinhos que a histéria vai ter,
e Cada quadrinho representa uma cena da histéria.
3- O cendario/ onde a histdria vai acontecer.
@ Pode ser; shopping, escola, cidade, praga cte. Use a imaginago.
4- Pensce no seu personagem.

e Os personagens podem ser animais, pessoas, super herdis etc.

( no caso de vocés, o personagem serda o INDIGENA). Vocé pode
dar caracteristicas a esse personagem, ele pode ser alto, magro,
baixo, feliz, triste etc,

5. Pense nos didlogos ( falas) dos personagens.

® Nesta parte, vocé pode revisar ¢ corrigir alguns crros que
aparccerem.

6- Pensar nos baldes.

e Se seu personagem esta falando, vocé usa o baldio de fala.

e Se seu personagem estiver pensando, vocé vai usar o baldo de
pensamento, ¢ sucessivamente. Preste atengfio para usar o baldio
correto,

e Se quiser indicar algum som na sua histéria, como por exemplo; de
um animal, celular ete, use a figura de linguagem onomatopeia.

Roteiro pronto, miio na massa!

Fig.5
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Vejamos algumas tirinhas produzidas pelos alunos:

Fig. 6

€ A PARTE nAS
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Fig.8
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Nas imagens 4, 5, 6 e 7 vamos ter a desmistificacdo daquela viséo deturpada
acerca do indigena, que ndo sao vistos como individuos primitivos e estereotipados e passama
fazer parte da sociedade ocupando lugares e posicBes que lhes sdo de direitos. Eles podem ser
jogador de futebol, pilotos de avido, podem ter carro, celular, morar na cidade, usar vestimentas.
Diante disso, é bem pertinente fixar o posicionamento do indigena Weibe Tapeba,? vereador de
Caucaia e membro da Comissdo Nacional de Educacéo Escolar Indigena que diz que o indigena
ndo é so aquele que vive pelado no meio da mata. Toda cultura se transforma, e na cultura
indigena isso ndo é diferente e achar que o indigena € menos ou mais indigena do que o outro
porque vive mais isolado, sem contato com o branco € uma visdo equivocada, preconceituosa e
discriminatoria. Dessa forma, os alunos demonstraram entender que os indigenas ndo ficaram
presos no passado, pelo contrario eles estdo resistindo, trabalhando, estudando e apresenca dos
indigenas nos centros urbanos, ocupando espacos universitarios e nos ambientes de trabalho
onde ndo estiveram presentes durante muitos anos, € uma das conquistas desses povos.

N&o obstante, essa desmistificagdo s6 se deu através do contato com a literatura
indigena, na qual o nativo faz dela o seu lugar de fala para mostrar a representacdo desuas
entidades e denominacdes, bem como despertar a atencao do leitor/sociedade para a importancia
da garantia dos direitos dos povos originarios ao territério, ao alimento, a satde,a educacéo, ao

trabalho digno.

2TAPEBA,Weibe. Aprender com os indios, sem reproduzir esteredtipos. O povo, 2018.
https://mais.opovo.com.br/jornal/etc/2018/04/aprender-com-o0s-indios.html. Acesso em: 07 de fev. de 2023.



https://mais.opovo.com.br/jornal/etc/2018/04/aprender-com-os-indios.html
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6 CONCLUSAO

Através deste trabalho em sala de aula a partir das crénicas de Daniel Munduruku,
buscamos mostrar a importancia da abordagem da literatura indigena na escola, visando trés
finalidades: 1) Problematizar os estereétipos a respeito do indigena; 2) Conhecer acerca da
historia da colonizacdo do Brasil pelo viés dos colonizados; 3) Dar visibilidadea produgéo
literaria indigena como forma de resisténcia, preservacao e valorizacdo da lingua e cultura dos
poVvos originarios.

A nosso ver, priorizar 0 ensino de literatura pautado em obras e autores do canone
literario, contribui bastante para a perpetuacdo de uma visdo de mundo eurocéntrico, atrasada e
errdnea a respeito do indigena. Foi o que se observou na escola, locus da pesquisa, tantos 0s
alunos da turma alvo de analise como a professora da disciplina de lingua portuguesa sequer
tinham conhecimento da existéncia da literatura indigena, o que acarretou para que os alunos
apresentassem uma visdo ultrapassada acercado indigena.

Ademais, o trabalho realizado mostrou-se muito importante porque contribuiu para
despertar nos alunos o interesse pela leitura da literatura dos indigenas, bem como pelo respeito
e reconhecimento social e cultural dos povos indigenas.

Desta forma, a partir da sequéncia didatica proposta por Cosson, podemos constatar o
qudo importante foi esse estudo para ruptura dos estere6tipos a respeito do indigena que 0s
alunos traziam. Essa experiéncia também possibilitou confirmar a necessidade de tanto a escola
quanto os professores tomarem partido de conhecimento dasiniumeras producgdes indigenas bem
como inclui-las no contexto educacional.

N&o obstante, o objetivo maior foi cumprido, uma vez que os alunos se desprenderam
de uma ética eurocéntrica, embasados apenas nas histdrias contadas pelos livros, além do mais
foi dado um passo muito importante na contribuicdo para o interesse da leitura de producdes
indigenas, tanto dentro da sala de aula como fora dela.

Entretanto, enfatizamos que o estudo deste tipo de producao literaria ndo se finda neste
trabalho, nem nos préximos, pois ela continua e continuara viva para as novas geracoes e para
guem busca se aprofundar na historia do Brasil a partir da perspectiva das pessoas que foram

durante séculos silenciadas, escravizadas e invisibilizadas.
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ANEXO 1- Imagens Trabalhads com os alunos

Fig.1- Imagem do autor Daniel Munduruku
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Fig.2 - Imagem da capa do livro “ Historia de indio”

Daniel Munduruku

Hﬂisl érias de indio

a4 f?r'%w F3

Hustragoes

Laurabeatriz
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Fig.3 - Imagem de indigenas ocupando diferentes espacos sociais
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Fig.4 - Imagem da crénica “ E indio ou ndo é indio? ”

E indio ou niio é indio?
Dani¢] Munduruku

Certa feita tomei o metrd até a praga da S¢. Eram os primeiros dias que
estava em S30 Paulo ¢ gostava de andar de metrd e onibus. Tinha um gosto
especial em mostrar-me para sentir a reag3o das pessoas quando me viam
passar. Queria poder ter a certeza de que as pessoas me identificavam como
Indio a fim formar minha autoimagem.

Nessa ocasido a que me refiro, ouvi o seguinte didlogo entre duas senhoras
que me olharam de cima a baixo quando entrei no metrd:

- Vocé viu aquele mogo que entrou no metrd? Parece que é indio - disse a
senhora A.

- E, parece. Mas cu nilo tenho tanta certeza assim. Nio viu que ele usa
calca jeans? Niio € possivel que ele seja indio usando de branco, Acho que ndo é
indio de verdade - retrucou a senhora B,

- E poder ser. Mas vocé viu o cabelo dele? E lisinho, lisinho. S6 indio tem cabelo
assim, desse jeito. Acho que ele ¢ indio, sim - defendeu-me a senhora A

- Sei ndo. Vocé viu que ele usa relogio? indio vé a hor olhando para o tempo. O
rejogio do indio € o sol, 2 lua, as estrelas... Nio ¢ possivel que ele seja indio -

argumentou & senhora B,
- Mas ele tem o olho puxado - disse a senhora A.

- E também usa sapatos ¢ camisa - ironizou a senhora B,

-Mas tem as magds do rosto muito salientes. S6 os indios tem rosto desse
jeito. Nio, ele ndio nega. S6 pode ser um indio, e parece ser dos puros.

- Nio acredito. Nio existem mais indios puros - afirmou cheia de
sabedoria, a senhora B. - Afinal , como um indio poderia estar andando de
metrd? Indio de verdade mora na floresta, carrega arco ¢ flecha, caga,
pesca, planta mandioca. Acho que ndo ¢ indio coisa nenhuma...

- Vocé viu o colar que ele estd usando? Parece que € de dentes. Serd que ¢
de dentes de gente?

- De repente até é. Ouvi dizer que ainda existem indios que comem gente —
disse a senhora B.

- Vocé ndo disse que achava que ele era indio? E agora parece que vock
estd com medo?

- Por via das dividas... - O que vocé acha de falarmos com ele?

- Ese ele ndo gostar? - Paciéneia... Ao menos nés teremos as informagdes

mais precisas, vocé no acha? :
- E, eu acho, mas confesso que ndo tenho muita coragem de iniciar um
didlogo com ele.
Vocé pergunta? - Disse a senhora B que, & esta altura, ja se mostrava um
tanto constrangida. -
- Eu pergunto. Eu estava ouvindo a conversa de costas para as duas e de vez
em quando ria com vontade. De repente, senti um leve toque de dedos em
meus ombros. Virei-me, Infelizmente, elas demoraram a chamar-me. Meu
ponto de desembarque estava chegando. Olhei pars elas, sorri e disse
- Sim!

MUNDURUKU, Daniel. O banquete dos deuses. S3o Paulo, Global, 2009,




Fig.5 - Imagem da cronica “ O que fazer com 0s mosquistos?

O que fazer com 0s mosquitos ?

No magistério, convivendo com pessoas de formacgoes as mais diversas, deparei-
me com varias Situacoes em que vim a conhecer as informacoes que elas tém sobre
0s povos indigenas.
Surgiram coisas superinteressantes quando o assunto vinha a baila (o0 que nao era
incomum). Havia pessoas que engrandeciam a figura do indigena, dizendo ser ele
0 verdadeiro brasileiro e que 0s brancos eram culpados pelas barbaridades
ocorridas com varios grupos que desapareceram, patati-patata; outras discordavam,
afirmando nao compreender por que o indigena nao evoluiu (portanto, € atrasado,
sem educacao e tecnologia) etc. etc. Outras pessoas, ainda, assumiam uma postura
intermediaria ou preferiam nao opinar por conta da propria inseguranca, biriri-bororo.
Alguns educadores me deixavam sempre constrangido diante de tamanha
barbaridade (a meu ver, & claro!), quando faziam citagoes lapidares. Numa ocasiao,
estavamos na sala dos professores cumprindo o0 horario estabelecido pela
instituicao, eramos quatro, todos trabalhavamos envolvidos em alguma atividade
pessoal. De repente, alguém trouxe a tona a tematica do indigena, E 1odos falaram.
Uma professora, no canto da sala, de repente soltou esta:

- Deve ser muito bom ser indio, mas uma coisa me intriga: o que os indios

fazem com os mosquitos?
- Fazem fumaca - respondeu outra.

- Ja estao acostumados- disse a terceira professora.
Eu, zangado, respondi:
- comem,

As risadas ecoaram pela sala. Em seguida, 0 assunto morreu.

Esperei que perguntassem mais sobre minha resposta, mas em vao. As professoras
voltaram a sua lida.

Fiquei matutando sobre a minha estratégia para fazer as pessoas pensarem sobre
qualquer assunto e me dei conta de que tinha sido infeliz ao utiliza-la. Percebi que
prestara um desservico 8 causa indigena ao deixar que as pessoas acreditassem
que o que eu tinha dito era verdade, pois nesse caso, supunha eu era autoridade no
momento e, portanto, 0 que eu falasse era passivel de aceitacao integral.
Arrependi-me.

MUNDURUKU, Daniel. Historia de um Indio; ilustragoes Laurabeatriz. 2° ed. Sao
Paulo: Companhia das letrinhas, 2016.
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ANEXO 2 - Figuras

Figura 1 - Desenhos produzidos pelos alunos

do 9° anoFonte: prépria autora

Figura 2 - Desenhos produzidos pelos alunos
do 9° anoFonte: propria autora
Figura 3 - Desenhos produzidos pelos alunos
do 9° anoFonte: propria autora
Figura 4 - Roteiro com proposta de
atividadeFonte: propria autora
Figura 5 - Desenhos produzidos pelos alunos
do 9° anoFonte: propria autora
Figura 6 - Desenhos produzidos pelos alunos
do 9° anoFonte: propria autora
Figura 7 - Desenhos produzidos pelos alunos
do 9° anoFonte: propria autora
Figura 8 - Desenhos produzidos pelos alunos

do 9° anoFonte: prépria autora
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ANEXO 3 - Sequéncia didatica

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS CAMPINA GRANDE
CENTRO EDUCACAO - CEDUC
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES

QN

UEPB CURSODE LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES
Data de realizagio:
1° ENCONTRO 09/05/2023
Professora Ana Licia de Souza Neves
Orientadora:
Aluna: Edjane Paulino dos Santos
PLANEJAMENTO DIDATICO

. Publico-alvo: 9° ano

. Duragiio do trabalho: 2 aulas de aproximadamente 45 minutos cada uma.

. Objetivos: Conhecer previamente os conhecimentos/visdes que os alunos trazem acerca do que ¢

o indigena atualmente.

. Descrigido das atividades

1" momento: Apresentagio da professora aos alunos ¢ também da proposta da aula. Em seguida,
sera iniciada uma roda de conversa, a fim de propor aos estudantes o primeiro contato com a
temdtica da pesquisa. A partir disso, solicitar que os alunos expressem suas experiéncias ¢
conhecimentos sobre os povos indigenas. Realizar a escuta, pois ¢ uma etapa fundamental para

que a fala de cada aluno seja respeitada,

Expectativas de aprendizagem: Desenvolver a consciéncia critica-reflexiva sobre 0s povos

indigenas.

TEMPO ESTIMADO: 35 minutos.
2° momento: Aplicacdo do diagnostico com os alunos, objetivando analisar a maneira de como
eles enxergam o indigena. (Anexo A).
TEMPO ESTIMADO: 45 minutos.

Expectativas de aprendizagem: Estimular e desenvolver o conhecimento acerca do indigena.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

Z CAMPUS CAMPINA GRANDE
7z CENTRO EDUCACAO - CEDUC
) DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES

UEPB  CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Data de realizagio:
2° ENCONTRO 16/05/2023
Professora Ana Lucia de Souza Neves
Orientadora:
Aluna: Edjane Paulino dos Santos
PLANEJAMENTO DIDATICO

. Pablico-alvo: 9° ano

., Duragio do trabalho: 2 aulas de 45 minutos cada uma,

. Objetivos:
Apresentar a literatura indigena,

Incentivar os alunos a refletirem sobre a promogio da valorizagdo, respeito e reconhecimento da

cultura indigena e de seus escritores.
Descontruir imagens estereotipadas ¢ preconceituosas acerca do indigena.

Despertar nos alunos o gosto pela leitura através de escritos indigenas.

. Descrigiio das atividades

1° momento: Apresentar diferentes imagens de indigenas nos dias atuais desempenhando
diferentes atividades, bem como: lendo, viajando, sendo tiktokers, trabalhando na zona urbana ¢
também na floresta, estudando, ensinando etc. Em seguida, fazer algumas perguntas aos alunos:
Qual relagio pode existir entre as imagens”? De onde eles acham que as imagens sdo? Vocés ja
viram um indigena? O que as imagens despertam neles?  Vamos observar mais algumas

ilustragdes? (AnexoA)

Expectativas de aprendizagem: Desenvolver uma compreensio mais profunda ¢ respeitosa dos
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povos indigenas, reconhecendo que eles devem usufruir os mesmos direitos de uma pessoa nio

indigena.

TEMPO ESTIMADO: 20 minutos.

2° momento: Apresentar a foto da capa do livro “Histérias de indio™ (imagem 1) e mostrar uma
fotografia de Daniel Munduruku (imagem 2), em seguida perguntar aos alunos se conhecem ou se
ja ouviram falar do autor em alguma rede social, se ja leram alguma obra. Apds isto, apresentar o
autor ¢ finalizar perguntando que tipo de historia cles imaginam que irdo ler, quais personagens

cles acham que irdo ter ¢ 0 que as imagens anteriormente mostradas podem ter relagao.

Expectativas de aprendizagem: Instigar o interesse ¢ curiosidade pela leitura da literatura dos

indigenas.

TEMPO ESTIMADO: |5 minutos

. 3° momento: Trabalhar em sala de aula duas cronicas do autor. “E indio ou nio ¢é indio”
(imagem 3) e “O que fazer com os mosquitos?”(imagem 4). A primeira cronica a ser trabalhada
com os alunos sera a “E indio ou nao é indio™. Ao receberem as cronicas os alunos fardo a leitura
silenciosa. Apos esse momento, o professor solicitara a leitura coletiva e ao final ira provocar
indagagdes, como por exemplo; Se gostaram da histéria? Se a conversa das duas mulheres
incomodou o narrador? O que eles teriam feito no lugar do narrador, diante da duvida das
mulheres? Concluido esse momento, apresentar a scgunda cronica “O que fazer com os
mosquitos?”. A metodologia usada serda a mesma da primeira cronica trabalhada. Os alunos
receberdo as cronicas e fardo a leitura silenciosa. Apds esse momento, o professor solicitara a
leitura coletiva ¢ ao final ird provocar indagagoes, como por exemplo; Quando o assunto era o
indigena, quais as informagées que as pessoas apresentavam? Por que o narrador ficava
constantemente constrangido? O que eles pensam a respeito disso? Por que o autor respondeu

zangado a pergunta? Como eles responderiam & pergunta feita pela professora?

Expectativas de aprendizagem: Desenvolver empatia ¢ tolerincia ao explorar as experiéncias ¢
perspectivas dos povos indigenas, promovendo a compreensao ¢ a empatia em relagio a diferentes

culturas e crengas.

TEMPO ESTIMADO: 20 minutos.
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4° momento: Trabalhar a interpretagdo. Com o texto em maos, os alunos serio indagados a
responderem questoes como: O que acharam dos textos; se acharam longo, se os textos tem algo
em comum; quem ¢ o narrador; o que compreenderam com as leituras das cronicas ¢ se apds as
leituras dos textos eles ainda consideram o indigena como algo que ndo evoluiu. Feito isso,
solicitar que os alunos desmistifiquem a visdo etnocéntrica do indigena antes apresentada por eles,
através de com palavras / desenhos, ¢ para isso, irdo tomar como base as cronicas trabalhadas em

sala de aula do autor Daniel Munduruku.

Expectativas de aprendizagem: Desenvolver a ruptura dos esteredtipos a respeito da imagem do

indigena.

TEMPO ESTIMADO: 45 minutos.
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ANEXO 4 — Diagndstico

ﬂ ERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
@ CENTRO DE EDUCACAO

U EPBARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
CURSO DE LETRAS- PORTUGUES

(

Ao contrario da crenga popular e do que os livros didaticos relataram por
muito tempo. a descoberta do Brasil ndo se deu por meio dos
portugueses. Antes da invasdo dos europeus no final do século XV, os povos
indigenas ja estavam presentes no territorio brasileiro. Diante disto, ndo
considera-los como habitantes originarios do pais ¢ como negar a sua
importancia para a existéncia ¢ formacgao da cultura ¢ da identidade nacional
brasileira. Com base em seus conhecimentos, estudos ou experiéncias,
descreva com palavras ou desenho qual a sua visido do que ¢ ser ** Indio™.
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