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Aprender géneros pode ser uma forma de aprender a fazer escolhas
responsaveis e deliberadas entre possibilidades existentes de

combinacdo entre forma, conteudo e valores neles expressos.

(FRANCISCO ALVES FILHO, 2011)



RESUMO

Haja vista que as habilidades de leitura e escrita sao fundamentais para o desenvolvimento
socio-discursivo dos individuos em todas as areas da vida e que ¢ através dos géneros
discursivos que essas praticas se realizam, percebe-se a importancia de que no ser humano
sejam desenvolvidas estas praticas, pois como ser social e racional, ele estd em constante
contato com seu semelhante e necessita incorporar essas habilidades. Dessa forma, o ensino
de lingua deve pautar-se no estudo dos géneros que circulam na sociedade e que possibilitem
aos aprendizes desenvolver competéncias interpretativas e discursivas. Assim, o trabalho com
os géneros da esfera jornalistica permite por meio da andlise e da reflexao sobre os multiplos
aspectos envolvidos no discurso que compde o texto, que o aluno construa a propria critica a
partir do que se entendeu do discurso. E o que justifica o desenvolvimento dessa pesquisa e ¢
a fim de lidar com questdes relativas ao ensino-aprendizagem dos géneros discursivos que
esta pesquisa objetivou analisar, de modo geral, como se d4 o desenvolvimento da
competéncia linguistico- textual, em termos de escrita, leitura e compreensao dos géneros
noticia e cronica jornalistica, a partir dessa problemdtica supracitada como objetivo,
desenvolvemos outros dois objetivos especificos: investigar os aspectos positivos € negativos
da nossa pratica docente, através da autoavaliacdo de nossas aulas e observar, através das
produgdes textuais feitas pelos discentes e da descrigdo das nossas aulas, se os mesmos
obtiveram um desempenho suficiente ou ndo na atividade de escrita e de leitura, bem como na
aquisicdo do género discursivo. Para embasar o presente trabalho de carater analitico,
constituindo, portanto, a natureza da pesquisa-acdo. Partiu-se entdo dos estudos sobre os
géneros textuais, leitura, escrita e ensino de: Bakhtin (1997); Marcuschi (2008; 2007); Garcez
(2001); Antunes (2003); Bueno (2011); Bronckart (1999); dentre outros. Acreditamos que os
resultados obtidos foram satisfatorios, possibilitando entender como se da o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita na aquisicdo de determinado género: um estudo que
permitiu a abertura dos caminhos para futuras pesquisas do fazer cientifico na area da
Linguistica Aplicada.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Ensino. Géneros jornalisticos.



ABSTRACT

Considering that the skills of reading and writing are fundamental to the socio-discursive
development of individuals in all areas of life and that is through the discursive genres that
these practices are carried out, one realizes the importance of the human being is developed
these practices, because as a social and rational, he is in constant contact with his neighbor
and needs to incorporate these skills. Thus, the teaching of language should be based on the
study of genres that circulate in society and to enable learners to develop interpretive and
discursive thus skills working with the genres of journalistic sphere allows through analysis
and reflection on the multiple aspects involved in the discourse that makes up the text, the
student build critique itself from what was understood speech. This justifies the development
of this research and is to deal with issues relating to the teaching and learning of speech
genres that this study aimed to analyze in general, how is the development of linguistic and
textual competence in terms of writing, reading and understanding of news and chronic
journalistic genres from that aforementioned problematic aim, we developed two other
specific objectives: to investigate the positive and negative aspects of our teaching practice,
through self-assessment of our classes and observe, through textual productions made by
students and the description of our classes, if they achieved a sufficient or not performance in
the activity of writing and reading, as well as the acquisition of discourse genre. To support
this work an analytical approach, and therefore is the nature of action research. Then broke
from studies of textual genres, reading, writing and teaching: Bakhtin (1997); Marcuschi
(2008, 2007); Garcez (2001), Antunes (2003), Bueno (2011); Bronckart (1999), among
others. We believe that the results obtained were satisfactory, allowing to understand how is
the development of skills in reading and writing in acquiring certain genre : a study that
opened the ways for further research of the scientific work in the field of Applied Linguistics .

Keywords: Reading. Writing. Education. Journalistic genres.
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INTRODUCAO

A questao dos géneros textuais tem recebido muita atengdo no campo da educagao no
Brasil. Isso se deve ao fato de que o texto passou a ser evidenciado no ensino de lingua
portuguesa como uma unidade que se amplia na concepg¢ao dos géneros, e estes foram
tomados como objeto de estudo, passando a serem ferramentas indispensaveis para o ensino
de lingua, visto que os géneros sao considerados os condutores de todo tipo de andlise quer
seja linguistica, quer seja textual. Logo, sdo neles que se constituem todo tipo de comunicagao
verbal e ndo-verbal.

E por meio das praticas de leitura e escrita de textos verbais e ndo verbais, que o0s
alunos adquirem conhecimentos linguisticos, gramaticais € de mundo, pois, a partir destes
aprendizados, podem usar a lingua adequadamente atentando para as varias formas de uso,
respeitando cada contexto social.

Assim sendo, tomamos como objeto para andlise nesta pesquisa um planejamento
didatico com foco nos géneros da esfera jornalistica. Dessa maneira, desenvolveu-se uma
série de atividades que contribuiram para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
de leitura e escrita. Selecionamos dois géneros dessa esfera: a noticia e a cronica, tendo em
vista que os textos jornalisticos aproximam o leitor dos fatos recorrentes do seu dia-a-dia,
permitem o desenvolvimento socio-discursivo € promovem o posicionamento critico dos
discentes diante dos problemas.

Para que se forme um leitor, ¢ necessario que nele seja despertado o prazer da leitura,
e para que se forme um leitor critico € necessario que lhe aproxime do mundo das
informagdes para que o mesmo possa construir sentidos e depois se posicionar. Para tanto,
nada melhor do que usar textos jornalisticos com este intuito, pois estes, além de veicular o
que acontece no momento, possibilitam trabalhar diferentes géneros, oferecendo, ao leitor,
uma pluralidade de discursos capaz de representar a linguagem na sua forma mais legitima de
interagdo e, além disso, permite que o mesmo tome conhecimento da autenticidade do texto e
que seja conhecedor da realidade em que a escola esta inserida. Do mesmo modo, para que o
discente tem um bom desempenho na atividade de escrita, ¢ preciso que ele esteja a par de
toda informagdo que ¢ veiculada pelos meios de comunicagdo, para que ele tenha o que dizer
em seu texto.

A partir desse contexto, nossa pesquisa de carater analitico, descritivo, de natureza da
pesquisa-acgao, objetiva analisar, a luz dos critérios de avaliacdo para a corre¢ao das produgdes

textuais do vestibular da UEPB 2014, como também da descri¢ao de nossas aulas, como se da
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o desenvolvimento da competéncia linguistico-textual, em termos de escrita, leitura e
compreensao dos géneros textuais noticia e cronica jornalistica. Assim, a questdo problema
que norteou nosso trabalho, buscou compreender como se desenvolve a competéncia
linguistico- textual, no que concernem as habilidades de leitura e escrita, através do estudo
dos géneros da esfera jornalistica, nos alunos participantes da pesquisa. A hipotese que
inicialmente levantamos para este problema ¢ a que a diversidade de atividades envolvendo as
praticas de leitura e escrita contribuem para o ensino-aprendizagem dos géneros textuais.

Partindo do nosso objetivo principal, ainda especificamos nossos objetivos em:
investigar os aspectos positivos ¢ negativos da nossa pratica docente através da autoavaliagao
de nossas aulas e observar, através das produgdes textuais feitas pelos discentes e da descrigao
das nossas aulas, se os mesmos obtiveram um desempenho suficiente, ou ndo, na atividade de
escrita e de leitura, bem como na aquisicao dos géneros textuais estudados em sala de aula.

Nesses termos, nos baseamos teoricamente nas reflexdes de Bronckart (1999),
Marcuschi (2008; 2007) e Bakthin (1997), que trazem um arcabougo tedrico acerca das
nogoes de género; Xavier (2010), Menezes (2007), Bueno (2011), dentre outros, que abordam
a noc¢do de géneros jornalisticos; Antunes (2003), Garcez (2001), Pereira (2011), que fazem
reflexdes acerca das praticas de leitura e escrita no ambito escolar, bem como nos documentos
oficiais da educacdao, como PCN (2000), OCEM (2006), RCEM- PB (2006), que trazem
propostas para o ensino de lingua pautado no estudo dos géneros.

A iniciativa desta pesquisa se deu a partir da necessidade de se investir em praticas de
ensino que vislumbrem desenvolver as habilidades leitoras e escritas nos alunos. Para isso, ¢
necessario que o professor se volte para a sua sala de aula, como um pesquisador e
investigador da sua propria pratica, avaliando nao s6 o desempenho dos alunos, mas também
o seu proprio desempenho, buscando possibilidades pedagogicas de melhorar o processo de
ensino e, dessa maneira, melhorar a aprendizagem dos discentes.

Diante disso, selecionamos para o corpus de andlise trés produgdes escritas dos alunos
do projeto Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)/ Letras- Nas
Trilhas da Lingua Portuguesa: o texto em foco, financiado pela CAPES, para avaliarmos até
que ponto nossas intervencdes em sala de aula contribuiram para o desenvolvimento dos
discentes e em quais aspectos podemos melhorar para contribuir no processo de ensino-
aprendizagem.

Diante do exposto, dividimos nosso trabalho nesta introducdo, em trés capitulos e nas
consideragdes finais. No primeiro capitulo, apresentaremos as discussdes tedricas sobre os

géneros textuais, nos debrucaremos, mais especificamente, nas perspectivas de género de
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Bronckart (1999), Bakhtin (1997) e Marcuschi (2008; 2007), também apresentaremos as
concepcoes dos géneros jornalisticos noticia e cronica e abordaremos os géneros textuais,
leitura e escrita na perspectiva do ensino de lingua. No segundo capitulo, hd uma explanagao
acerca dos procedimentos metodologicos adotados nesta pesquisa, na qual apresentamos
teorias sobre o planejamento didatico e a pesquisa-acao. Abordaremos ainda nesse capitulo,
acerca do projeto PIBID- Nas Trilhas da Lingua Portuguesa: o texto em foco, que subsidiou
nossa pesquisa. No terceiro capitulo apresentaremos um olhar analitico sobre a pratica em que
fizemos no referido projeto, acarretando na andlise do corpus coletado para fins de
demonstragdo do nivel de desenvolvimento dos alunos na aquisicdo dos géneros estudados.
Os resultados alcangados em nossa pesquisa sdao apresentados nas consideracdes
finais, em que foram avaliados e confirmados os objetivos iniciais propostos. Por fim,
seguem-se as referéncias que subsidiaram a construgdo de nosso trabalho e o apéndice que

traz o planejamento didatico desenvolvido nas aulas.
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CAPITULO I - DISCUSSOES TEORICAS

1.1 Géneros textuais: multiplos olhares

A discussao sobre géneros, bastante estudada e propagada no meio académico, ¢ uma
questao antiga que vem desde Platdo e Aristoteles, na qual faziam a distingao entre tragédia e
comédia, no teatro grego, também a oposi¢do entre poesia e prosa ou a distingdo entre lirico,
épico e dramatico, na literatura, e na retorica aristotélica ha separacao dos géneros em
deliberativo, judicidrio e epidictico. (BUENO, 2011).

Ainda segundo Bueno (2011), a discussdo sobre os géneros na linguistica ¢ algo
recente, visto que os estudos linguisticos sdo relativamente novos e no inicio dedicavam-se
mais em estudar as unidades menores que o texto, como os morfemas, lexemas, fonemas.
Contudo, quando os estudiosos linguistas passaram a investigar o uso social da lingua através
dos textos € que surgiu a problematica dos géneros textuais. A no¢do de géneros textuais,
assim como na literatura, também possui distingdes, pois de acordo com a época, a vertente
linguista ou o tedrico que a aborda, tal nocao ¢ vista de maneiras diferentes. De acordo com

Bronckart (1999, apud BUENO, 2011),

isso ocorre devido a diversidade de critérios que se levantam quando se trata
de definir os géneros e também porque os géneros estdo em constante
movimento, sumindo ou alterando-se, ora para dar surgimento a outros
novos, ora para adaptar-se as novas necessidades sociais (BRONCKART,
1999, apud BUENO, 2011, p. 26).

Visto isso, abordaremos a nocdo de géneros na perspectiva de trés teoricos.
Apresentaremos, portanto, os conceitos de géneros de Bronckart (1999), Marcuschi (2008) e

Bakthin (1997).

1.1.1 Género de texto em Bronckart

O quadro teorico do ISD (Interacionismo Sociodiscursivo), apresentado por Bronckart

(1999), explica que por serem os humanos pertencentes a grupos diferentes, separados

geograficamente e por possuirem relagdes diversas com o mundo, isso faz com que cada
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lingua tenha sua propria semantica. Desse modo, ¢ através dessa semantica propria que cada
lingua possui que os mundos sao construidos, com uma variacao cultural.

Nesse sentido, a variagdo cultural compde uma comunidade verbal que constitui
multiplas formagdes sociais. Tais formagdes em fungdo de objetivos e interesses proprios
elaboram particularidades de funcionamento da lingua, o que segundo o estudioso equivale ao
conceito de formagdo sociodiscursiva. Assim sendo, a semiotizacdo da lugar a atividade de
linguagem que se organiza em discursos ou textos e se organizam em géneros.

Ainda segundo Bronckart (1999), o ISD esta centrado na questao das condigdes
externas de producdo dos textos, o que provoca um abandono da nocao de tipo de texto, em
favor da de género de texto e de tipo de discurso. Para o pesquisador “conhecer um género de
texto também ¢ conhecer suas condigdes de uso, sua pertinéncia, sua eficacia ou, de forma
mais geral, sua adequacdo em relacdo as caracteristicas desse contexto social”
(BRONCKART 1999, p. 48, negrito do autor). Dessa maneira, a no¢ao de géneros de texto
abordada pelo estudioso ¢ a de que sao como unidades comunicativas, socio-historicamente
elaboradas com recursos de uma lingua natural e dependentes das situagdes interativas de

atividades de linguagem.

1.1.2  Género textual em Marcuschi

A tese defendida por Marcuschi (2008) ¢ a de que a comunicagdo verbal s6 € possivel
por meio de textos que sdo realizados em algum género. Para o autor, género textual pode ser
entendido como

os textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padroes
sociocomunicativos caracteristicos, definidos por composigdes funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de
forcas histdricas, sociais, institucionais e técnicas (MARCUSCHI, 2008, p.
155).

Desse modo, os géneros textuais teriam um numero ilimitado de possibilidades, visto
que em cada situacdo comunicativa, oral ou escrita, produzimos algum género com uma
especificidade, um objetivo diferente e que auxiliam para nos expressarmos de diversas
maneiras. Assim, os géneros para Marcuschi (2007), sdo formas textuais, estaveis, sociais €
historicamente situadas.

Ainda na perspectiva desse linguista, os géneros devem ser vistos como entidades
dindmicas, logo sdo modos culturais e cognitivos de acdo social materializadas de modo

peculiar na linguagem. Os géneros também nao devem ser entendidos como unidades formais,



16

mas como unidades comunicativas nas quais predominam aspectos relativos a fungdo,
propositos, agoes e contetidos.

Ha que se dizer também que os géneros na sociedade sdo Uteis para estabilizar as
atividades comunicativas do dia-a-dia. Nesses termos, o aparecimento dos géneros na
sociedade tem a funcdo principal de regular as trocas comunicativas de modo a aproveita-las

da melhor forma possivel.

1.1.3 Género discursivo em Bakhtin

Bakhtin (1997) defende que por mais variadas que sejam as esferas da atividade
humana, estas sempre se relacionam com a utilizagdo da lingua. Desse modo, a utilizagao da
lingua ¢ efetuada em forma de enunciados orais ou escritos. E “cada esfera de utilizacao da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discurso” (BAKHTIN, 1997, p, 280, italicos do autor).

Isso significa que para o tedrico um enunciado organizado e estavel constitui um
género discursivo. Também ¢ importante destacar que para este filosofo da linguagem sao trés
os parametros que definem um género discursivo, sendo estes: o conteudo tematico, estilo
verbal e a constru¢ao composicional (estrutura), pois todo discurso possui como caracteristica
fundamental: o enderegamento a um destinatario. Dessa forma, aquele a quem me dirijo ¢ que
vai determinar o contetido, a forma e o estilo do que vou enunciar.

Nessa perspectiva, percebe-se que os géneros do discurso ampliam-se e diferenciam-se
na medida em que as esferas da atividade humana vao se desenvolvendo, em outras palavras,
a variedade de géneros torna-se infinita. No entanto, mesmo com esta infinidade de géneros
discursivos, ainda € possivel dividi-los em dois tipos, que Bakhtin classifica como género de
discurso primario (simples), aqueles advindos de uma comunicagdo verbal espontanea e que
dentro da esfera cotidiana da linguagem podemos exemplificar como sendo a fala, e o género
de discurso secundario (composto), aqueles advindos de uma comunicagdo verbal produzida,
pertencentes a comunicagao cultural mais evoluida, sobretudo a escrita, como por exemplo, o
romance, teatro, discurso cientifico etc. Contudo, os géneros primdrios funcionam como base
para criagdao dos géneros secundarios.

Portanto, na perspectiva de Bakhtin estudar os géneros do discurso significa pensar na
linguagem como forma de interacdo social. Ele defende o carater social da linguagem ao

considerar o enunciado como o produto de uma interacdo social. Assim sendo, os diferentes
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modos de uso da linguagem que variam de acordo com os diversos contextos de atividade
humana caracterizam os géneros do discurso.

Nesta pesquisa nos apropriaremos da perspectiva de género do discurso proposta por
Bakhtin (1997), tendo em vista que tal perspectiva teorica norteia a grande maioria dos
documentos oficiais como os PCN, RCEM-PB, dentre outros, que serviram de base para esta
pesquisa, bem como tem auxiliado na construgcdo de teorias e propostas didaticas para o

ensino de lingua materna.

1.2 Géneros jornalisticos: noticia e cronica

Os géneros discursivos situados na esfera jornalistica sdo textos que fazem parte da
sociedade e alcangam pessoas com qualquer nivel de escolaridade, independentemente de
cultura ou nivel social. Percebe-se que tais géneros, além de possuir a funcdo de informar,
também possuem a funcao de construir conhecimento, promover o debate publico, bem como
estimulam a criticidade. Além disso, na sociedade globalizada em que vivemos, a informacao
torna-se um bem indispensavel para o ser humano, visto que sem ela o individuo fica a
margem de questdes fundamentais que cercam a sociedade, tornando-se leigo e alheio aos
seus direitos e deveres enquanto cidadao, podendo, dessa maneira, ser manipulado pela
minoria que detém o poder e pelos meios de comunicagao que muitas vezes manipulam a
verdade.

Em Erbolato (2002, apud SILVA, 2010, p. 76) destacam-se as quatro categorias
basicas e intengdes que os textos jornalisticos podem apresentar. Tais como:

a) informativo: relatar os fatos de uma forma mais objetiva possivel,

b) interpretativo: além de informar, interpretar os fatos. Contextualiza
um fato em trés dire¢des: antecedentes, o proprio contexto e consequéncias
ou possiveis desdobramentos;

¢) opinativo: expressa um ponto de vista a respeito de um fato ou de um
assunto;

d) diversional: busca tornar o jornalismo mais agradavel e atrativo.
Informagdes que visam a distragdo dos leitores. Privilegia um estilo
descolado.

Assim sendo, ¢ com base nessas quatro categorias que as matérias jornalisticas sdao
produzidas e classificadas em determinado género da esfera do jornalismo. Também ¢
importante ressaltar que os géneros do universo jornalistico dependem intrinsecamente da
relacdo de confianca do leitor para com o autor, ou do publico leitor para com o jornalista,
para que as matérias divulgadas por determinado veiculo de comunicacdo tenham

credibilidade na sociedade.
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Sobre este aspecto, Xavier (2010) afirma que a imprensa e os jornalistas possuem um
nivel satisfatorio de credibilidade no que tange ao cendrio profissional, ficando a frente de
categorias como a policia, politicos e a justica. No entanto, € preciso atentar para as marcas
ideologicas e pessoais que todo texto possui, para nao se tornar um leitor alienado que acata
tudo aquilo que ouve ou 1€ na imprensa.

Com isto, ¢ notavel que os géneros da esfera jornalistica sdo indispensaveis ao
conhecimento dos alunos, visto que ao se trabalhar com géneros jornalisticos o docente deve
visar praticas de leitura e de escrita do texto levando o aluno a refletir sobre o contexto de
producdo do género e as implicagdes que este aspecto ocasiona nos diferentes niveis do texto.
Menezes (2007) afirma que antes do aluno produzir textos que circulam socialmente, eles
devem estar habituados a identificar nos textos as marcas de manipulacao e de imposi¢cao de
ideologias, visto que, na maioria das vezes, as pessoas sao levadas a acreditar que tudo o que
¢ dito e noticiado pelos meios de comunicagdo, como revistas, jornais, televisdo e internet, € a
verdade, confiando em uma suposta neutralidade e objetividade jornalistica.

Entretanto, o acontecimento ao ser noticiado passa por diversos tipos de mediadores,
edi¢des e filtragens até chegar ao leitor/ouvinte, e atendem aos interesses e ideologias dos
meios de comunicacao a que se filiam. Assim, ¢ necessario que o aluno/leitor interprete o que
1€, ouve ou v€ na televisao e perceba as escolhas lexicais e os posicionamentos utilizados na
constru¢do dos discursos que perpassam os géneros da esfera jornalistica, tornando-se um
leitor critico do mundo a sua volta e dos meios de comunica¢do em massa.

Dentre os géneros situados na esfera jornalistica, encontram-se a noticia e a cronica
jornalistica. Um dos géneros que mais recebem destaque por sua funcionalidade e pelo acesso
rapido ¢ a noticia, tendo em vista sua praticidade e sua vinculagdo com o imediato, o
temporal. A funcdo da noticia ¢ informar e relatar os fatos com imparcialidade, entretanto,
Bueno (2011, p. 109) expde que “a noticia ndo seria a realidade, nem a tradugdo objetiva,
imparcial e descomprometida de um fato. Ela seria uma versdo de um fendmeno social”.
Desse modo, a noticia também se caracteriza por ser um texto polifonico, em que o redator ou
reporter retoma outras vozes para construir uma versao de um fato. Com isto, ao analisarmos
as vozes que compodem o texto, € possivel captar a intengdo do autor e se o mesmo se
aproxima, afasta, aprova ou contesta o contetido abordado na noticia.

A noticia possui uma estrutura composta pelo /ead (termo jornalistico usado para
designar as perguntas essenciais que toda noticia tem que responder: o que? por qué? onde?
como? quando? e quem?). Também possui o formato de piramide invertida (em que o texto €

escrito nao pela ordem cronologica, mas pela importincia dos fatos). No jornalismo ¢ o
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género que traz o relato puro dos acontecimentos. Assim sendo, como a noticia pauta-se por
relatar fatos que estdo condicionados ao interesse do publico em geral, a linguagem
necessariamente devera ser clara, objetiva, precisa e isenta de qualquer possibilidade que
ocasione multiplas interpretagdes por parte do leitor.

Em relacao a cronica também ¢ um género que pode ser considerado jornalistico, pois
relata de maneira ordenada e detalhada certos fatos ou acontecimentos, além disso, leva em
consideragdo, a opinido e a visdo de quem esta escrevendo. No entanto, Melo (1992, p. 84)
aponta que “a ambiguidade, o hibridismo desse género, nos levou a perceber a tensao
existente entre os dois polos onde estd situada a cronica- a tal briga antiga e nao resolvida
entre a literatura e o jornalismo”.

Desse modo, a cronica € vista como um “relato poético da informacao”, deixando de
lado a objetividade pretendida pelo universo jornalistico, trazendo a opinido critica e
humanizadora do escritor do texto. A cronica, diferentemente da noticia, ndo tem por
finalidade principal informar o destinatario, mas de refletir sobre o acontecido, possibilitando,
nesse género, enxergar a visao subjetiva do cronista sobre o acontecimento por ele narrado.

Ainda sobre a cronica ¢ importante destacar que ela possui um carater efémero, como

todos os textos da esfera jornalistica, visto que

ndo tem pretensdes a durar, uma vez que ¢ filha do jornal e da era da
maquina, onde tudo acaba tdo depressa. Ela ndo foi feita originalmente para
o livro, mas para essa publicagdo efémera que se compra num dia e no dia
seguinte ¢ usada para embrulhar um par de sapatos ou forrar o chdo da
cozinha (CANDIDO, 1992, p. 06).

Portanto, o género crdnica e a noticia caracterizam-se, na maioria das vezes, por serem
textos curtos e terem uma vida curta, pois como se tratam de géneros publicados em revistas e
jornais e por falarem de assuntos contemporaneos, as cronicas e as noticias publicadas hoje

vao se seguir a muitas outras amanha e nas proximas edicoes.

1.3 O género discursivo como instrumento de interacio social nas aulas de lingua
portuguesa

Sem negar a importancia da leitura e da escrita e em fun¢do do compromisso de
assegurar aos discentes o exercicio pleno da cidadania, faz-se necessario que as praticas
escolares do ensino de lingua portuguesa priorizem o estudo dos textos, vislumbrando os usos

publicos da linguagem, visto que a compreensdao de textos pertencentes a diversos géneros
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conjetura o desenvolvimento de diversas habilidades que devem ser enfocadas nas situagoes
de ensino.

O trabalho com os textos nas aulas de lingua portuguesa ¢ uma atividade
imprescindivel e fundamental e, portanto, devem ser abordados em seus diversos tipos e
géneros, nas modalidades oral e/ou escrita. E através dos textos que podemos observar a
funcionalidade da lingua. Em comunhao com o que foi dito, as Orientagdes Curriculares para
o Ensino Médio (PARAIBA, 2006, p. 21) abordam que “entender os usos da lingua significa
considerar os recursos € arranjos pelos quais se constroi um texto, num dado contexto”.

Partimos do pressuposto basico de que ¢ impossivel se comunicar verbalmente a nao
ser por algum texto, em outras palavras, a comunicacdo e as nossas produgdes acontecem por
algum género discursivo. Sendo assim, a lingua ¢ tida como uma forma de acdo social e de
constante processo interacional de comunicagdo e os géneros, por sua vez, tidos como
veiculos condutores dessa comunicagdo, sao usados frequentemente no cotidiano das pessoas,
a cada instante utilizamos um desses géneros em determinada situagcdo na qual precisamos nos
expressar. Com esta finalidade selecionamos automaticamente aquele que melhor se adapte a
situagcdo de comunicacdo que desejamos alcangar.

O ensino de lingua portuguesa tem como um dos principais objetivos desenvolver as
habilidades de leitura e escrita nos alunos. Dessa forma, as aulas de producdo textual tém se
pautado na concepgdo de géneros, com o propdsito de tornar o aluno eficiente no tocante as
praticas de leitura e de escrita. Tais competéncias sao fundamentais para o desenvolvimento
social dos discentes no mundo letrado em que estamos inseridos.

Sendo considerados de grande valia para o ensino de lingua, por serem uma fértil area
interdisciplinar, com atencdo voltada para o funcionamento da lingua e para as atividades
culturais e sociais. Os textos de géneros diversos podem dar ao estudante condi¢des de
aprimorar ¢ aumentar a capacidade de expressao verbal em sua ampla variacdo idiomatica.
Silva (2010) afirma que trabalhar com textos de tipologias diversas e produzidos por
diferentes setores da cultura nacional significa, em ultima andlise, dar ao aluno meios e
instrumentos para uma leitura plural do mundo.

Assim sendo, as praticas docentes precisam vislumbrar a formacao de alunos leitores e
produtores de textos diversos que sejam capazes de interpretarem os aspectos ideologicos do
texto, levando-os a compreenderem a importancia da adequacdo da linguagem para cada
género estudado.

Conforme expdem os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa,
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os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes
a este ou aquele género. Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do
texto, precisa ser tomada como objeto de ensino (BRASIL, 1998, p. 23).

Assim, a escola precisa criar condi¢des para que os alunos possam desenvolver sua
competéncia discursiva e torna-los capazes de utilizarem a lingua em seus varios niveis de
formalidade, podendo adequar seu texto as diferentes situagdes de comunicagdo oral e escrita,
pois a partir da familiarizacdo com os géneros ¢ que se torna possivel levar o aluno a saber
usar e reconhecer cada um deles de acordo com as suas necessidades.

Segundo Antunes (2003, p. 115), “¢ evidente que a escolha desses diferentes géneros
de textos devera acontecer, gradativamente na dependéncia do grau de desenvolvimento que
os alunos vdo demonstrando na habilidade de escrever textos”. Dentro desse ambito, a escola
¢ responsavel por possibilitar ao aluno o dominio do género, para melhor conhecé-lo,
aprendé-lo e posteriormente tornar-se apto a produzi-lo dentro e fora da sala de aula.

Partindo desse pressuposto de que ¢ através do contato com os géneros textuais que se
desenvolvem nos alunos as habilidades de leitura e escrita, percebe-se que quanto maior for o
contato do aluno com textos originario dos diversos dominios discursivos como cientifico,
jornalistico, literario etc., maior serd sua competéncia comunicativa e sua capacidade de
refletir sobre os mecanismos linguisticos e extralinguisticos presentes em cada texto.

A explosao tecnoldgica que a humanidade esta presenciando contribui para a formacgao
de novos meios de comunicagdo e as maneiras como sao utilizados faz com que boa parte
desses novos meios de comunicagao gerem novos géneros discursivos. Contudo, € importante
destacar que

nos ultimos dois séculos foram as novas tecnologias, em
especial as ligadas a area da comunicagdo, que propiciaram o
surgimento de novos géneros textuais. Por certo, ndo sdo
propriamente as tecnologias per se que originam os géneros ¢
sim a intensidade dos usos dessas tecnologias e suas
interferéncias comunicativas diarias (MARCUSCHI, 2007, p
19).

Essa diversidade de textos inclusos ou ndo no meio académico deve estar a servico do
conhecimento letrado dos alunos, uma vez que ¢ através das diversidades textuais ou dos
géneros que os alunos encontram maior “intimidade” com a leitura e a escrita, fazendo com
que os educandos desenvolvam uma relagdo mais estreita entre essas duas habilidades.

No entanto, devido a infinidade de géneros orais e escritos existentes na sociedade,
torna-se impossivel seu ensino de maneira totalizada. Portanto, ¢ imprescindivel a selegcdo de

alguns géneros que merecam uma abordagem maior em sala de aula, devido aos usos e
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relevancia desses géneros no meio social. Em concordancia com o que foi exposto, os PCN
(BRASIL, 1998) também elucidam que os textos devem ser selecionados por suas
caracteristicas, circulagdo na sociedade, bem como pela reflexdo critica que os mesmos
podem fornecer aos leitores.

Portanto, ¢ essencial proporcionar o contato do aluno com o texto através da leitura,
interpretagdo e producdo, para que o discente conheca todas as manifestagdes de linguagem,
contexto social, intencionalidade e caracteristicas do género a que se pretende estudar. O
aluno precisa saber refletir sobre o contexto de uso de cada género, pois, como afirma
Marcuschi (2007, p. 20), eles “se caracterizam muito mais por suas fungdes comunicativas,
cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais”. Ainda ¢é
importante ressaltar que o ensino deve ser pautado pelo texto, configurando ao alunado um

ambiente real e contextualizado de produgao.

1.4 Leitura, escrita e ensino: didlogos possiveis

O processo de ensino-aprendizagem de lingua materna tem sido bastante debatido,
tornando-se objeto de pesquisa para algumas correntes tedricas que buscam aliar a pratica a
teoria. Uma dessas correntes que tem por objeto de estudo a lingua, em situagdo de uso ¢ a
Linguistica Aplicada (LA). Na perspectiva de estudiosas como Bastos e Mattos (1993, p. 07),
“a preocupacao da Linguistica Aplicada nao esta comprometida com teorias acerca da lingua,
mas sua preocupacao ¢ com situacoes de uso da lingua; seu objeto de estudo ¢ definido pelas
situagdes de um uso que seja metalinguistico™.

Ainda segundo Bastos e Mattos (1993), a LA possui duas caracteristicas primordiais
que sdo a interdisciplinaridade, visto que ela busca subsidios ndo sé na ciéncia linguistica,
mas também em outras 4reas, tais como pedagogia, historia, filosofia, psicologia do
desenvolvimento, dentre outras, e a aplicabilidade, isso decorre, da propria constituicdo da
disciplina, visto que se trata da aplicacao de um estudo de base linguistica a uma determinada
situacdo de uso da lingua, como ¢ o caso do contexto ensino. Esta tltima caracteristica a
diferencia em relacdo a linguistica, pois enquanto a linguistica descreve as estruturas das
diversas linguas, ela procura adequar essa descricdo ao ensino. As autoras finalizam
afirmando que o objetivo dos estudos da LA ¢ fornecer subsidios para que as pessoas
envolvidas em determinada situagdo de uso linguistico possam refletir sobre ela criticamente.

Assim, ao investigarmos as praticas de leitura e escrita, também consideraremos neste

estudo os aspectos de ensino-aprendizagem no desenvolvimento dessas habilidades, visto que
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nos pautamos num estudo com base na LA por possuirmos pretensdes especificas no que diz
respeito a investigagdo da pratica em sala de aula. Desse modo, abordaremos os processos de
leitura e escrita atrelados ao ensino de lingua.

Nessa perspectiva, a leitura e a escrita sao atividades fundamentais no ensino de lingua
portuguesa, sendo que uma esta ligada a outra, visto que para se escrever bem, ¢ essencial que
se saiba ler, pois ¢ através da leitura que se adquire o conhecimento necessario para se
desenvolver uma boa escrita e € pela leitura que conseguimos assimilar as estruturas proprias
da lingua escrita. Desse modo, a leitura ird interferir diretamente na aprendizagem da escrita.
Tais praticas também sdo indispensaveis para a inser¢do dos discentes na sociedade letrada,
visto que cobra-se cada vez mais que as pessoas nao so saibam ler e escrever textos, mas que
sejam capazes de interpretar, refletir, analisar criticamente, confrontar, se posicionar,
argumentar etc.. Este uso social da leitura e escrita é o que constitui o letramento' .

Entretanto, ainda ¢ possivel observar nas escolas que as praticas de leitura e escrita sao
usadas como pretexto para o ensino da gramatica normativa, bem como para se trabalhar as
tipologias textuais (Narragdo, Dissertacdo, Descricdo), como mencionam Rojo e Cordeiro
(2004, p. 09): “passando o texto a ser pretexto nao somente para o ensino da Gramatica
Normativa, mas também da gramatica textual, na crenga de que ‘quem sabe as regras sabe
proceder”. Contudo, as praticas de leitura e escrita ndo se resumem em atividades estritamente
linguisticas, pois ao ler e escrever ativamos conhecimentos prévios de diferentes tipos, como
por exemplo, conhecimentos de mundo ou enciclopédicos e conhecimentos textuais. Por isso,
sao atividades interativas, por exigirem daqueles que leem e escrevem conhecimentos prévios
que vao além do universo linguistico.

No que tange a leitura e interpretacao de textos na sala de aula torna-se imprescindivel
seu ensino desde as séries iniciais, para que ao término do periodo escolar o aluno adquira o
habito e a maturidade necessaria para desenvolver essas habilidades fora da escola. No
entanto, o que se pode observar por parte dos discentes ¢ a grande dificuldade que os mesmos
possuem em ler e interpretar os géneros que circulam na sociedade. Sendo assim, o professor
assume um papel fundamental na formagao do aluno. Pereira (2011, p. 89) alerta que “entre as
metas do professor estdo o desenvolvimento da percepgdo, senso de analise, reflexao e critica

do que se 1&”.

'"Entende-se por letramento o conceito abordado por Soares (2004, p. 14, 15), sendo este o “desenvolvimento de
habilidades textuais de leitura e escrita, o convivio com tipos ¢ géneros variados de textos e de portadores de
textos, a compreensao das funcdes da escrita”. Dessa forma, para o letramento se constituir deve-se desenvolver
essas habilidades através de praticas sociais de uso da lingua escrita.
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Dessa forma, o ensino de leitura na escola deve priorizar os diferentes géneros
discursivos, partindo daqueles que fazem parte do cotidiano dos alunos, para os géneros que
poderao ser uteis na vida profissional e académica dos educandos. Com isto, percebe-se que
ao desenvolver as habilidades de leitura e interpretagao o aluno sai da escola preparado nao sé
para o mercado de trabalho, como também para as questdes sociais que o cercam, pois o ato
de ler ndo se restringe apenas a decodificar palavras: ler significa interpretar o mundo.

Nessa perspectiva, além de possuir um carater interativo, a leitura e a interpretacao de
textos possui um carater interdisciplinar. Entretanto, o que podemos observar ¢ que o espago
para estas duas habilidades torna-se cada vez mais restrito a area de lingua portuguesa, uma
vez que os professores de outras disciplinas as encaram como sendo um problema especifico
do professor de portugués e se esquecem de que as outras disciplinas também exigem que o
aluno saiba ler e interpretar.

Como explica Aquino (2010, p. 397), “a leitura intervém em todas as disciplinas, pois
repercute na expressao oral e escrita do aluno, na organizacao formal de seu raciocinio e
pensamento e na sua capacidade de ler textos, interpretando-os e fazendo-os mentalmente”. O
que significa que a leitura, que contribui para a interpretagdo de textos, deve ser feita por
todas as disciplinas, como trazem os RCEM-PB (PARAIBA, 2006, p. 36): “¢ fundamental um
projeto coerente de todo o trabalho escolar em torno da leitura, em que ndo apenas o professor
de lingua portuguesa, mas também os professores das demais disciplinas sejam professores de
leitura”. No entanto, a metalinguagem especifica deve ser fornecida nas aulas de lingua
portuguesa.

Também merece destaque a maneira como o professor ird proporcionar os momentos
de leitura para seus discentes, como aborda os RCEM-PB (PARAIBA, 2006), que apresentam
sugestoes para favorecer o trabalho com a leitura em sala de aula, como por exemplo, o
professor buscar estratégias didaticas que incentivem os educandos a fazerem leituras dentro e
fora da escola, uma dessas estratégias seria a de deixar o aluno livre para selecionar suas
proprias leituras, para que assim haja uma maior identificagdo do aluno/leitor com o texto.
Menezes (2007, p. 13) esclarece que “todo trabalho com textos de circulag¢do social deve estar
voltado para a plena leitura e compreensao deles”, tendo em vista que ler textos que circulam
socialmente ¢ “agir como cidadao”, interagir com a sociedade.

Assim sendo, a pratica da leitura torna-se indispensavel para a vida dos alunos, visto
que, ao longo da histéria, esta pratica tem sido uma das maneiras mais importantes que o

homem dispde para adquirir conhecimento sobre o mundo. De tal forma que, através da
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leitura, podemos conhecer diferentes culturas, povos, épocas e os diversos assuntos que
rodeiam a sociedade, sobre os quais, inclusive, podemos escrever.

Assim como a leitura, a produgdo textual também possui papel fundamental, pois ¢
notavel a prioridade dada a modalidade escrita no ambito escolar. Isso se deve ao fato do
valor social e histérico que a palavra escrita possui em nossa sociedade. Dessa forma, a
apreensao da escrita torna-se essencial para a vida dos discentes, visto que ha uma expectativa
por parte da sociedade de que os alunos sejam capazes de produzirem bons textos orais ou
escritos.

Desse modo, a escrita da mesma forma que a leitura, ndo ¢ uma atividade estritamente
linguistica, afinal, para escrever necessitamos nao s6 de conhecimentos linguisticos, mas
também precisamos dos conhecimentos de mundo e textuais. Logo, a auséncia desses
conhecimentos torna a tarefa de escrever muito mais dificil e, por vezes, impossivel.

Entretanto, as praticas de escrita na escola em sua maioria sao feitas de forma
artificial, pois boa parte dos textos escritos pelos alunos nao passam de meras redagodes, sendo
atividades de reproducdo de conteudo, sem que ocorra nenhum tipo de intera¢dao social com o
uso da linguagem, dando maior prioridade aos aspectos gramaticais, com a corre¢ao de erros

cometidos pelos discentes. Assim,

a redag@o escolar, isolada, desvinculada do que o individuo realmente pensa,
acredita, defende e quer compartilhar ou expor ao outro, como forma de
interagdo, ndo pode ser considerada escrita, mas apenas uma forma de
demonstragdo de habilidades gramaticais. A produgdo de textos ¢ uma forma
de reorganizag@o do pensamento e do universo interior da pessoa (GARCEZ,
2001, p. 09).

Logo, as diferencas entre producdo textual e redacdo ndo estdo apenas nas
nomenclaturas: diferem-se na maneira como abordam o texto em sala de aula, visto que a
primeira ¢ a escrita vinculada a praticas sociais, pois os textos dos alunos passam a adquirir
outra funcdo, além da corre¢do do professor, tornando-se uma atividade interativa, em que o
aluno entende a funcdo comunicativa de determinado género e o escreve com a intencao de
que outros leiam e compreendam seu texto. Enquanto que a pratica da redacdao objetiva, na
maioria das vezes, a correcdo de erros gramaticais, sendo uma pratica desvinculada do
contexto social, ndo interessando, portanto, ao mundo moderno.

Tais praticas subjacentes a redagdo podem apresentar implicitamente duas concepgdes
de escrita, como dom, na qual a escrita ¢ apreendida como um ato de inspiracdo, uma

atividade espontanea, uma habilidade que compete a poucos e aqueles que ndo se sentem
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privilegiados com este dom ndo estdo aptos para escrever bons textos, sendo este um dos

fatores para o desencorajamento e frustragdo dos alunos em relacao a escrita:

¢ preciso, antes de tudo compreender que todas as pessoas podem chegar a
produzir bons textos, e que isso ndo ¢ uma questao de ser ungido pelos
deuses que escolhem os mais talentosos. E necessario também identificar
bloqueios porventura construidos ao longo da vida escolar e tentar elimina-
los (GARCEZ, 2001, p. 03).

A outra concepgao de escrita que subjaz a pratica da redacdo ¢ a de escrita como
produto, que enfoca a forma e estrutura tanto dos aspectos gramaticais como textuais. Nesta
concepcao, o texto ¢ visto como um objeto de uso, servindo apenas como suporte para as
aulas de lingua, com a finalidade de desenvolver estratégias de escrita, ou seja, o texto passa a
ser usado como pretexto para a produgao de redagdes. Segundo Oliveira (2010, p. 120), “o
professor que v€ a escrita apenas como produto tende a dificultar o desenvolvimento da
competéncia redacional dos alunos por nao ajuda-los a se conscientizarem de que a escrita
requer planejamento”. Dessa forma, esse tipo de redacdo limita-se a escrita de texto sobre
determinado tema, visando as regras gramaticais ¢ sem nenhum tipo de planejamento prévio.

Em contrapartida, os RCEM-PB apontam que

a atividade de produzir textos, por envolver multiplas capacidades, necessita
de uma aprendizagem lenta e prolongada. Produzir um texto com coeréncia e
coesao nao ¢ um dom exclusivo de uma minoria seleta, mas uma capacidade
de todo individuo escolarizado, se lhe sdo dadas as condi¢cdes de ensino e
aprendizagem adequadas (PARAIBA, 2006, p. 40).

Dessa maneira, ¢ importante que o professor elabore suas aulas embasadas na
concepcao de escrita como processo, por compreendé-la como um trabalho arduo e continuo
que exige de quem escreve empenho e dedicacdo. A escrita enquanto processo nos mostra que
o ato de escrever ndo ¢ dom ou inspiracao, mas € transpiracao, pois ¢ impossivel escrever um

- . 2 ’ , .
bom texto se ndo o analisarmos e reescrevermos” algumas vezes. E também uma habilidade
que pode ser desenvolvida por todos, se houver bastante treino e estudo, visto que “escrever
bem ¢ o resultado de um percurso constituido de uma pratica, muita reflexdo e muita leitura”
Garcez (2001, p. 06).

Como visto, os RCEM-PB (IBIDEM) nos apresentam que “a atividade de produzir

textos, por envolver multiplas capacidades, necessita de uma aprendizagem Ilenta e

2 . r . . . . ~ .

Por reescrita entende-se que ¢ mais do que o ajuste do texto as regras gramaticais, aos padrdes normativos, mas
sd0 os movimentos do autor para reelaborar seu proprio texto: modificando, apagando, acrescentando, redigindo
outra vez algumas passagens de seu texto, para ajusta-lo a sua finalidade.
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prolongada”. Desse modo, todos sdo capazes de produzir bons textos desde que lhe sejam
dadas as condigdes de aprendizagem adequadas. Assim sendo, antes da produgdo escrita os
alunos precisam ter conhecimento do género a que vao produzir e da tematica sobre a qual
irdo falar. Com isso, ¢ imprescindivel que o professor elabore atividades prévias a escrita,
visto que estas irdo permitir que os alunos aprimorem os conhecimentos ¢ percam o “medo”
de escrever, pois o texto vai ser o produto final de um longo processo de aprendizagem, como
também permite ao professor observar as maiores dificuldades apresentadas pelos alunos,
possibilitando desenvolver um trabalho que atenda as necessidades deles, servindo de auxilio
para a produgdo escrita.

Contudo, deve-se considerar também, que para o aluno produzir determinado género ¢
necessario que ele entre em contato com exemplares de textos deste mesmo género de
referéncia, para subsidiar sua escrita. Assim sendo, cabe ao professor providenciar os textos
que servirdo de suporte para auxiliar o aluno na producdo textual, pois a partir da
familiarizacdo com os géneros € que se torna possivel construir conhecimento com o aluno, a
saber, oportunizar a este aluno usar e reconhecer cada um deles - dos géneros - de acordo com
as suas necessidades.

E oportuno destacarmos a importancia da leitura e descrita para a vida do sujeito: cabe
a escola incentivar, desde cedo, que os alunos criem o habito de ler e produzir textos, para que
esse habito se perpetue ao longo de sua vida. Desse modo, as atividades que envolvem estas
praticas ndo podem estar atreladas a cobranga exagerada, a puni¢do, ao descaso e a repeticao
mecanizada de tarefas, mas devem possuir um significado e uma fungao para os alunos, com
um contexto especifico, tornando o momento da leitura e da escrita um ato prazeroso,
espontaneo. Portanto, ¢ importante que o aluno tenha contato com uma diversidade de textos
dentro da sala de aula, para que saibam ler e escrever os diferentes géneros que circulam
socialmente.

A seguir apresentaremos a discussao metodoldgica que norteou nossa pesquisa.



28

CAPITULO II - DISCUSSOES METODOLOGICAS

2.1 Do planejamento didatico a pesquisa-a¢ao

Ao sentir a necessidade de resgatar a importancia da lingua portuguesa na vida social
dos alunos, partiu-se da concepcao de que ensinar uma lingua ¢ potencializar o outro para
saber se posicionar, argumentar ¢ defender seus objetivos perante a sociedade, no sentido de
elaborar um planejamento didatico bem organizado de aulas com a realizacdo de diversas
atividades que instigassem a participacao discente em sala de aula, bem como despertar o
interesse dos alunos pela leitura e escrita de géneros que tenha uma grande relevancia social,
como os da esfera jornalistica.

As atividades que envolveram as praticas de leitura e escrita foram planejadas para
serem aplicadas com alunos das séries 1°, 2°, 3° anos do ensino médio e do 9° ano do ensino
fundamental. Elas foram desenvolvidas na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Monte Carmelo, na cidade de Campina Grande, Paraiba’.

A leitura e a escrita sdo essenciais para a formag¢ao do aluno por serem maneiras de
viabilizar a inclusdo dos estudantes no meio social, visto que € por meio de textos, sejam eles
orais ou escritos, que o aluno ndo s6 adquire conhecimentos em relagdo aos aspectos
linguisticos e gramaticais da lingua, mas também integra-se ao mundo através dos textos. Em
comunhdo com o que foi dito, os PCN (BRASIL, 2000, p. 21) enfatizam que “o homem pode
ser conhecido pelos textos que produz”, o que nos mostra a autonomia discursiva e
interpretativa que o texto traz tanto para aqueles que o produz quanto para aqueles que ira ler.

Assim sendo, percebemos que a base de um aprendizado efetivo da lingua portuguesa
se da através do texto, sendo este o condutor de todos os conteudos referentes a lingua
materna trabalhados em sala de aula.

Contudo, para se trabalhar com textos e, consequentemente, com géneros discursivos
(orais ou escritos) ¢ fundamental que se tenha em mente alguns principios como o porqué e o
para que se trabalhar. Em resposta a essas perguntas, os géneros sdo essenciais para o ensino

de lingua por serem importantes para a comunicacao verbal. Em Marcuschi (2008, p. 154)

* Nesse momento estamos nos reportando ao projeto do PIBID como um todo em que estavamos inseridos. No
entanto, para geragdo de dados deste Trabalho de Conclusdo de Curso nos deteremos ao relato de experiéncia
especifica com os géneros noticia e cronica jornalistica.
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aparece que “toda a manifestacao verbal se da sempre por meio de textos realizados em algum
género”. Estes géneros sao os textos encontrados em nosso cotidiano.

O trabalho com os géneros discursivos permite integrar ndo sd os contetidos
gramaticais, bem como leva em consideragdo o contexto social dos alunos, pois fora da escola
eles também produzem varios géneros todos os dias, mesmo sem possuirem os conhecimentos
técnicos, fornecidos pela escola.

Desse modo, foram selecionados alguns géneros (orais e escritos) para que ao
entrarem em contato com os textos os alunos conseguissem identifica-los em seu cotidiano,
como reportagem, noticias impressas e televisivas, cronicas jornalisticas, musica, charges etc.,
para ensinarmos aos discentes, os conhecimentos técnicos necessarios para uma boa producao
textual, preparando-os para utilizar esses conhecimentos dentro e fora da escola através de
praticas efetivas de uso da linguagem e por meio de uma construgdo coletiva de
conhecimentos.

Para tanto, desenvolvemos um planejamento didatico’, abordando o “universo
jornalistico”, com os objetivos de incentivar a participacdo e opinides dos discentes através
dos géneros jornalisticos, proporcionando o desenvolvimento socio-discursivo dos discentes;
trabalhar leitura e escrita com os alunos através de producao textual e discussdes sobre o tema
“Cidadania- Os direitos do cidadao”; conhecer as caracteristicas dos géneros discursivos
trabalhados, sendo estes, a cronica jornalistica e noticia; dentre outros”.

Visto isso, entendemos como planejamento didatico, o procedimento adotado pelo
docente para organizar as atividades que serdo realizadas com alunos, visando atingir

objetivos e metas de ensino-aprendizagem estabelecidos. Dessa forma,

o professor ao planejar o ensino antecipa, de forma organizada, todas as
ctapas do trabalho escolar. Cuidadosamente, identifica os objetivos que
pretende atingir, indica os conteudos que serdo desenvolvidos, seleciona os
procedimentos que utilizara como estratégia de agdo e prevé quais os
instrumentos que empregara para avaliar o progresso dos alunos (TURRA et
al. apud HAYDT, 2000, p. 98).

* A nogdo de planejamento didatico esta atrelada a de sequéncia didatica, visto que ambas possuem a mesma
fun¢o de organizar o trabalho do professor em sala de aula. No entanto, esses dois instrumentos de organizagao
da aprendizagem se diferem nas etapas do planejamento, visto que a sequéncia didatica ¢é elaborada a partir de
uma primeira produgdo escrita (modelo apresentado por Dolz e Schneuwly, 2004), enquanto que o planejamento
didatico nos permite selecionar e indicar os contetudos a serem desenvolvidos antes de qualquer produgdo, sendo
este recurso o mais propicio para o desenvolvimento do projeto.

> Conforme nota de rodapé 3.
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Além disso, o planejamento ou plano didatico trata-se de um roteiro, um instrumento
de referéncia preparado pelo proprio professor para auxilia-lo nas aulas, que deve indicar os
conteudos a serem trabalhados em sala, bem como estabelecer as atividades e procedimentos
que se adéquam aos objetivos do processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, o
planejamento nos permite prever e superar provaveis dificuldades que surgirem nesse
processo.

Logo, o corpus dessa pesquisa foi um planejamento didatico sobre “o universo
jornalistico”, com base na leitura e escrita de dois géneros discursivos: a cronica jornalistica e
a noticia e possui 12 momentos, que equivalem a duas aulas cada. Este planejamento foi
desenvolvido pelo projeto PIBID “Nas trilhas da lingua portuguesa: o texto em foco”, nos
meses de setembro a novembro de 2013, sendo duas aulas por semana.

Para a realizacao desta investigacdo foi feita uma pesquisa de campo, tendo por
natureza a pesquisa-a¢do, sendo definida por alguns teodricos, como o tipo de pesquisa que
procura unir o ato da pesquisa a pratica, ou seja, nela o pesquisador ndo sé investiga, mas
também interage e provoca acdes no meio pesquisado, visto que uma das caracteristicas desse
tipo de pesquisa ¢ que através dela se procura intervir na pratica ja no decorrer do processo da

pesquisa e nao apenas fazendo uma recomendagdo na etapa final desse processo.

A pesquisa-agdo ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢
concebida e realizada em estreita associacdo com uma ag¢do ou com a
resolu¢do de um problema coletivo ¢ no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1994, p. 14).

Nesse sentido, pode-se qualificar como pesquisa-agdo, quando realmente houver uma
acdo por parte das pessoas envolvidas no problema observado. Nesse tipo de pesquisa ¢
essencial a participagdo dos que fazem parte da investigacao, pois os pesquisadores possuem
um papel ativo durante todo o processo de pesquisa, tendo em vista que, avalia, acompanha e
faz modificacdes na pratica, na tentativa de solucionar os problemas encontrados durante esse

processo.

Contudo, pode-se afirmar que a pesquisa-acdo ¢ uma abordagem cientifica para a
solucdo de problemas encontrados na pratica. Dessa forma, torna-se possivel dinamizar o
processo de pesquisa, visto que podemos estudar os problemas, tomar decisdes, promover

acoes durante o processo, transformando a situacdo e modificando o resultado final da



31

pesquisa. De acordo com o que foi exposto, Thiollent (1994, p. 18) aborda como objetivo
pratico da pesquisa-agdo: contribuir para o melhor equacionamento possivel do problema
considerado como central na pesquisa, “com levantamento de solugdes e propostas de agdes
correspondentes as ‘“‘solugdes” para auxiliar o agente (ou ator) na sua atividade
transformadora da situagao”.

Além disso, no ensino, a pesquisa-acdo desenvolve-se como uma resposta a
necessidade de implementar a teoria educacional na pratica em sala de aula. No entanto, o
professor deixa de ser apenas um consumidor de pesquisas realizadas por outros e passa a ser
o proprio pesquisador, transformando suas praticas em sala de aula em objeto de pesquisa.
Com isto, o processo de pesquisa se torna um processo de aprendizagem para todos os
participantes envolvidos na investigacao, visto que professores e pesquisadores podem utilizar
suas pesquisas para aprimorar o ensino e, consequentemente, melhorarem o aprendizado dos
alunos.

Dessa maneira, uma das justificativas para utilizar a pesquisa-a¢ao na area educacional
¢ a que as pesquisas tradicionais, ainda que apresentem resultados aparentemente mais
precisos, estdo muito afastadas dos problemas atuais da educagdo, pois muitas dessas
pesquisas se limitam a apenas descrever a situagdo ou trazem uma avaliacdo e ndo abordam
nenhuma resposta concreta para solucionar tais problemas. J& a pesquisa-acdo permite uma

avaliacdo e a¢do para se chegar a solucao do problema.

2.2 Sobre o projeto PIBID- Nas trilhas da lingua portuguesa: o texto em foco

O projeto intitulado de “Nas trilhas da lingua portuguesa: o texto em foco”, realizado
pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)/ Letras e financiado
pela CAPES, possui o intuito de instigar a participacao dos alunos em sala de aula e despertar
o interesse pelas aulas de lingua portuguesa.

Nesse sentido, o projeto surgiu a partir da necessidade de mostrar aos discentes a
relacdo entre os conteudos ministrados em sala de aula e o cotidiano deles, com base nas
OCEM (PARAIBA, 2006) que propdem o resgate das praticas de linguagem e a utilizagdo de
textos que melhor representem a realidade dos alunos nas comunidades em que a escola esta
inserida.

Percebendo a desmotivacdo dos alunos em assistirem as aulas de lingua portuguesa,
por acharem os contetdos dificeis e por ndo verem relacdo nem utilidade desses conteudos

ensinados, com a sua vida fora da escola, realizamos oficinas que propuseram o resgate, a
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participacdo e o aprendizado dos discentes através de metodologias atrativas. Para tanto,
utilizamos diversos recursos como musicas, filmes, videos, dinamicas, gincanas, aulas
tematicas etc., sempre relacionando o contetudo aprendido com o meio social dos alunos.

Dessa forma, o projeto em questdo tem como objetivos demonstrar a relevancia do
estudo de lingua portuguesa através de exposicoes dindmicas do contetido; resgatar a
participacao dos discentes em sala de aula; estabelecer uma relagao do contetido com a vida
dos alunos; envolver o alunado em praticas efetivas de uso da lingua, tendo o texto como o
foco e desenvolver a competéncia linguistico-textual em termos de escrita, leitura e
compreensao de varios géneros discursivos.

O projeto que completou dois anos e meio de atividades em 2013, ja passou em sua
trajetéria pela Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Raul Cordula, onde
ficou durante o periodo de um ano, em atuacao as docentes em formacao e bolsistas do
projeto, Alesca Jois da Costa Silva, Luciana Vieira Alves, Marciana da Silva Milanez e Maria
do Livramento Paula da Silva, na qual foram desenvolvidas atividades de Ileitura,
interpretagdo, oralidade e escrita com os géneros textuais relato pessoal, depoimento e
géneros humoristicos, como charges, piadas, tirinhas etc..

O projeto também passou pela Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Monte Carmelo, onde completou um ano e meio de atividades. Neste periodo, uma outra
equipe foi formada com a entrada de novas bolsistas, sendo Alanne de Paula Barbosa, Renally
Arruda Martins de Lima, Roberlania Alves Barbosa, juntamente com as remanescentes
Luciana Vieira Alves e Marciana da Silva Milanez. Nesta segunda etapa do projeto, na Escola
Monte Carmelo, trabalhamos com os alunos os géneros textuais argumentativos e os géneros
discursivos da esfera jornalistica, sendo este Ultimo o corpus desta pesquisa.

Portanto, observa-se que ao longo da trajetoria do projeto Nas trilhas da lingua
portuguesa: o texto em foco desenvolveu-se um trabalho pautado no uso do texto na sala de
aula, tendo em vista que este propicia um estudo contextualizado, contemplado agdes reais de
uso da lingua de modo a construir com o aluno conhecimentos para o uso efetivo dentro das
esferas sociais de comunicacdo com vistas ndo apenas para o texto escrito, mas também para
outras formais de linguagem, sejam elas verbais ou nao verbais.

Outro aspecto importante do projeto ¢ que o mesmo pretende sinalizar para os
professores terem uma visao mais critica a respeito do ensino de lingua portuguesa, uma vez
que o ensino se torna mais eficaz, quando se desenvolve um trabalho em sala de aula que vise
uma integracdo entre as areas basicas que se dividem e se estruturam no ensino de lingua

materna: ensino de gramatica, ensino de leitura (compreensdo de textos), ensino de escrita
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(produgao textual) e ensino de vocabulario. Partindo desse pressuposto, pretende-se trabalhar
nas aulas de lingua portuguesa o falar, o ouvir, o ler e o escrever, tendo como principal objeto

de estudo os géneros discursivos que circulam na sociedade.

CAPITULO III - UM OLHAR ANALITICO SOBRE A PRATICA REALIZADA

3.1 Refletindo sobre as praticas de leitura e de escrita de géneros jornalisticos em sala de
aula

Como vimos, os géneros jornalisticos sdo essenciais para o aprendizado dos alunos
devido sua relevancia social, pois além de possuirem a fungao de informar e relatar os fatos,
também proporcionam o debate publico sobre questdes sociais, estimulando a criticidade dos
discentes.

Desse modo, desenvolvemos uma série de atividades com o objetivo de estudar e
estimular a leitura e escrita dos géneros jornalisticos. Nosso objetivo ao final das atividades
foi fazer com que o alunado percebesse que cada género discursivo possui um contexto de
uso, € que cada um atende a uma fungdo comunicativa, além de proporcionar aos discentes
um maior contato com alguns dos géneros jornalisticos que evidenciassem as peculiaridades
da linguagem jornalistica.

Nossas atividades consistiram em leitura de textos que estdo presentes no suporte do
jornal, para que os alunos percebessem as caracteristicas de cada género presente nessa esfera.
Posteriormente, apresentamos a estrutura prototipica dos géneros que seriam estudados
(noticia e cronica), seguido da proposta de producdo textual.

Para iniciarmos o trabalho com os géneros do universo jornalistico, primamos pelo
contato do aluno com o texto, para que este, através da leitura e discussdo pudesse se
familiarizar com o género. Para tanto, elaboramos um planejamento didatico que nos auxiliou
na organizagao das atividades. Na primeira etapa do trabalho promovemos leituras reflexivas
e discursivas a partir dos textos, musicas, videos, dentre outros materiais que levavamos para
sala de aula, todos com a tematica em comum “Cidadania e os direitos do cidadao”. Os

géneros jornalisticos selecionados para essa etapa foram a noticia e a cronica.
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Ao iniciar o trabalho com o género cronica jornalistica levamos para leitura e
discussdo a cronica “Brasileiro”, de Arnaldo Jabor, para discutir sobre os direitos do cidadao.
Dando continuidade a tematica, fizemos a leitura de outras cronicas como “Analise dos
motivos para as atuais manifestacdes de jovens pelo pais”, de Joao Pedro Roriz, e “O que as
ruas fardo pelas ruas”, de Ruth de Aquino, que falam sobre os motivos para as atuais
manifestagdes que ocorreram no Brasil, implicadas pela reivindicagdo dos direitos garantidos
pela constituigdo para cada cidaddo e do direito a liberdade de expressdao. Percebemos que
levando para sala exemplares do género discursivo a ser estudado, os alunos conseguiram
através da leitura e interpretacdo identificar algumas caracteristicas importantes do género,
tais como a linguagem, que no caso da cronica traz marcas da pessoalidade, visto que na
cronica o autor também expressa sua opinido e relata fatos do cotidiano, sendo, desse modo,
uma pratica que facilitou na aprendizagem do género pelos alunos.

Com isto, percebemos que antes de abordar os aspectos estruturais do texto, devemos
trabalhar com os alunos a intencionalidade, o contexto social que cada texto possui, pois foi
através da leitura e andlise que os discentes puderam compreender esses aspectos e chegarem
a conclusao de que nenhum texto € neutro, pois estes trazem as marcas autorais e ideologicas
daquele que o escreve. Ainda sobre este tdpico, faz-se necessario dizer que a leitura s6 se
torna completa quando o leitor consegue fazer a interpretagdo dos aspectos ideologicos do
texto e quando consegue entender as intengdes do que foi dito/lido.

As palavras de Antunes (2003, p. 81) ilustram claramente o que se espera de uma boa
interpretagdo “o ideal € que o aluno consiga perceber que nenhum texto ¢ neutro, que por tras
das palavras mais simples, das afirmagdes mais triviais, existe uma visao de mundo, um modo
de ver as coisas, uma crenga”.

No entanto, foi notavel através das aulas de leitura e discussdo dos textos que os
discentes estavam pouco preparados para expor suas opinides e posicionar-se perante questdes
que envolvem os cidadaos, por ndo ser uma pratica comum, instigar a participacdo discente
nas salas de aula. Percebemos um desconforto por parte dos alunos que muitas vezes tiveram
dificuldades de responder questdes Obvias sobre o texto lido, preferindo ndo participar das
aulas. Reconhecemos, possivelmente, que estes bloqueios dos alunos devem-se ao medo de se
exporem na frente dos colegas e do professor, visto que mesmo sabendo responder aos
questionamentos feitos por nos, estes sentiam vergonha de falar e serem recriminados.

Dessa maneira, as atividades apenas de reproducgdo, em que o docente € visto como o
reprodutor de um conhecimento que so ele detém e ao aluno cabe apenas o papel de ouvinte,

devem ser evitadas, dando lugar a praticas que visem a comunicacdo € interagdo entre
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professores e alunos. Assim sendo, cabe a escola incentivar e instigar a participagcdo discente
em sala de aula, através de praticas efetivas de ensino, nas quais o professor seja visto como o
mediador entre o aluno e o conhecimento a ser adquirido.

Tendo em vista a dificuldade que os alunos apresentaram em participarem e
interagirem nas aulas partimos para outro tipo de intervengao: elaboramos algumas atividades,
como a oficina de cartazes e a producao de charges, para que através de tais atividades os
alunos expusessem sua opinido acerca de determinados assuntos como os direitos a liberdade
de expressdo e a seguranga. Tal interven¢do ¢ uma pratica comum a pesquisa-a¢do. Logo,
esta nos permite fazer alteragdes no decorrer do processo de pesquisa e, desse modo,
modificar o resultado final desse processo. Porém, ndo deixamos de instigar e incentivar a
participacao dos discentes em sala de aula através das atividades de leitura e interpretacao dos
textos, para que os mesmos ao final das aulas conseguissem se expressar e expor oralmente
suas opinides a respeito dos temas abordados, visto que a leitura ¢ uma habilidade
fundamental para auxiliar na compreensao e produgdo textual, pois a leitura ¢ importante para
quem escreve nao porque aprende a escrever lendo, mas porque sem ler ndo se tem o que
dizer nem o que citar. Por isso, existe uma relagdo direta entre leitura e escrita.

Também levamos para leitura e discussao em sala de aula, o género discursivo noticia,
no sentido de fazer com que os alunos pudessem nao apenas discutir sobre a tematica, bem
como perceberem as caracteristicas peculiares a este género. Proporcionamos a leitura de
noticias do proprio meio social que os alunos estdo inseridos. Levamos noticias da cidade de
Campina Grande, do bairro em que a escola estd localizada e da regido nordeste, haja vista
que se trata de um género de grande circulagio na sociedade. E importante que o docente
conscientize seus alunos a fazerem leituras criticas de toda informagdo que chega ao seu
conhecimento, para que, sob essas condigdes, saibam se posicionar perante os problemas
sociais.

E importante destacar que, através da leitura e discussdo dos textos, os proprios alunos
concluiram que, embora a noticia tenha por caracteristica a imparcialidade e objetividade,
bem como um compromisso com a verdade dos fatos, essa afirmagdo se torna subjetivaé, visto

que para compor uma noticia o jornalista precisa apurar os fatos e provas sobre determinado

e Segundo o jornal Folha de S. Paulo (1992, p. 34) “ndo existe objetividade em jornalismo. Ao redigir um texto
ou ao edita-lo, o jornalista toma uma série de decisdes que sdo, em larga medida, subjetivas, influenciadas por
suas posi¢coes pessoais, habitos e emogdes .
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acontecimento e, dessa forma, acaba relatando este acontecimento por apenas um ponto de
vista ou angulo, que nem sempre sera o mais fiel ao fato. Outra caracteristica que os alunos
conseguiram observar através da leitura do género, foi que toda noticia responde as perguntas
(O que? Quando? Onde? Por qué? Quem? ¢ Como?) que compdem o corpo do texto e
constitui o /ead da noticia.

Ap6s realizarmos uma série de atividades com o intuito de despertar o senso critico
dos alunos e desenvolver a capacidade de se posicionar € argumentar a favor de seus direitos,
como a campanha que criaram a favor da liberdade de expressao e a leitura, andlise e
produgdo de charges que abordavam a questdo da falta de segurancga, como também depois de
termos feito a leitura, interpretacdao e estudado as caracteristicas de cada género discursivo

trabalhado, a cronica e a noticia. Partimos para a produ¢ao de texto com a seguinte proposta:

Produzindo:

De acordo com tudo o que estudamos e debatemos até agora, em sala
de aula, faca o seu proprio texto seguindo a estrutura de uma cronica
jornalistica ou de uma noticia, tendo como base os textos lidos e discutidos,
os videos apresentados e as teorias estudadas sobre os textos jornalisticos.
Lembre-se de obedecer a estrutura do género ¢ a tematica que vocé escolher
“Cidadania- Os direitos do cidaddo”. Elabore seu texto a partir de
informagdes sobre sua propria comunidade (escola, bairro, cidade), tenha
coeréncia nas ideias e lembre-se que seu texto sera lido por outras pessoas.

Bom trabalho!

Através dessa proposta, destacamos trés aspectos importantes em toda a atividade de
escrita, segundo a perspectiva de Bakhtin, que funcionam como os parametros fundamentais
para se definir um género discursivo, tais como a constru¢do composicional (estrutura), na
proposta acima, abordamos este aspecto ao solicitarmos para os discentes a escrita de uma
cronica ou uma noticia e que estes obedecessem a estrutura dos géneros solicitados, ou seja, a
organizacao geral do texto deve obedecer aos padrdes pertencentes a cada género, que estdao
disponiveis em circulagdo social. Dessa maneira, também observamos outro aspecto que diz
respeito ao estilo verbal, visto que para o aluno escrever determinado género, este tera que
adequar a linguagem, para atender a necessidade e especificidade do texto e, principalmente,
levar em consideragdo o seu publico leitor, que nesse contexto seria a propria comunidade
escolar. Para tanto, a linguagem precisa ser objetiva, clara e acessivel a todas as classes de

leitores, visto que se tratam de géneros da esfera jornalistica.
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O ultimo aspecto a ser considerado nessa proposta de escrita diz respeito ao conteudo
tematico, que pode ser identificado tanto no tema fornecido “cidadania”, quanto em “colher
informacdes sobre sua comunidade”. Logo, o aluno ird discorrer em seu texto o tema
relacionando-o com a sua comunidade, vislumbrado o uso social da escrita, pois o discente ira
abordar em seu texto situagdes do seu proprio cotidiano, que foram vivenciadas por eles e por
suas comunidades.

Assim sendo, dada as condi¢des necessarias para a produgdo € com a escrita e reescrita
dos textos, pudemos concluir que boa parte dos alunos conseguiu apreender de forma
satisfatoria os principais aspectos pertinentes a cada texto, e que também despertaram o senso
critico, visto que ao terem um contato mais direto com os géneros perceberam que todo texto
possui uma linguagem propria e que tudo depende do contexto e da fungdo social a que se
destina cada género, seja a de informar, opinar, argumentar etc..

Porém, percebemos com os resultados obtidos, que os alunos ainda possuem bastante
dificuldade em escrever certos géneros que exigem deles um posicionamento critico e a
argumentacao. Desse modo, faz-se necessario um trabalho mais aprofundado com a
argumentacdo, para que os alunos se sintam aptos a se posicionarem perante as questdes
sociais, cabendo ao professor mostrar para seus alunos que a escrita ¢ um processo, um
trabalho arduo e continuo que exige de quem escreve empenho e dedicagdo. Como afirma
Garcez (2001, p. 03), “escrever ¢ uma das atividades mais complexas que o ser humano pode
realizar. Faz rigorosas exigéncias a memoria e ao raciocinio”.

A escrita enquanto processo nos mostra que o ato de escrever ndo € dom ou inspiragao,
mas ¢ transpiracdo, pois € impossivel escrever um bom texto se ndo o analisarmos e
reescrevermos algumas vezes. O texto ndo sai pronto de uma s6 vez em um folego s6, como
se fosse um ato divino. E cabe ao professor mediar essa dificil tarefa de conscientizar os
alunos de que a escrita ¢ um processo € que o ato de escrever € um ato nao linear e nao ocorre
de imediato, pois todo o escritor deve se debrucar sobre seu proprio texto e refletir sobre o
que vai escrevendo para assim alterd-lo constantemente.

Contudo, deve-se salientar que o trabalho com os géneros em sala de aula ¢ um
processo continuo € que nao devem ser apenas meras atividades de leitura e redacdo. Mas, o
aluno deve aprender a analisar criticamente tudo aquilo que 1€, ouve e observa e ndo apenas
decodificar, mas ler e produzir para além da superficialidade, ndo se detendo apenas a
aspectos estruturais e gramaticais, mas ao que dizer, como dizer, sabendo se posicionar
criticamente diante de questdes sociais, adequando-se ao contexto, a linguagem e ao género

discursivo.
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3.1.1 Acerca do objeto de analise

As produgdes textuais dos alunos foram a culminancia do nosso planejamento
didatico, visto que através delas pudemos observar ndo s6 o nivel de aprendizagem dos
alunos, como também avaliar o nosso trabalho. Assim, as produgdes escritas dos alunos nos
permitiram ter um feedback das aulas e atividades desenvolvidas em sala, pois observa-se
através desse material as dificuldades e deficiéncias apresentadas pelos discentes e o que, de
fato, eles conseguiram apreender na aquisicdo do género discursivo € se conseguiram
desenvolver as habilidades de leitura e de escrita.

Com isto, observamos nessa pesquisa se os textos dos alunos atingiram um nivel, ou
nao, de suficiéncia na aquisi¢do da escrita dos géneros trabalhados, noticia e cronica
jornalistica. Para tanto, definimos alguns critérios de avaliagdo com base em trés aspectos: nos
conteudos estudados em sala de aula para aquisi¢ao do género, na proposta de produgdo e na
tabela de avaliagao fornecida pela UEPB que serviu de orientagdo avaliativa para a corre¢ao
das redagdes do vestibular 2014. Tendo em vista que esta Ultima abrange os outros dois
aspectos, tomaremos como critério para avaliar e classificar o desempenho dos discentes em
trés niveis de aquisicdo da escrita do género discursivo, sendo o nivel insuficiente, o mediano

e o suficiente.
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Critérios Dominios avaliados

1. Pertinéncia as caracteristicas Apresentar o texto escrito de modo que
corresponda aos padrdes de composicio de
género determinado pela proposta indicada e
do género suas condicdes de producio.

2. Coeréncia textual Desenvolver procedimentos e estratégias de
construciio da sequéncia do texto, de forma que
abranjam as condicdes de regularidade e
funcionamento do texto, levando em conta a
tematica exigida.

3. Coesao textual Demonstrar conhecimentos sobre o uso de
recursos coesivos, de forma articulada, e que
promovam o encadeamento das ideias.

o 4A . 7 . . ~ o _em
4. Consisténcia dos argumentos Apresentar e organizar informacdes e opinides,
de modo que exponham pontos de vista com
argumentacdes pertinente e consistente.

5. Aspectos gramaticais Demonstrar dominio linguistico-gramatical no
uso de aspectos exigidos pela norma da lingua
padrao.

6. Adequacgio vocabular e escolha lexical Mostrar dominio lexical, de maneira que as

condicoes de escolha das palavras na sua
perspectiva lexical sejam usadas, em funcio da
clareza de sentido na construcao do texto.

QUADRO 01: Tabela de avalia¢do das redacoes do vestibular UEPB 2014

7 Tal critério de avaliacio, na analise da noticia produzida por um aluno sera substituido pelo critério:
desenvolvimento das perguntas do lead (para avaliar se o texto apresenta ¢ responde de forma organizada as
perguntas: o que? quem? quando? como? por qué? onde?).
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Para analise selecionamos trés textos (do total de sete, sendo trés cronicas e quatro
noticias) produzidos pelos alunos do projeto PIBID- Nas trilhas da lingua portuguesa: o texto
em foco foram selecionadas duas cronicas e uma noticia, classificadas nos trés niveis ja
citados. Dessa forma, o texto a seguir trata de uma cronica jornalistica e foi classificada como

insuficiente na aquisi¢ao do género e no desenvolvimento da atividade de escrita.
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FIGURA 01: Produgéo textual - cronica jornalistica

O que primeiro observamos no texto da Figura 01, como visto na tabela, é que o aluno
conseguiu em sua produgdo atentar para as caracteristicas do género “cronica jornalistica”.
Neste caso pudemos destacar do texto alguns trechos que mostram tais aspectos pertinentes ao
género, como em “Sabemos que a seguranga é um direito nosso. mas este dever ndo estd

sendo tao comprido pelas autoridades” (1° paragrafo). Percebemos neste fragmento a opinido
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do aluno mostrando sua insatisfacdo em relacao as autoridades. Ainda ¢ possivel destacar dois
outros trechos que nos revelam caracteristicas pertinentes ao género em questao, em “No dia 2
de outubro de 2013, presenciei uma mulher sendo assaltada por um homem no onibus...””; €
em “O governo precisa tomar providéncias sobre esta situa¢do e nos, como cidadoes, temos
que acordar para construir um futuro melhor usando nossa liberdade de expresdo...”,
respectivamente (2° e 4° paragrafos). Observamos através desses fragmentos que o aluno
utilizou um exemplo do cotidiano, para embasar sua opinido, no entanto, percebemos uma
contradi¢cao no exemplo usado pelo aluno, pois este mostra a atuacao da policia. No terceiro
paragrafo, pode-se inferir que o aluno tentou abordar o exemplo como uma exce¢ao do que
vem acontecendo nos transportes publicos, mas pela falta de elementos coesivos (critério de
coesdo textual), que explicassem a exce¢do e promovessem o encadeamento das ideias do
texto, outros dois critérios foram prejudicados, a coeréncia textual e a consisténcia dos
argumentos, visto que tal exemplo enfraqueceu a opinido defendida pelo discente.

Em relagdo ao fragmento extraido do 4° pardgrafo, ¢ notavel a retomada que o aluno
faz da posicdo inicial defendida por ele, sobre a falta de seguranga, o discente também
consegue abordar as duas tematicas trabalhadas nas aulas, sendo estas os direitos a liberdade
de expressdo e a seguranga, mesmo trazendo uma solugdo previsivel, o aluno dialoga com o
tema e as discussOes apresentadas em sala de aula, o que nos faz inferir que ele teve um
desempenho melhor nas aulas de leitura e interpretagdo de textos. Contudo, avaliamos este
texto como sendo insuficiente, pois, mesmo apresentando algumas das principais
caracteristicas do género cronica, possui sérios problemas de articulagdo do texto, com muitas
inadequacdes no que se refere a utilizacdo de recursos coesivos, gramaticais e lexicais,
comprometendo o encadeamento das ideias.

Desse modo, o aluno ndo atentou para o uso adequado da linguagem, uma vez que
levando em consideragdo que o texto serd lido por outras pessoas (como foi abordado na
proposta inicial) a linguagem deve ser clara e atender a norma padrdao da lingua, tendo em
vista que € um género comumente publicado em revistas e jornais e acessivel a todos os
publicos leitores, a linguagem precisa estar adequada para que todos possam ler e
compreender o que foi escrito.

Em contrapartida, na analise do segundo texto, que também ¢ uma crdnica jornalistica,
percebemos um desempenho melhor do aluno em relacdo aos aspectos linguisticos e
gramaticais. Este foi classificado com um desempenho mediano, na aquisi¢do do género

textual, como veremos a seguir:
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FIGURA 02: Produgao textual - Crénica jornalistica

Observando esta segunda produgao, percebemos um desempenho melhor em relagdo a
producdo analisada anteriormente, no que diz respeito aos critérios de coesdo textual, por
exemplo, notamos que o texto é bem articulado e possui uma boa organizagao no que se refere
ao uso de elementos coesivos. Por conseguinte, no 4° paragrafo o aluno o introduz utilizando
o elemento de coesdo “com isso” que expressa o sentido de consequéncia e explicacdo do que
foi exposto antes. Outro elemento de coesdo também usado nesse paragrafo é “poréem”,

utilizado pelo aluno para indicar uma ressalva ao que foi dito. Também em relagdo aos
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critérios de adequagdo vocabular, aspectos gramaticais e de coeréncia textual, nota-se um bom
desempenho por parte do discente, ja que o texto apresenta uma estrutura sintatica organizada,
sem muitos desvios gramaticais, de pontuacdo e ortograficos, empregando um registro
linguistico adequado ao género, visto que o texto deve possuir uma linguagem clara e
acessivel ao publico leitor.

No que tange ao critério de pertinéncia as caracteristicas do género, verificamos que o
aluno compreendeu os principais aspectos caracteristicos do género cronica, como o emprego
da linguagem formal, também apresenta seu ponto de vista ao leitor, sobre a falta de
segurancga, caracteristica observada no 1° paragrafo do texto, em que o aluno expde que o
motivo para a falta de seguranca nos bairros da Cidade ¢ a “falta de policiamento nas ruas”.
Nos paragrafos seguintes o aluno apresenta outra caracteristica do género, apresentando fatos
do cotidiano para embasar seu posicionamento inicial. Desse modo, podemos constatar que o
aluno também atentou para a proposta de produgdo, visto que este relatou em seu texto um
fato ocorrido em sua propria comunidade.

No entanto, o que nos fez classificar este texto como mediano, diz respeito ao critério
de consisténcia dos argumentos, pelo que observamos no texto o aluno expde seu ponto de
vista, contudo, ndo o desenvolve com argumentos consistentes, fazendo apenas consideragdes
proximas do senso comum, como em “Com isso, percebemos que a policia ndo esta
conseguindo solucionar todos os casos de violéncia em nosso bairro” (paragrafo 4°). E
perceptivel ao longo do texto que o discente nao aborda o tema proposto, visto que este teria
que falar sobre os direitos do cidaddao e apenas citou a questdo da falta de seguranca. Este
aspecto foi apontado no texto anterior como um ponto positivo, por abordar a tematica dos
direitos do cidaddo. Dessa forma, como o discente ndo desenvolveu o seu ponto de vista € o
tema de forma satisfatoria, a progressao textual foi prejudicada.

Dando prosseguimento, o terceiro texto analisado obedece a estrutura de uma noticia e
foi classificado como suficiente na aquisi¢do do género, pelos critérios que veremos na

sequéncia:
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FIGURA 03: Produgéo textual - noticia

Os critérios que primeiro destacaremos na analise desse texto serdo o de pertinéncia as
caracteristicas do género e o desenvolvimento das perguntas do lead, visto que se trata de uma
noticia. Neste aspecto, inferimos que o aluno foi bem sucedido na aquisi¢do do género, de tal
forma que percebe-se total dominio do género textual produzido, pois o texto apresenta todas
as caracteristicas pertinentes a noticia, tais como, a linguagem objetiva, clara e precisa, possui
todas as partes constituintes do género, como a manchete, o titulo auxiliar e o corpo do texto,

bem como responde a todas as perguntas do lead de forma ordenada e possui a estrutura de
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piramide invertida, visto que no 1° paragrafo do texto observamos todas as informagdes mais
relevantes, como também as respostas a todas as perguntas que compdem o lead da noticia.

Nos paragrafos seguintes que compdem o corpo da noticia, o aluno consegue
desenvolver as informagdes, expondo de uma forma mais detalhada os acontecimentos
mencionados no paragrafo anterior. Além disso, em relagao aos outros critérios de coesdo e
coeréncia textuais, aspectos gramaticais e adequagao vocabular e escolha lexical, notamos que
o texto possui raros desvios ortograficos, gramaticais ¢ de pontuacdo e possui uma boa
estrutura sintatica. Observamos também que o discente abordou o tema proposto, visto que a
noticia relata uma manifestacao contra a violéncia, de forma a obedecer ao género noticia.
Dessa forma, o aluno utilizou um fato ocorrido em sua comunidade “a caminhada pela paz”,
para abordar a tematica, atentando desse modo, também para as condi¢des de producdo
fornecidas inicialmente.

Por fim, mesmo que aparentemente o género noticia pare¢a mais facil de ser
apreendido pelos alunos, se comparado a cronica, observamos que por ser um relato preciso e
objetivo dos fatos, linha ténue que o separa de outros géneros que possuem caracteristicas
semelhantes, como a reportagem, os alunos correm o risco de narrar os acontecimentos de
forma mais detalhada, utilizando depoimentos e exemplos, o que configura o tangenciamento
do género proposto. Este aspecto foi observado na andlise de outras noticias que nao
compdem este corpus de analise, mas que abordamos nesta pesquisa como uma ressalva a se
fazer para o estudo do género noticia. Com isto, percebemos neste terceiro texto analisado que
o aluno desenvolveu de maneira suficiente a proposta de escrita atentando para todos os
aspectos que compoem esta atividade, sejam eles linguisticos e textuais.

Também ¢ importante salientar que identificamos nos textos analisados marcas das
leituras e discussOes realizadas nas aulas, pois observamos que os alunos desenvolveram o
tema proposto, uns maios que outros, porém ¢ perceptivel a interlocucdo com os textos lidos
em sala. Isto nos faz concluir que a maioria deles teve um desempenho satisfatério da
habilidade de leitura e interpretacao textual, visto que esta exerce uma influencia significativa
sobre a atividade de escrita. Desse modo, os critérios que mais avaliamos como negativo nos
textos analisados foram os que dizem respeito aos aspectos linguisticos e gramaticais. Ja em
relacdo aos aspectos textuais, percebemos que os trés textos possuem caracteristicas
peculiares ao género produzido.

Contudo, a avaliacdo foi entendida neste estudo, ndo como um instrumento de medida
para aprovar ou reprovar as producdes dos alunos, nem muito menos com o intuito de

formarmos jornalistas, mas como um parametro do trabalho desenvolvido em sala de aula,
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visto que esta nos permitiu observar as maiores dificuldades e os sucessos obtidos na
aquisicdo da escrita de determinados géneros, podendo, dessa forma, nortear futuras
atividades com o uso da linguagem, dando prioridade as deficiéncias dos alunos, para assim,
contribuir no desenvolvimento e na formacao de bons produtores de textos.

Nesses termos, o professor assume o papel de mediador das aprendizagens dos alunos,
pois ao tomar conhecimento do que o discente estd ou ndo aprendendo, pode modificar o
resultado de suas agdes de ensino e atuar de formas diferentes, auxiliando os discentes de
acordo com suas maiores dificuldades. Luckesi (1996) aponta que a avaliagdo deve permitir
uma tomada de decisdo sobre os aspectos que permeiam o processo de ensino-aprendizagem,
tendo como objetivo proporcionar uma melhora nas aprendizagens discentes, sendo este o
papel da avaliacdo formativa, o que significa entender que cada aluno possui niveis de
conhecimentos diferentes, isto €, possui seu proprio ritmo de aprendizagem. Dessa forma,
todos os momentos e possibilidades de aprendizagem devem ser considerados no processo

avaliativo.

3.2 Avaliando a prdxis docente: a autoavaliaciao

Avaliar a propria postura e a pratica ¢ uma forma do docente crescer e se aprimorar
enquanto educador. O processo de autoavaliacdo ¢ uma grande aliada para o ensino, visto que
ela permite melhorar as praticas do professor em sala de aula e, desse modo, atingir os
objetivos da aprendizagem. Conforme Medrado (2009, p. 104), “a ideia bdasica de
autoconfrontacdo simples ¢ que o professor se volte para a sua aula, analisando-a e
estabelecendo parametros avaliativos que possam resultar na reconstrugcdo das agdes, para
com ela aprender e aperfeigoar-se”. Portanto, ndo cabe somente ao aluno ser avaliado,
contudo, o educador também precisa se debrucar e refletir sobre sua didatica para que possa
aprender com os erros, intervir em falhas do processo de ensino e evoluir contribuindo para o
aprendizado dos alunos.

Visto isso, pretendemos nessa pesquisa avaliar a nossa postura enquanto professora em
formacao, vislumbrando o melhoramento de futuras praticas docentes. Nesse sentido, ao fazer
essa autoavaliagdo, observei a forma como conduzi as aulas e atividades, se a metodologia
proposta foi aplicada corretamente, se o resultado foi satisfatorio, a forma como interagi com
os alunos e se estes corresponderam a interacao.

Assim sendo, pude perceber que algumas de minhas praticas precisam ser

reconstruidas, como, por exemplo, ao analisar a forma em que foi desenvolvida a atividade de
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reescrita dos textos dos alunos, percebi que podia ter construido uma interacdo entre os
educandos e seus respectivos textos, ndo s6 adotando a pratica da autorrevisao, como se
procedeu, mas fazer com que os mesmos percebessem os erros comuns a todos e gerar um
didlogo entre os alunos, visto que sozinho, o aluno, muitas vezes, ndo consegue enxergar os
equivocos que cometeu em seu texto, mas interagindo com o outro ndo sO percebem tais
equivocos, bem como se promove um ambiente de ajuda mutua por parte dos que estdo
inseridos neste processo. E a aprendizagem ¢ adquirida como resultado da interagdo dialética
entre os individuos, que compartilham conhecimentos e trocam experiéncias na constru¢ao do
saber.

Outra pratica que precisa ser reavaliada em minha atuacdo diz respeito aos momentos
de interacdo com os alunos, visto que na tentativa de instigar a participacao dos discentes em
sala de aula foram feitas inimeras atividades de leitura e discussao dos textos lidos nas aulas,
em que se insistia bastante na participacao deles, mesmo sem os alunos corresponderem a
proposta de interagao. Com isto, percebi que o professor deve ter o controle das agdes em sala
de aula e saber quando ¢ o momento certo de interagir e de intervir, sem tornar a atividade de
interagdo um “fardo” para os alunos, para que estes nao se sintam obrigados a participarem
das aulas, mas consigam interagir de forma espontanea e expor suas dificuldades sem nenhum
constrangimento.

Contudo, ha aspectos da pratica em sala de aula que merecem destaque por terem sido
experiéncias bem sucedidas, visto que também se pretendeu nessa pesquisa partilhar
experiéncias que vislumbrem o aprimoramento de praticas docentes. Desse modo, um dos
pontos que destaquei como positivo em minha pratica docente, foram as aulas em que se
proporcionou aos discentes a oportunidade de ler e interpretar textos que circulam
socialmente e que possuem grande relevancia, tendo em vista as finalidades a que estes textos
se destinam e a possibilidade de se refletir sobre questdes que permeiam nossa sociedade.

Assim, ao fazermos as leituras de determinados géneros da esfera jornalistica,
promovemos com os alunos momentos de reflexdo e discussdo, acerca das informagdes que
chegam ao nosso conhecimento todos os dias, logo, os educandos puderam inferir que antes
de acatar todo o tipo de informacao que os meios de comunicagao veiculam, devemos refletir
e analisar de forma critica essas informacgdes para assim, emitirmos nossa opiniao sobre elas.

Outro ponto que merece destaque em minha pratica foi as atividades desenvolvidas em
sala de aula para ajudar os alunos a desenvolver o senso critico e a argumentagdo, visto que
estes possuiam grande dificuldade em se expressarem na frente da turma. Assim, elaboramos

algumas atividades, como a “oficina de cartazes”, para que os discentes pudessem expor suas
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opinides e argumentos sobre determinado tema, através da escrita e posteriormente ao
apresentarem para a turma suas producdes, eles tiveram a oportunidade de oralizar seus
argumentos. Com isto, percebe-se que o espaco da sala de aula ¢ bastante heterogéneo e
imprevisivel, cabendo ao professor perceber as dificuldades apresentadas pelos alunos e
auxilia-los na superagdo das mesmas. E através dessas atividades, possibilitamos aos
aprendizes desenvolver as capacidades discursiva e argumentativa.

Nesse sentido, conclui que o espago da sala de aula ¢ imprevisivel, em que situacdes
inesperadas podem acontecer a todo instante, tornando o ambiente escolar um espaco de
construgdo e reconstrucdo das praticas de ensino. Medrado (2009, p. 109) argumenta que
“nenhum profissional interpreta a sua pratica sem propor formas alternativas de agdo, ou seja,
sem reconstrui-las”. Dessa maneira, cabe ao professor avaliar suas praticas visando o seu

aperfeicoamento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por serem os géneros discursivos textos que estao veiculados a nossa vida diaria com
padrdes sociocomunicativos € que podemos dizer que os géneros, na realidade, sao fatos
sociais profundamente associados a vida socio-historica de cada individuo. Dessa forma,
tornou-se compreensivel a importancia que os géneros discursivos possuem para a inser¢ao do
individuo na sociedade. Assim, diante dessas reflexdes tragadas a respeito dos géneros,
defendemos, nesta pesquisa, a tese de que o ensino de lingua deve pautar-se no estudo dos
géneros do discurso (proposta dos PCN para o ensino de lingua materna), com vistas para o
planejamento e aperfeicoamento de praticas que permitam o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita nos alunos.

Desse modo, o objetivo do ensino de lingua deve ser o de formar cidadaos que sejam
capazes de se expressar de forma adequada e competente, na produgao de géneros orais e
escritos, bem como que saibam ler, interpretar e se posicionar criticamente perante questoes
sociais, para que possam se inserir de pleno direito na sociedade, ajudando na construgao e
transformacao social. Em vista disso, elaboramos uma proposta didatica que privilegiou o
ensino dos géneros jornalisticos (noticia e cronica), dado que sao textos de grande relevancia
e circulacdo na sociedade, além de nos permitirem o contato com diversos tipos de discursos,
pois possuem em sua constituicdo o carater informativo, opinativo, interpretativo etc.. Por
conseguinte, os géneros da esfera jornalistica ndo possuem apenas a intencdo de informar o
leitor, mas, principalmente, buscam leva-lo a uma reflexdo acerca dos problemas socio-
historicos e culturais nos quais todos nos estamos imersos.

A partir do exposto acreditamos que o nosso objetivo inicial, de desenvolver as
habilidades de leitura e escrita nos discentes, através dos géneros discursivos, foi alcangado,
uma vez que os discentes obtiveram um desempenho positivo em diferentes habilidades, pois
mesmo que em algumas atividades de escrita alguns alunos ndo tenham demonstrado um
desempenho satisfatorio, isso ndo significa dizer que eles ndo devem ser expostos a grande
variedade de géneros existentes na sociedade.

Dessa maneira, notamos que uma abordagem mais produtiva dos géneros ¢ aquela que
privilegia atividades que envolvam a leitura e a escrita, por conseguinte, ¢ por meio da
diversidade de abordagens que possibilitamos aos alunos desenvolver suas habilidades. Em
suma, reafirmamos que a leitura e a escrita sdao atividades que estdo profundamente
interligadas de tal forma que um bom desempenho em uma contribui para a produtividade da

outra.
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Géneros textuais: Cronica Jornalistica; Noticia; Charges e Musica

Nivel: Ensino médio

Tempo sugerido: Um més e uma semana - quatro horas semanais

Tematica: O Universo Jornalistico



55

Objetivos:

Proporcionar o desenvolvimento sdcio-discursivo dos discentes;
Facilitar a capacidade de interpretacao dos alunos;
Promover o posicionamento critico dos alunos diante dos problemas presentes em

nossa sociedade;

Trabalhar a oralidade e a escrita com os alunos através de producao textual e

discussoes sobre o tema “Cidadania- Os direitos do cidaddo™;

Incentivar a participacao e opinides dos discentes através dos géneros jornalisticos;
Refletir sobre as tematicas apresentadas, instigando a participagao dos alunos;
Conhecer as caracteristicas dos géneros textuais trabalhados: Crdnica Jornalistica e
Noticia;

Compreender os efeitos de sentido através da leitura e interpretagdo do género

charges;

Trabalhar os elementos da narrativa no género- Noticia.

Planejamento didatico

Madulo I: O Universo Jornalistico

1° Momento

>

Dinamica para conhecer os alunos;

Dindmica para introduzir o tema —“Cidadania é...” Os alunos deverdao em um mural
deixar as marcas de suas maos € em uma palavra tentar definir o que ¢ cidadania para
eles, apos esse momento cada aluno ird explicar o porqué da escolha dessa palavra;

Recepgao dos alunos;

2° Momento:

>

Levar o video “o que ¢ cidadania” para que os alunos possam compreender a tematica
e com isso, comegar a trabalhar os direitos do cidadao;
Levar a Cronica “Brasileiro” de Arnaldo Jabor, para discutir sobre os direitos do

cidadao;
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3°Momento

» Levar a musica “Que pais é esse” de Legido Urbana para falar do papel do jovem na
sociedade ao longo do tempo, bem como, do direito garantido pela constituicdo a
liberdade de expressao;

» Apresentar o video do programa globo repdrter sobre as manifestagdes, para mostrar a
atuacdo dos jovens na sociedade desde a época da ditadura militar até os dias atuais. E
mostrar a liberdade de expressao que foi conquistada e hoje ¢ um direito garantido
pela constituicao;

» Solicitar aos alunos a seguinte pesquisa para a proxima aula: procurar alguns cartazes

que foram utilizados nos protestos recentes do Brasil.

4° Momento

» Levar charges que abordam a liberdade de expressao;

» Apresentagdo da pesquisa feita pelos alunos sobre os cartazes produzidos pelos
manifestantes nos protestos;

» Objetivo: fazer a interpretacao e discussao das charges e dos cartazes, atentando para o
tema e os efeitos de sentido presentes nestes textos;

» Levar a cronica jornalistica “Andlise dos motivos para as atuais manifestagdes dos
jovens pelo pais”, de Jodo Pedro Roriz, para trabalhar os direitos do cidaddo e discutir
as suas reivindicagdes através dos protestos. Além de realizarmos a discussao do texto,

abordaremos os aspectos relacionados a estrutura do género textual em questao.

5° Momento

» Levar o video humoristico “Propaganda politica” de Fabio Porchat, para mostrar a
liberdade de expressio que conquistamos e hoje ¢ um direito garantido
constitucionalmente;

» Reproduzir a musica “Como nossos pais” de Elis Regina que fala sobre a época de
ditadura e censura, ¢ quando ainda ndo tinhamos o direito a liberdade de expressao,
garantido pela constitui¢do;

» Levar a cronica jornalistica “O que as urnas fardo com as ruas?” de Ruth de Aquino,
para encerrar a discussao sobre a subtematica “direito a liberdade de expressao”.

» Promover uma Oficina de cartazes: os alunos produziram cartazes, para uma

campanha a favor da liberdade de expressao.
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6° Momento

> Criando a noticia- Dindmica “E tudo improviso”. Nessa dinimica a sala sera dividida
em dois grupos, nos quais duas pessoas serdo selecionadas para atuarem como
apresentadores de um jornal. Serdo expostas trés caixas a frente dos apresentadores,
porém o restante do grupo ird utiliza-las para auxiliar na constru¢do da noticia. Na
primeira caixa havera objetos diversos, na segunda, os direitos do cidadao e na terceira
caixa palavras que podem ou ndo ter relagdo com os direitos. Os alunos fardao o sorteio
desses itens a medida que o jornal for sendo apresentado pela a dupla, esta por sua vez
aproveitara os elementos sorteados para criar noticia, fazendo uma improvisagao;

» Objetivo: Introduzir o género textual noticia, bem como desenvolver a criatividade dos
alunos através da improvisacao e raciocinio rapido.

» Introduzir a subtematica “direito a seguranga” levando a noticia “Onda de violéncia
em escolas preocupa secretarias; Educagdo anuncia projeto de seguranca” de Cardoso

Filho, para falar da questao da seguranga publica em nosso pais.
7° Momento

» Levar charges que abordem o tema da seguranga publica e a violéncia no Brasil;

» Reproducao do video sobre a pacificagdo nas favelas do Rio de Janeiro, para abordar
as iniciativas do estado para garantir a seguranca e discutir o porqué dessas
pacificacdes nao terem ocorrido ha mais tempo;

» Levar a noticia “Caminhada pela paz reune amigos e parentes de vitimas da violéncia
urbana em SP” de Bruno Deiro e fazer a discussdao sobre a seguranca publica no

Brasil, bem como, da violéncia gerada pela falta dela.
8° Momento

» Contetido da aula: Trabalhar a estrutura do género noticia através dos textos
trabalhados anteriormente;

» Justificativa: Explanaremos o conteudo sobre noticia nesse momento, por ser um
conhecimento necessdrio para a continuidade das atividades e para producao que se
sucedera;

» Propor a seguinte atividade: Dividir a turma em dois grupos e dd a cada um as

perguntas do lide para que eles respondam de forma criativa produzindo situagdes
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inusitadas. Em seguida, os alunos irdo trocar as questoes respondidas para que o outro
grupo organize a noticia a partir dos dados fornecidos pelo grupo oposto;
» Objetivo da dinamica: Observar se os alunos apreenderam o contetido abordado e

desenvolver a criatividade deles.
9° Momento

» Contetdo da aula: Trabalhar os elementos da narrativa: fazendo uma comparagao entre
a noticia e um género literario, atentando para as diferengas na linguagem e na

estrutura.
10° Momento

» Retomar a tematica “O direito a seguranga” com um video sobre seguranga publica e
privada no Brasil; para mostrar que mesmo sendo um direito garantido aos cidadaos
em nosso pais, ainda € necessario investir em seguranga particular, por ndo termos a
devida protegao;

» Levar uma noticia atual sobre a seguranca na cidade de Campina Grande ou na

Paraiba, para discutimos sobre este tema no ambito da nossa cidade.
11° Momento

» Contetido da aula: Fazer um quadro comparativo dos dois gé€neros trabalhados na
sequéncia: cronica jornalistica e noticia, mostrando que ambos estdo inseridos na
esfera jornalistica e possuem a linguagem e tipologia semelhantes, no entanto possuem
estruturas diferentes;

» Propor a escrita dos géneros trabalhados;

» Justificativa: tanto a escolha do género, quanto do tema serd opcional, pois nosso
objetivo ¢ que os dois géneros sejam produzidos, para serem publicados na revista do

projeto que serd organizada na proxima sequéncia.
12° Momento

» Realizar a reescrita dos textos.

» Observagdo: Ao fazermos a leitura e corre¢ao dos textos dos alunos levaremos para a
sala e faremos uma correcdo coletiva, atentando para os problemas recorrentes na
maioria dos textos para que eles fagam a reescrita, bem como uma orientagdo

individual para que eles tirem suas diividas com relagdo a corregdo e a reescrita.



