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AAllane Lucena, por me recomendar estudar na UEPB. Que sua sabedoria preencha os
céus e faca brilhar as estrelas do firmamento. Descanse em paz onde vocé estiver.
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RESUMO

A idéia de traducdo como a mera transposi¢do de palavras de uma lingua para outra ¢
muito comum, tornando a atividade passivel de ser realizada por qualquer individuo
capaz de dominar a lingua na qual o texto serd escrito. Este ¢ um equivoco comum para
os que ndo conhecem algumas das teorias sobre o traduzir, como a Teoria Funcionalista
da Tradugao, que somada a Skopostheorie, sio amplamente utilizadas para embasar a
ideia de que a acdo da tradugdo ¢ pautada em objetivos a serem cumpridos, previamente
definidos pelo Translation Brief, um documento que serve como guia para a traducdo
do texto alvo na lingua pretendida. Com a intengdo de desmistificar essa nogao do senso
comum, realizaremos uma traducao neste trabalho fazendo uso da Teoria Funcionalista
e do Translation Brief previamente mencionados como nortes para que o texto alcance
o seu objetivo pretendido. A fim de melhor explicitar as decisdes tomadas durante o
processo de criacdo, as contribuicdes teoricas de Jakobson, Vermeer, Nida, Holz-
Maintéri e Nord, bem como as Estratégias Pragmaticas de Tradug¢do de Chesterman,
serdo usadas como forma de pontuar e analisaras modifica¢des feitas ao longo do
trabalho. Assim, a traducdo do texto fonte neste trabalho, neste caso um artigo de uma
revista da area da educacdo escrito em inglés, visa proporcionar a leitura aqueles que
ndo sdo capazes de realizar a leitura na lingua em que foi escrito, eao mesmo tempo
submeter o trabalhoa uma reflexdo sobre as decisdes tomadas durante o processo

tradutorio do texto alvo.

Palavras-chave: Tradu¢do, Translation Brief, Teoria Funcionalista, texto fonte, texto

alvo.



ABSTRACT

The idea of translation as a mere transposition of words from one language to another is
very common, making the activity able to be performed by any individual capable of
mastering the language in which the text will be written. This is a common
misconception for those unfamiliar with some of the theories of translation, as the
Functionalist Theory of Translation, which added Skopostheorie, are widely used to
support the idea that the action of the translation is guided by the objectives to be
fulfilled, previously defined by the Translation Brief, a document hat serves as a guide
for the translation of the target text in the desired language. With the intention to
demystify this common sense notion, we will perform a translation in this paper by
making use of Functionalist Theory and Translation Brief previously mentioned as a
north in order to the text reaches its intended goal. In order to better explain the
decisions taken during the creation process, the theoretical contributions from Jakobson,
Vermeer, Nida, Holz-Mintéri and Nord, along with the Pragmatic Translation Strategies
from Chesterman, will be used as a way to highlight and analyze the changes made
throughout the work. Thus, the translation of the source text in this work, in this case an
article from a magazine in the field of education written in English, aims to provide the
reading to those who are notable to read in the language in which it was written, and at
the same time submitting this work to a reflection upon the decisions made during the

translation process of the target text.

Keywords: Translation, Translation Brief, Functionalist Theory, source text, target text.
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1 INTRODUCAO

A traducdo ¢ — para o senso comum — vista como um processo no qual o
individuo depara-se com um texto em uma lingua estrangeira (LE) e, munido de um
diciondrio, procura as palavras da lingua a ser traduzida e as coloca em seu novo texto
numa outra lingua, que pode ser sua lingua materna (LM) ou ndo. Esse pensamento
tradicionalacerca do que ¢ a atividade tradutoria e de como ela ¢ concebida ainda ¢
comum entre as pessoas ao tentarem traduzir textos da lingua inglesa (LI) para a lingua
portuguesa (LP), geralmente movidos pelanocdo de que o produto final da tradugdo
deve ser imutavel, e por vezes intocavel,quando traduzidodo texto original.

Esse pensamento ¢ um lugar-comum entre pessoas que ndo tém conhecimento
sobre a area dos Estudos da Tradugdoe até entre as que se deparam com a necessidade
de fazer traducdes de textos escritos. E comum encontrar as mais variadas ofertas de
tradu¢dao e revisao de textos, nas universidades, por exemplo, sendo realizadas por
graduandos que sabem a LE, mas ndo tém conhecimento tradutério, realizando, muitas
vezes, tradugdes apenas palavra por palavra. Caso o tradutor leve em consideragdo
apenas as palavras a sertraduzidas isoladamente,o texto traduzido pode acabar sendo
comprometido em sua qualidade, pois ele estard deixando a revelia algumas questdes
importantes, como o contexto culturalem que o texto estd inserido, os agentes do
processo de tradugdo, o sentido do texto como um todo e as estratégias usadas para que
o texto traduzido possa alcancar o seu proposito: assegurar que a mensagem do texto
fonte seja transmitida no texto alvo e para determinado publico alvo.A fim de mostrar
como esses aspectos influenciam no processo tradutédrio e nas escolhas linguisticas que
acontecem nesse processo, utilizaremos um texto veiculado numa revista de educacao
que sera traduzido do inglés para o portugués, com o propdsito de apresentar as
estratégias de tradug¢do usadas para compensar as necessidades linguisticas insurgentes
durante o processo tradutdrio, bem como analisar e explicitar os motivos subjacentes a
cada modificagdo feita @ medida que as estratégias sdo utilizadas ao longo da produgao

do texto alvo.

2 REFERENCIAL TEORICO

Esta se¢do estd divida em quatro topicos. O primeiro topico ¢ dedicado a tratar

sobre o progresso do processo tradutério ao longo dos tempos e as principais
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contribui¢cdes que permitiram que a tradugdo alcancgasse a sua condi¢do de corrente de
estudo. No segundo topico, sdo delineados diferentes conceitos de traducdo
considerados pertinentes a realizagdo deste trabalho. O terceiro topico ¢ dedicado a
Teoria Funcionalista de Tradugdo e a elaboracdo do Tranmslation Brief. Por fim, sdo

mencionados os papéis dos participantesenvolvidos no ato tradutorio.

2.1 Contextualizando a Traduc¢ao

As primeiras discussdes sobre o processo tradutério giravam em torno da
dicotomia da tradugdo palavra por palavra versus tradugao livre. A tradugdo palavra por
palavra teve sua origem nas primeiras tradugdes biblicas, que buscavam manter o
sentido literal dos textos, numa tentativa de preservar ao maximo o sentido em seus
documentos traduzidos. Essa ideologia acabou por trazer um impasse: mesmo sendo
considerados como intocaveis € imutdveis no que concerneas suas interpretacoes, suas
linhas poderiam ndo fazer sentido quando submetidas a uma tradu¢do puramente literal,
palavra por palavra. O agente tradutor da época, certamente,deparou-se com
combinacdes de palavras que fazia pouco ou nenhum sentido, uma vez que sua
transposi¢do pura e simples ndo se encaixava no contexto da lingua para qual
eratraduzida ou no sentido do texto como um todo (MUNDAY, 2001). Esse
desencontro entre fidelidade estrutural ¢ a falta de sentido durante a tradugdo livre
trouxe questionamentos aos pensamentos dos tradutores Sao Jeronimo (348-420) e
Martinho Lutero (1483-1546) que geraram posteriores discussdes sobre a tradugiao, uma
vez que suas primeiras ideiassobre a traducdo eram de que o texto deveria conter
“sentencas apresentaveis e bem selecionadas, infaliveis em seus propositos e
significados” (MUNDAY, 2001, p. 24). Embora existissem intmeras reflexdes
envolvendoa criacao de tradugdes a partir destas ideias, nada se discutia a respeito da
existéncia de uma corrente cientifica dedicada a estudar o assunto.

A ideia de traducdo como ciéncia surgiu apenas nos anos 70 com Holmes, o
primeiro estudioso a refletir acerca dos processos metatedricos, batizando
posteriormente a area de “Estudos da Traducao” (TORO, 2007). Entretanto, a
concepcdo de traducdo inicialmente parecia levar em consideragdao apenas elementos
linguisticos, e a variedade cultural das linguas era pouco contemplada. Autores como
Nida, Holz-Maénttiri e Vermeer (NORD, 1997) ampliam as discussdes acerca do

processo tradutorio, passando a considerar elementos extralinguisticos durante o
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processo, ao analisar os aspectos situacionais, bem como o papel dos participantes. Tais
nocodes sao amplamente difundidas nas teorias mais recentes da traducdo e serdo tratadas
com mais atencdo no proximo topico no qualabordaremosalgumas definigdes de

tradugao.

2.2 Definicoes de Traducao

Uma unica no¢do de traducdo seria insuficiente para a execucao deste trabalho.
Inicialmente, lancaremos mao de trés categorias de traducdo que Jakobson (1959)
apresenta: a intralingual, na qual o signo linguistico ¢ traduzido dentro de um mesmo
codigo lingiiistico; a interlingual, com os signos linguisticos da lingua fonte
sendoreinterpretadosna lingua alvo; e, por fim, a intersemidtica, na qual a traducdo de
um texto verbal pode tornar-se nao verbal no seu produto final e vice-versa.

Para Vermeer, por exemplo, a traducdo ¢ considerada como “um tipo de
transferéncia onde signos comunicativos verbais e ndo verbais sdo transferidos de uma
lingua para outra” (apudNORD, 1997, p. 11). A citacdo ¢ mais bem explicitada, quando
ele afirma trata-se de‘“‘uma forma de agdo tradutéria baseada num texto fonte, que pode
consistir de elementos verbais e/ou ndo verbais” (1978 apudNORD, op.cit.), uma
afirmacdo que corrobora com as trés no¢des de tradug¢do outrora citadas, apresentadas
por Jakobson (op. cit.), pois ha, portanto, uma expansao sobre a no¢do de signo com
Vermeer, na qual ele leva em conta os aspectos funcionais de traducdo em termos de
comunicacao.

Holz-Mintdri (1981 apudNORD, op.cit.,) contribui também para a area de
Estudos da Tradugdo, evitando o termo traducao no seu sentido mais estrito, preferindo
tratar os textos — sejam eles textos fonte ou alvo — como “transmissores de mensagens”.
A autora define a tradu¢do como “uma ac¢ao complexa feita para alcangar um proposito
particular” (HOLZ-MANTARIeVERMEER, 1985 apudNORD, 1997, p. 13) e chama o
processo tradutério de ato translacional, cujo proposito € “transferir mensagens através
das barreiras culturais e linguisticas por meio dos transmissores de mensagens
produzidos pelos especialistas” (NORD, op.cit.). A autoratambém esteve atenta a outros
elementos que envolvem o processo tradutorio, tais como os participantes envolvidos na
sua composi¢ao (iniciador, tradutor, usuario, receptor da mensagem), bem como as

condi¢des de situagdo (tempo e espago).
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Tomando essas ideias como base, este trabalho focard a tradugdo interlingual
(JAKOBSON, 1959), visto tratarmos de uma tradu¢do de uma lingua para outra (do
inglés para o portugués do Brasil), ampliada pelo conceito de signo comunicativo
apresentado por Vermeer (apud NORD, 1997). Também consideramos a definicdo de
traducdo em Holz-Méntéiri (op.cit.)como transmissdo de mensagens, € os agentes
participantes do processo tradutério para a execucao deste trabalho. Portanto, a
tradugao, nesta pesquisa, ¢ considerada de forma interlingual, considerando ndo apenas
a estrutura do texto, mas de que forma a comunicagdo acontece em fun¢ao da escolha de

signos linguisticos mais apropriados para o alcance do resultado final.

2.3 Teoria Funcionalista de Tradu¢ao

De acordo com Nord (1997), a funcionalidade de um texto estd ligada aos
critérios que a tradugdo precisara atender, a saber: os leitores a quem o texto sera
destinado (publicoalvo), o veiculo no qual o texto sera apresentado aos leitores
(veiculo), o género do texto (género textual) e a situagdo cultural, temporal e espacial de
sua producao (o contexto). Esses quatro elementos sdo os critérios estabelecidos pelo
Translation Brief, um guia tradutorio sugerido pela autora, que apresenta asdiretrizes
que a tradugdo deve seguir, estabelecidas, numa situagdo ideal, pelo sujeito que requisita
a tradugdo em comum acordo com o sujeito tradutor. A premissa da Teoria
Funcionalista de Traducdoé¢ a de que o texto traduzido obtem éxito ao alcangar seu
objetivo comunicativo, seguindo o Translation Brief.

Toro (2007) define funcionalidade da seguinte forma:

“A funcionalidade ¢ o que determina os critérios de traducao, ou seja,
sua forma, seu género, e dai por diante. O objetivo ¢ fazer com que a
tradugdo seja funcionalmente comunicativa. E para que isso seja feito,
a traducdo ¢é situada dentro de seu contexto sociocultural” (Toro, 2007,
p.15, tradugio minha.)'.
Como, nesta pesquisa, a discussao gira em torno de um texto traduzido por nos
do inglés para o portugués, criamos um Translation Brief:
e Publico alvo: Graduandos e Professores do curso de Letras de todas as

habilitagoes

1Functionality is what determines the translation criteria, that is, its form, the genre, and so forth. The aim is to make
the translation functionally communicative. And to do so the translation is placed within its sociocultural context.
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e Veiculo: Revista New Routes, Editora Disal

e Género Textual: Artigo

e Contexto: Comunidade criada no Facebook da disciplina de Tradugdo em uma
rede social real, destinada a compartilhar informacdes e experiéncias

relacionadas a pratica de ensino.

Além de definirmos os critérios a serem seguidos no Translation Brief, ¢
necessario ter conhecimento dos papéis que estdo envolvidos durante o processo de
tradugao. O publico alvo sera as pessoas a quem se destina o texto — participantes do
grupo de traducdo em uma comunidade no Facebook. O género textual sera mantido
como artigo, tal como o texto fonte, que ¢ veiculado pela New Routes, uma revista que
trata de diversos assuntos ligados a educagdo. Uma vez traduzido, o contexto no qual
este trabalho serd inserido sera um grupo de traducdo no Facebook, destinado a
compartilhar documentos da nossa area de estudo, criado por professores do curso de

Letras com habilitacdo em lingua inglesa.

2.4 Papéis envolvidos no processo tradutorio

Se pensarmos nos papéis dos participantesenvolvidos na iniciagdo da tradugdo
apresentados por Nord (1997), temos o iniciador, o comissario e o tradutor. O primeiro
caracteriza-se como sendo “uma pessoa, grupo ou institui¢ao que dé inicio ao processo
de traducgao”; o segundo, como aquele que solicita a producao de um texto pelo tradutor,
com um objetivo claro (NORD, op.cit., p.20). O tradutor sera, entdo, o responsavel pela
tarefa de executar a atividade que lhe foi solicitada, de forma que o texto a ser traduzido
alcance seu objetivo comunicativo. Os trés papéis iniciais serdo personificados por mim.

Ainda, segundo Nord (op.cit.), temos outras duas personagens envolvidas, para
as quais o trabalho da traducao ¢ direcionado: o receptor do texto alvo, como sendo as
pessoas para quem a tradugdo serd direcionada; e por ultimo o usuadrio do texto alvo, o
sujeito que efetivamente fard uso do produto final da traducdo para suas proprias
finalidades. Os destinatarios do texto — tanto receptores quanto usudrios — serao alunos
de Letras de todas as habilitacdes que necessitem fazer a leitura do texto na lingua
materna. O texto ¢ apresentado pela revista New Routes, em sua versdo digital na
Internete estd disponivel também na versao impressa para os assinantes da revista. O

artigo trata sobre estratégias para ensinar os alunos a pensar e responder melhor as
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perguntas do professor em sala de aula. O texto pode contribuir para o conhecimento de
professores de LE e educadores em processo de formagao que necessitam estar sempre a
par das teorias, métodos e abordagens correntes na educacao. Ja que o texto esta escrito
em lingua inglesa, a leitura acaba sendo limitada, uma vez que nem todos os graduandos
possuem dominio de leitura na lingua em que o texto foi originalmente escrito. A
tradugdo atuaria com a funcao de oportunizar um novo conhecimento que poderia ser
impedido por uma barreira comunicativa, mas que passa a ser acessivel aos usuarios e
receptores quando traduzidos para sua lingua materna. Para que os objetivos pretendidos
pelo Translation Brief sejam alcancados, necessitamos langar mao de estratégias

linguisticas a fim de que o texto alvo obtenha €xito em seu propdsito comunicativo.

2.5 As Estratégias de Traducio de Chesterman (1997)

Estudiosos da area de traducdao propdem seus proprios modelos de classificacao
para as escolhas linguisticas que sdo realizadas na traduc@o. Vinay e Darbelnet (1977),
por exemplo, possuem sua propria categorizacdo das mudancas linguisticas que podem
ocorrer no processo tradutorio.

Neste trabalho, o modelo a ser utilizado € o proposto por Chesterman (1997). Ele
apresenta uma categorizacdo que melhor se adequa a esta pesquisa, com uma
estratificacdo mais concisa, ao dividir as categorias de estratégias de tradugdo em
Sintatico-Gramaticais (G), Semanticas (S) e Pragmaticas (Pr),englobando os trés
aspectos envolvidos no uso linguistico. Embora a categoria pragmatica seja 0 nosso
enfoque no uso das estratégias para fins de analise, optamos por apresentar as demais
categorizagdes por reconhecer a sua importancia para posteriores pesquisas sobre o
assunto.

Dentro dessa configuracdo previamente citada, temos as seguintes Estratégias de

Traducao (CHESTERMAN, 1997):

e Estratégias Sintaticas (G)saomudangas que envolvem a alteracdo da sintaxe e da

forma.
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Quadro 1: Estratégias Sintaticas e defini¢des

ESTRATEGIA SINTATICA

DEFINICAO

G1 — Tradugao literal

Aproximacdo maxima da lingua fonte.

G2 — Empréstimo

Apropriacdo da palavra na lingua fonte sem
alteracdes.

G3 — Transposi¢ao

Alteracao na classe de palavra.

G4 — Alteracao de unidade

Alteragdo na unidade da palavra do texto
fonte para o texto alvo.

G5 — Mudanga estrutural na frase

Modifica¢des relacionadas a numero, grupo
nominal, pessoa, tempo ¢ modo do grupo
verbal.

G6 — Mudanga estrutural na oragdo

Alteragdo em  nivel  sintagmatico,
modificando as estruturas de uma oragao.

G7 — Mudanga estrutural na sentenga

Alterag¢do em nivel sintagmatico.

G8 — Mudanga coesiva

Mudanga em elementos que tangem a

coesdo textual, tais como elementos
intratextuais, elipses, substituicdes,
repeticdes, e uso de  conectores

(CHESTERMAN, 1997, p. 98).

G9 - Alteracao de nivel

Trocas de expressdao nos niveis fonologico,
morfologico, sintatico e lexical.

G10 — Mudanga no esquema

Inser¢do de elementos, como repeticdo,
aliteracdo, métrica, etc.

e Estratégias Semanticas (S) envolvem a manipulacdo de sentido, bem como as

alteragOes sintatico-lexicais.

Quadro 2: Estratégias Semanticas e definigdes

ESTRATEGIA SEMANTICA

DEFINICAO

S1 — Sinonimia

Uso de sindnimos para evitar
repeti¢cdes no texto.

S2 — Antonimia

Uso de antdnimos combinados com um
elemento de negacio.

S3 — Hiponimia

Mudangas que se aplicam a uma parte
pertencente a um todo.

S4 — Conversoes

Uso de termos opostos, que dizem
respeito a um ponto comum.

S5 — Mudanga de abstracao

Alteragdo da abstracdo, partindo do
mais concreto para o mais abstrato, e
vice versa.

S6 — Mudanga de distribuic¢ao

Expansdo ou  compressdo  dos

componentes semanticos.

S7 — Mudanga enfatica

Adiciona, reduz ou altera a énfase do
foco tematico.
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S8 — Parafrase Traducao livre do texto fonte para o
texto alvo, geralmente empregado em
situacdes em que expressoes nao
podem ser traduzidas.

S9 — Mudanga de tropo Aplicada a traducdo de expressdes
figurativas, semelhante a estratégia
G10.

S10 — Outras mudangas semanticas Emprego de  quaisquer  outras

alteracOes de natureza semantica.

e [Estratégias Pragmadticas (P) correspondem a sele¢doda melhor forma de
transmissdo da mensagem para o texto alvo, com a inten¢cdo de traduzir
apropriadamente o texto como um todo em seu proposito comunicativo.

Quadro 3: Estratégias Pragmaticas e definigdes

ESTRATEGIA PRAGMATICA DEFINICAO
Prl — Filtro cultural Adaptacdo da lingua fonte para a
lingua alvo.
Pr2 — Mudanga de explicitagao Implicitagdo e explicitacdo de
termos no texto.
Pr3 — Mudanga de informagao Adi¢ao ou omissao de informacgdes

ndo contidas no texto fonte,
consideradas relevante para o texto
alvo.

Pr4 — Mudanga interpessoal Altera a formalidade, o nivel de
envolvimento e de palavras
técnicas do autor.

Pr5 — Mudanga elocucionaria Mudangcas do ato de fala, na
retorica e no modo verbal.

Pr6 — Mudanga de coeréncia Reorganizagao logica da
informacao do texto em um nivel
ideacional.

Pr7 — Tradugao parcial Tange quaisquer tipos de tradugao

parcial, (i.e. transcri¢des, tradugdo
de sons, etc.).

Pr8 — Mudanga de visibilidade Alteragao no status do texto, para
que o leitor torne-se ciente da
presenca do tradutor.

Pr9 — Transedicao Reordenacao ou reescritura
dréstica de textos mal escritos.
Pr10 — Outras mudancgas pragmaticas Mudangas envolvendo layout e a

escolha de dialetos.
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Um ponto importante a ser colocado sobre as Estratégias de Tradugdo de
Chesterman (1997) ¢ que elas foram criadas com a premissa de atenderem a uma
necessidade de consulta e de categorizagdo do que pode acontecer durante o processo
tradutério. Naturalmente, seu conteudo pode ser alterado futuramente pelas
contribui¢cdes de outros tradutores, sendo assim, passivel de ajustes e alteragdes em
seu contetdo e provando o carater subjetivo que estd inerente ao uso de cada uma
delas. Chesterman (op. cit.)afirma que “o nivel de andlise €, portanto, claramente
superficial: estamos apresentando um conjunto de ferramentas linguisticas, nao
exatamente ponderando sobre o porqué elas sdo usadas, nem sobre seus varios efeitos
possiveis” (CHESTERMAN, op. cit., p.93, traducio minha)’. Cabe ao tradutor,
portanto, estar consciente de quando pode utilizar cada uma dessas estratégias e dos
efeitos que elas podem produzir nos niveis sintaticos, semanticos e pragmaticos da
lingua. Baseados nessa afirmagdo, utilizaremos tais estratégias como um modelo

referencial para clarificar as tomadas de decisdo realizadas no processo tradutorio

foco deste trabalho.

3 METODOLOGIA

A pesquisa deste trabalho pode ser considerada conceitual qualitativa, pois langa
mao da observacdo dos dados com o intuito de clarificar conceitos, interpretar ou
reinterpretar 1ideias, e introduzir novos conceitos que tragam uma melhor
compreensdoao objeto da pesquisa (CHESTERMAN, 2009), sendo este objeto a
tradugdo do texto fonte, da LI para a LP, inserido num processo cuidadoso de decisoes e
escolhas linguisticas para que seu proposito seja alcancado, caso contrario sua fungdo
comunicativa podera ser comprometida em sua funcionalidade. Portanto, faremos uma
analise qualitativa das decisoes tradutorias tomadas durante o processo, na intengao de
analisa-las e finalmente obter "conclusdes sobre o que € possivel o que pode acontecer,
ou o que pode minimamente acontecer; nao sao permitidas conclusdes sobre o que ¢
provavel, geral ou universal" (CHESTERMAN, 2009, tradu¢ao minha).

O tradutor Britto (1999), em seu artigo intitulado “Tradug¢do e Criacdo”,
apresenta uma forma de andlise que nos pareceu pertinente para este trabalho. O

tradutor esmiuga, com detalhes, o seu proprio processo tradutério, explicitando as

*The level of analysis is thus fairly superficial: we are displaying a set of linguistic tools, not pondering here on
exactly why they are used, nor on their various possible effects.
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escolhas feitas por ele durante a composi¢ao do texto alvo, e justifica suas decisdes com
detalhes. O mesmo modelo de andlise e tradugdo sera seguido neste trabalho, tendo o
Translation Brief como referéncia, e as escolhas a serem tomadas aqui serdo embasadas

pelas estratégias pragmaticas, apresentadas por Chesterman (1997).

4 ANALISE

Esteprocesso tradutorioobservou, em especial, apenas as estratégias pragmaticas
para que o objetivo do texto alvo fosse atendido de acordo com o modelo de estratégias
proposto por Chesterman (1997). Por meio delas, faremos a traducdo do texto de acordo
com a proposta do Translation Brief. Em seguida, estas mesmas estratégias serao
quantificadas a fim de observar a qualidade e eficicia de cada estratégia utilizada dentro
do meu préprio processo de elaboragdo do texto alvo.Nesta se¢do, apresentaremos a
discussdo da primeira e segunda versao das tradugdes,e comentaremos sobre as
reflexdes e decisdes tomadas nasmodificagdes realizadas durante o processo de

composi¢ao do texto alvo.

4.1 Analise da Tradugdo do Texto "Thinking in the EFL Class"

Na primeira versdao da tradugdo, a primeira vista depois de feito, poucas
observagdesforam feitas durante o processo, mas ao me distanciar do texto por algumas
horas e analisd-lo com mais cautela posteriormente, pude me dar conta de como era
necessario mudar alguns detalhes, que serao mencionados posteriormente. Foi durante a
segunda leitura do texto fonte que surgiu meu primeiro questionamento sobre o
tituloThinking in the EFL Class. A palavra “thinking” me causou umacerta inquietagao
no instante inicial em que me deparei com ela. Meu primeiro questionamento foi: “a
traducdo mais adequadaseria ‘pensar’ ou ‘pensando’ em salas de aula de ILE?”. No
primeiro paragrafo da introdugdo do texto, a autora do texto escreve “Thinking and the
Idea of teaching thinking is a huge and potentially very complex area” ao descrever o
pensar e o ensino do pensar. Numa tentativa de preservar a ideia inicial da sentenga e
simplifica-la a0 mesmo tempo, traduzi o trecho como “A ideia do ensino de como
pensar ¢ enorme e potencialmente complexa”, evitando a repeticdo da palavra

“thinking” do texto fonte na sentenga em portugués, utilizando o uso de uma estratégia
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pragmatica de mudanc¢a de coeréncia (Pr6) que se encontra no nivel ideacional, ou seja,
acreditei que ndo seria necessario me referir a “o pensar” e o ensino deste
separadamente. Ap6s tomar essa decisdo na tradugdo, utilizei o titulo do texto como “O
pensar em salas de aula de ILE”.

As ultimas linhas do primeiro paragrafo da introdugdo do texto fonte sdo essas: “My
aim is to help us teachers stay interested in our jobs and help students cope with the
demands of learning a language and living in a restless changeable world as well as to
help both parties enjoy flexibility, fun, creativity and rigour in our work.” A primeira
vista, a leitura dessa parte me causou uma sensacdo estranha de repeti¢do, talvez pela
presenca recorrente do “and”. Sendo assim, a minha primeira sugestao de traducao foi:
“Meu objetivo ¢ ajudar os professores a se interessarem em nosso trabalho, guiar os
alunos a lidar com as necessidades de aprender uma lingua num mundo que muda
rapido, bem como fornecer a ambos o prazer da flexibilidade, diversdo, criatividade e
rigor em nosso trabalho”. Meu primeiro passo foi modificar a marca de pessoalidade da
autora (“help us teachers”) para uma forma mais neutralizada e com um estilo menos
pessoal (“ajudar os professores”) ao langar mao de uma estratégia de visibilidade (PrS8).
Em seguida, temos uma mudanga na aliteragdo,ao transformar “and help students cope
with the demands of learning a language and living a restless changeable world” para
“guiar os alunos a lidar com as necessidades de aprender uma lingua num mundo que
muda rapido”, na intengao de evitar a repeticao do and, sintetizar as duas idéias e tirar a
marca de pessoalidade também contida no trecho “(...) as well as to help both parties
enjoy flexibility, fun, creativity and rigour in our work”, ao utilizar novamente a
estratégia pragmatica de coeréncia (Pr6) na produgdo do texto alvo, e em adigao utilizar
uma estratégia de mudanca interpessoal (Pr4), a fimde rearranjar melhor as ideias
contidas nesta passagem, na intengdo de neutralizar a participagio emocional do autor’-.
Quanto a redugdo da aliteragdo, se considerarmos o publico alvo pretendido no
Translation Brief (NORD, 1997), no caso leitores de lingua portuguesa do Brasil, a
repeticdo pode ser reduzida e seu sentido ndo serd comprometido, uma vez que no
portugués brasileiro, o uso de virgulas pode ser usado em listagens no lugar do
conectivo “e”, em detrimento da alteracdodo estilo de escrita do autor em seu texto
original.

A mudanca pragmatica que considero mais expressiva,nessa primeira traducao

do texto, estd contida no topico chamado Tempo de Espera. Nesse trecho, a autora

*Uma mudanca de énfase também acontece aqui (S7).
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sugere que o professor faga uma pergunta aos alunos e em seguida espere tempo
suficiente para que eles respondam a pergunta. Em seguida, ela sugere que os
professores contem mentalmente “one Mississippi, two Mississippi” e assim por diante.
Levando em consideragdo o contexto do ponto de vista geografico, talvez, ndo fosse tao
pertinente manter essa contagem no texto alvo, uma vez que o Mississippi localiza-se
nos Estados Unidos. Logo, modifiquei a sentenca “slowly and silently counting ‘One
Mississippi, two Mississippi..." up to five, slowly” para “Conte de um a dez, lenta e
silenciosamente” por acreditar que a ideia de fazer uma contagem calma para aguardar a
resposta dos alunos era a mensagem implicita nesse trecho, sendo portanto necessario o
uso de uma estratégia de filtro cultural (Prl).

Outra estratégia similar a essa foi utilizada no topico Continua¢do da aula (tradugao
do topico Follow-up). A autora sugere como instru¢ao que os alunos escrevam sobre um
grupo cultural especifico, e utiliza como exemplo os nativos Norte-Americanos. Mais
uma vez, tomei a liberdade de modificar essa exemplificacdo ao agregar um exemplo
mais proximo da nossa situacdo contextual ao modificar “4 Native North American”
para “um gaucho” por meio de uma estratégia de filtro cultural (Pr1), numa tentativa de
aproximar da nossa realidade a no¢ao de um grupo cultural que nos fosse mais distante
€ menos presente em nossa regido ao supor que gauchos possuem o mais distinto padrao
cultural, mas ainda assim de conhecimento a todos que pudessem ler o texto. Tendo
sido finalizada a primeira traducdo, revisitei as estipulagdes feitas por mim no
Translation Brief, e visualizei que uma segunda traducdo seria necessaria.

Entdo, uma semana depois, dei inicio a composi¢do da segunda versdo do texto.
Inicialmente, li o texto fonte mais uma vez. Feito isso, submeti meu trabalho a uma
segunda avaliagdo, levando em consideragdo todas as modificagdes feitas na primeira
versdo. Foi entdo que percebi que algumas alteragdes ainda ndo satisfaziam as minhas
expectativas enquanto tradutor e necessitavam de melhores ajustes.

Na primeira parte do texto chamada Introducdo, adotei uma estratégia de
explicitagdo (Pr2) no trecho em que o termo Inglés para Propdsitos Académicos sdo
apresentados no primeiro texto por meio da sigla IPA ([...] In English for Academic
Purposes|...]). Preferi explicitd-la ao acrescentar, entreparénteses, no segundo texto, que
se tratava de uma tradugdo para a sigla EAP, acrescendo uma informagdo extra,
juntamente com o seu significado em inglés (“traducdo da sigla EAP — English for
Academic Purposes”). Acredito que o leitor podera buscar mais a respeito do assunto,

caso deseje se informar acerca do conteudo proposto pela sigla apresentada no primeiro
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paragrafo. Julguei pertinente ndo apenas manté-la, assim como informar mais sobre ela.
Ao fazer isso, julgo que seja a medida mais pertinente para o publico alvo esperado pelo
Translation Brief (no caso, alunos graduandos em Letras que nao possuem dominio de
leitura da lingua inglesa), que pode se interessar em buscar maiores informacdes em
meio a literatura académica.

Dentro do topico Passo a Passo, decidi fazer outras mudangas no seguinte trecho da
primeira traducao: “(...) looking for patterns and memorising using a variety of
mnemonics”. A alteracdo realizada foi “buscar padrdes de pensamento em sala e
memoriza-los usando uma variedade de técnicas relacionadas a memoria”, assim
clarificando que os padrdes pretendidos eram os do pensar em sala, e transformando
“variedade de mnemonicos” em “uma variedade de técnicas relacionadas a memoria”, a
fim de tornar a ideia mais compreensivel por meio de uma explicitagdo (Pr2).

Na traducao do topico intitulado como Continuag¢do da Aula, eu voltei atrds em
minha primeira decisdo tradutoria. Primeiramente, transformei “A Native North
American” para “um gaucho”, e decidi posteriormente que seria melhor traduzir para
“um indio”, visto que a comunicagdo nado seria prejudicada, uma vez que temos indios
em nosso pais também, e eles também possuem tracos culturais diferenciados. O
exemplo ndo estava fora de contexto, apenas necessitava ser contextualizado de uma
forma mais simples com uma estratégia de filtro cultural (Prl).

O topico destinado aos agradecimentos da autora do texto foi removido na minha
segunda composi¢do, € a se¢cdo que trata sobre a biografia da autora foram reduzidos em
sua informag@o. O foco do texto a ser traduzido reside em oferecer uma informagao
pertinente ao publico pretendido pelo Translation Brief, que ¢ o de oportunizar uma
leitura que acrescente novas abordagens de ensino aos estudantes do Curso de Letras,
com habilitacdo em LE, e que, talvez, ndo tivesse uma presenca tao relevante para o
leitor, se considerarmos o objetivo desse texto: propiciar um novo conhecimento aos
alunos da graduagdo, uma nova abordagem a ser usada em sala que ¢ de comum
interesse a todos, independente de quaisquer que sejam as habilitagdes linguisticas no
curso (inglés ou espanhol), e, a0 mesmo tempo, permitir que os estudantes que nao

estejam familiarizados com a LI sejam capazes de ter acesso ao conteudo do artigo.
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CONSIDERACOES FINAIS

As Estratégias Pragmaticas de traducdo de Chesterman utilizadas na criagdo
deste trabalho parecem atender as necessidades de alteragdo insurgentes em seu
processo, ¢ também fornecem subsidio suficiente para a finalizacdo dele. Com elas, ¢
possivel explicitar com precisao as mudancgas realizadas durante o processo tradutorio,
norteadas pelos critérios estabelecidos pelo Translation Brief, a fim de garantir que o
trabalho pudesse atender ao seu objetivo comunicativo, que ¢ o de prover leitura aos
alunos graduandos de Letras que talvez possam encontrar na LI um obstaculo
comunicativo. Outras estratégias também estdo presentes nesta traducao. Entretanto,
preferimos contemplar os aspectos pragmaticos em primeiro plano. Outros tradutores
que porventura leiam este trabalho poderao sentir-se a vontade para langar mao de suas
proprias modificacdes, assim como utilizar suas proprias estratégias pessoais para a
realizacdo desta traducdo, como uma forma de complementar o que ja foi escrito aqui.
Os Estudos da Traducao sao uma ciéncia nova, e muito ha de se contribuir com a forma
e as estratégias, sendo este trabalho passivel de quaisquer alteracdes advindas com o
progresso em sua propria area.

Este trabalho possui uma importante participacdo em nosso curso de Graduagao
no curso de Letras na Universidade Estadual da Paraiba, uma vez que nao dispomos de
tantas disciplinas voltadas para a tradugdo propriamente dita, por ser este um curso
focado na formagdo de professores para a realidade escolar. Entretanto, isso prova que
existe interesse por parte dos alunos em conhecer mais sobre tais estudos. O profissional
de traducdo, em suas mais diversificadas areas de atuagdo, tem angariado um
consideravel espago dentro da nossa realidade brasileira, e esperamos que este trabalho
possa oportunizar novos horizontes dentro das universidades, para que os formandos em
Letras possuam conhecimento suficiente para ndo apenas ensinar a LE, mas utiliza-la
dentro da gama de oportunidades profissionais que a tradu¢ao nos permite atuar.

O conhecimento da Teoria Funcionalista de Tradu¢ao (NORD, 1997), bem como
das Estratégias de Tradu¢do (CHESTERMAN, 1997) aqui apresentadas, enriquece as
abordagens feitas em sala de aula, ajudando os alunos a desmistificarem a nog¢do de
traducdo como apenas o dominio perfeito da lingua sem levar em consideracao o
contexto, e oferece ao aluno uma visdo holistica sobre o aprendizado de um segundo

idioma, que vai além das fronteiras meramente linguisticas, ¢ alcangam horizontes
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culturais que muito contribuem para que a compreensao lexical deixe de estar apenas no
ponto de vista gramatical, mas também contextual em seu significado e interpretagao.
Outro ponto que merece ser discutido ¢ a legitimagdo da fungdo do tradutor.
Muitas vezes, seu trabalho sequer ¢ reconhecido, e é, por vezes, marginalizado. A nogao
dada pelo senso comum de tradutor ¢ a grosso, a de “alguém que conhece um segundo
idioma ¢ imediatamente apto a fazer tradug@o” e sabemos que compreender um segundo
idioma ndo ¢ exatamente o que faz com que o sujeito possa construir um texto
inteiramente novo em outra lingua. O tradutor também ndo ¢ um sujeito que domina
todos os detalhes da lingua a que se propde a traduzir, tornando-seum “‘especialista”
absoluto e inquestiondvel. Se o tradutor estiver ciente dos elementos que compdem o
processo de criagdao dos seus textos, certamente ele tera mais chance ndo apenas de

obter éxito em seu feito, assim como a mensagem pretendida terd mais qualidade e

eficacia em seu propdsito.
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Primeira Versdo

O pensar nas aulas de ILE v

s st )UM
WW v . /

S L’-’a‘“’(} - T

Nas apresentacdes de conferéncias, mes artigos em revistas/profissionais, sites da

internet, em ambientes do ensind de Inglés para Propésitos Académicos, e tarmisém nos mais
/qgcg_n_t_gs_curriculos, vocé pode ter notado que houve um aumento do interesse pelo ensino

" das habilidades do pensar. A idéia do ensino de como pensar é enorme e potencialmente

- complexa. Eu apresento uma abordagem clara e pratica de como trabalhar com ela. Meu

S L objetivo & ajudar os professores a se interessarem em nosso trabalho, pjudar os alunos a lidar
do§™ /~ com as necessidades de aprender uma lingua num mundo que muda répid_cﬂ_ bem como

dw*“'” ' fornecer a ambos o prazer da flexibilidade, divers3o, criatividade e rigor em nosso trabalho.

. Dicas realistas para professores e atividades praticas para aulas de linguas podem ser
incluidas nos seguintes tépicos:

~dhanif de
e Fundamentos ,V' [& i

buste t’ﬂ PA./NOZA z @( vm.,w\rwé,«_f

e Construindo conceitos, procurando e memorizando padrdes

¢ Mantendo a prética: formas de estruturar as lices para trabalhar o pensamento, fala
exploratodria e educagdo imaginativa

e  Usando estruturas didrias do pensar como exercicio mental -> Tvi *7 ”‘F“c f’ oy
e Pensamento criativo boane Ftns

e Pensar claramente acerca de textos e situaces

e Criar tarefas e atividades para encorajar o pensar

G,u—«z‘ de

——
Passo a Passo b7 Tovman I e
i

Para detalhar mais cada passo, eu oferego dicas e atividades que nos ajudam a
trabalhar nos seguintes procedimentos:

e Criar uma boa atmosfera na aula, para gue-eles-evitera evitar bloquear nossos
alunos e ajuda-los enquanto eles se acomodam, attead, percebem as coisas,
pensam e aprendem. Algumas idéias s3o: estender o tempo de espera (veja a dica
abaixo), pausa para eco (repetir 0 que o aluno disse sem razdo aparente),
perguntar boas perguntas e incluir algumas atividades em aulas positivamente
motivantes.

e Providenciar pratica nos tipos de pensar mais relevantes para a aprendizagem da . que— 7

. . - -~ ga—
lingua, como construir e definifconceitos pacientemente, procurar padrdes e
memoriza-los usando uma variedade de mnemonicos. ~* Melho Ax(.v?iu'hv ’\ﬁuv\\ .

o Aprender mais sobre a fala exploratoria (Mercer, 2000) e como alcanga-la com os
alunos.
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e Brincar com modelos de pensamento simples, como “listas” e “ensaios” para dar * frve— "

: aa il vl
aos estudantes e a nés mesmos exercicio mental e diversdo. e V': g
e Trabalhar com alguns dos principios basicos subjacentes a criatividade, tais como b M- .
criar histdrias ou combinac¢des incomuns,(tornar o pensar visivel Je usar modelos /
L 25 v ; 2 . e
gerativos (Vejaxatividadepratica abaixo). Ly Gapasudus ™~ .
gerativos. ) pr o inchance

e Ajudar os alunos a pensar claramente sobre textos e situagdes. Por exemplo, eles
/ podem ser encorajados a checar a-erigeme=o a procedéncia dos textos, e separar
6 ;},\“Qw , e fatos de ficcBes e oytras opinides. Podemos ajudar os alunos a criar o préprio
conhecimento geral deles, enquanto criamos o nosso proprio, aprender com as
histérias e pensar com clareza sobre situagdes problematicas.
e Criar atividades que encorajem o ato de pensar

Mes fn desmecsino vm ""/f"“r fom s - —

Dicas praticas “
Aqui esta um exemplo de uma dica. E sobre o tempo de espera.

Tempo de Espera

O tempo de espera é quando o professor para e... espera! Ha duas formas de
uso bastante uteis. Primeiro, logo depois de fazer uma pergunta. Segundo, depois de
termos recebido uma resposta. Um exemplo:

Professor: O que vocé percebe nas sentencas da histéria?
Pausa

Estudante 1: Sdo todas curtas,

Pausa

Estudante 2: N3o ha virgulas ou coisas do tipo.
%»AJ*L./
‘r"‘)':/ Se nos esperarmos depois de fazer a pergunta e depois que o aluno arrisca uma
resposta, nés damos aos estudantes tempo para pensar. As pesquisas nos dizem (Rowe, ... sete
1978) que um bom tempo de espera vai fornecer respostas mais longas dos estudantes,
que também irdo ser construidas pelas contribuicGes uns m
de ‘espera parece também aumentar a confianga do aprendiz, bem como suas
especulacBes. Isso também da beneficios ao professor. A quantidade de perguntas pode
diminuir enquanto a qualidade pode aumentar. Podemos fazer perguntas que cobrem dos
alunos um processamento de informagdes mais complexo. Podemos também aumentar a
qualidade das nossas formas de se expressar com os estudantes porque teremos tempo

para pensar. Problemas disciplinares também podem diminuir. O conceito de tempo de
espera também pode ser partilhado com os alunos.

Se vocé acha dificil fazer uma pausa depois de questionar os alunos, tente...

e Perceber sua respiracdo e seus gestos, e mantenha-os relaxados;
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e Conte de um a dez, lenta e silenciosamente;
e Olhe em volta da sala de aula calmamente;
e Verifique mentalmente se a sua propria pergunta foi clara e relevante.

Atividades Praticas

Aqui vai um exgmplo de uma atividade prdtica feita para desenvolver a
empatia.

» Questionamentos para desenvolver a empatia

Foco: Encorajar os alunos a pensar como seria um outro ser humano muito diferente. Falar e
ouvir. Perguntar e responder questionamentos pessoais.

Nivel: Intermédiario em diante
Tempo: 30 minutos

Materiais / Preparagdo: Vocé precisa de uma foto A4 de uma pessoa desconhecida que seja
diferente em aparéncia, idade e experiéncia de vida. Ponha a foto em um pedaco de papel
carta. Corte um pedago de papel do tamanho do rosto e cubra a foto, deixando apenas as
extremidades do rosto, cabelo, pescogo, ombros e outros detalhes visiveis. Pense sobre as
perguntas que poderiam ser feitas quando as pessoas virem a foto encoberta. Para niveis
acima do pré-intermediario, pense nas possiveis respostas e tome notas ao verso da foto.

Na sala:

1. Escolha um aluno capaz de se colocar no lugar de outra pessoa para te ajudar.

2. Mostre ao resto dos alunos a foto parcialmente coberta. Peca que eles olhem
atentamente para o que eles puderem ver do cabelo, roupas, etc.

3. Peca aos alunos para anotar dez perguntas que eles gostariam de fazer quando essa
pessoa vier a sala para uma entrevista. Vocé pode escrever algumas question words no
quadro para referéncia. Em niveis mais altos, escreva estruturas mais sofisticadas.

4. Quando os alunos terminarem de escrever as perguntas, leve o aluno voluntario para
um lugar reservado e mostre a imagem completa para ele. Ajude-o a prever as
possiveis perguntas a serem feitas e as provaveis respostas dadas pela pessoa da foto.
Deixe o aluno voluntario se preparar, e volte para os alunos que estdo escrevendo.

5. Traga o voluntdrio, segurando a foto escondida em frente ao rosto,apresente-o como
um convidado misterioso e deixe ele sentado em frente asala. % ("“‘W mefPor

6. Os estudantes fazem as perguntas escritas, e o voluntario responde como sendo a
pessoa da foto. Manter o retrato em frente do rosto faz a entrevista do real e permite
ao voluntério ler as anotagdes do verso. Ly m»d,{qli:av
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7. Agradega o visitante misterioso e deixe ele voltar ao seu assunto. Pergunte se os
alunos gostariam de ver a foto. Caso sim, mostre-a.

Continuagdo da aula:

1. Os alunos discutem, em pequenos grupos ou em forma de debate, o que eles
aprenderam sobre o convidado misterioso.

2. Os estudantes escrevem’um resumo do que aprenderam. Se a pessoa na foto for de
um grupo cultural especifico (por_exemplo, um gaucho), ou de uma populagdo

especifica (um ]pn'sioneiro por exemplo), os alunos|podem perguntar antes de
escrever para que o trabalho deles seja factualmente correto. ol
D) “Tsw

FLA/’.)‘*’ e M 3{" .

Variagdes:

A. As perguntas da foto podem ser escritas como tarefa de casa e observadas por
vocé antes da entrevista. O protagonista pode se preparar em casa também,
contanto que vocé possa confiar que ele ndo revele muito aos alunos antes da aula
que da sequéncia (Isso pode estragar o elemento surpresa). o

2> awlow Aegus e

B. Os estudantes podem escolher fotos e preparar uma dramatizagdo. Eles podem
escolher fotos de celebridades, o que também pode sugerir que eles conhegam o
bastante sobre a pessoa da foto.

C. Ao invés de usar uma foto parcialmente coberta, vocé pode escobgar uma figura
andrégina no quadro. Os estudantes suscitam caracteristicas, que sdo escritas
dentro da figura. Depois eles apontam fatores externos, como aparéncia, contexto
ou influéncias, e esses sdo escritas em volta da figura. Continue até que um
personagem seja criado. Os estudantes escrevem um paragrafo sobre o
personagem, ou podem discutir que tipo de casa, trabalho ou feriado o

personagem poderia gostar. 6390 !)‘m 1[7: e FWW 4 *‘Mm ‘fe,.
¥‘—\_’,C: ] '\/9«— Wl& tCens g Ny ,/l/\ -
T ——

Agradecimentos

Eu aprendi a atividade principal de John Morgan. Uma versdo destaatividade
| apareceu em Lindstromberg (2004). Aprendi a variagdo C no site da Unidade de
\ __Aprendizado MEL do Departamento de Educacdo e Habilidades. /

——

Sendo realista e pratico

A grande parte dos professores escolares de ILE, assim como os de educagdo
adulta, estdio em ambientes que limitam nossa habilidade de mudar nossos curriculos,
materiais, atividades e planos de curso. Embora nds encorajamos nossos professores de lingua
estrangeira,a construir conceitos, perceber padrdes, memorizar, usar a fala exploratéria e
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outros, normalmente ndo temos muito tempo sobrando para trabalhar em um pensar criativo,
critico ou compassivo. Portanto, nos precisamos de formas de trabalho com o pensar que
sejam realistas e Gteis em nossas situacdes diarias. Precisamos de formas eficientes de manter
nosso proprio pensar, e ajudar nossos alunos a pensar clara, critica, e compassivamente.

re o autor — oLM)AV/ ﬁw, ‘MW = w"‘b‘;«' "', M(«‘utu‘}u/

Tessa Woodward é a autora de O pensar nas aulas de ILE (2011) — Helbling
Languages. Ela é professora, formadora de professores, e coordenadora do Desenvolvimento
Profissional em Hilderstone College, Broadstairs, Kent, Inglaterra. Ela também é editora do
Teacher Trainer Journal, uma publicacdo da Pilgrims. Ela escrever livros e artigos para formares
de professores, educadores de professores, bem como professores.

32



Apéndice B
Segunda Versao da Tradugao

33



Segunda Vers3o

O pensar nas aulas de ILE

Nas conferéncias de hoje em dia, nos artigos em revistas profissionais, sites da
internet, em ambientes do ensigo de Inglés para Propésitos Académicos (tradugdo da sigla EAP
— English for Academic Purposes) e também nos mais recentes curriculos escolares, vocé deve
ter notado que houve um aumento do interesse pelo ensino das habilidades do pensar. A
idéia do ensino de como pensar é enorme e potencialmente complexa. Eu apresento uma
abordagem clara e pratica de como trabalhar com ela. Meu objetivo € ajudar os professores a
se interessarem em nosso trabalho, guiar os alunos para que lidem com as necessidades de
aprender uma lingua num mundo que muda rapido, e também fornecer a ambos o prazer da
flexibilidade, divers3o, criatividade e rigor em nosso trabalho.

Dicas realistas de atividades praticas para professores podem ser incluidas nos
seguintes tdpicos:

e Fundamentos

e Construcdo de conceitos, busca por padrdes e memorizacio

e Tornando prético: formas de estruturar as licdes para trabalhar com o pensamento,
fala exploratoria e educacdo imaginativa

e Uso de modelos de pensamento como exercicio mental

e Pensamento criativo

® Pensar claramente acerca de textos e situacdes

e Cria¢do de tarefas e exercicios para encorajar o pensar

Passo a Passo

Para detalhar mais cada passo, serdo oferecidas dicas e atividades que nos
ajudam a trabalhar nos seguintes procedimentos:

e-sjuda-los-enquanto-elesse-acomodam-as-aulas.’ Algumas idéias s3o: estender o
tempo de espera (veja a dica abaixo), pausa para eco (repetir o que um aluno diz
sem razdo aparente), elaborar boas perguntas e incluir algumas atividades
motivantes nas aulas.

! Esta parte foi eliminada da segunda versdo, por eu achar que foi uma tradugdo mal feita. Sendo assim,
decidi manter a tradugdo feita na primeira vers3o, que é: Criar uma boa atmosfera na aula, para evitar
bloquear nossos alunos e ajuda-los enquanto eles se acomodam, percebem as coisas, pensam e
aprendem.
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e Providenciar pratica dos tipos de pensar mais relevantes para a aprendizagem da
lingua, como construir e definir conceitos lentamente, buscar padroes de
pensamento em sala e memoriza-los usando uma variedade de técnicas.

e Aprender mais sobre a fala exploratdria (Mercer, 2000) e como alcanga-la com os
alunos.

e Brincar com formas simples de pensar, como listas e ensaios, para dar aos
estudantes e a nés professores exercicio mental e divers3o.

e Trabalhar com alguns,dos principios basicos subjacentes a criatividade, tais como
criar historias, formas de como tornar o pensar visivel e fazer uso de modelos que
propiciem o pensar.

e Ajudar os alunos a pensar claramente sobre textos e situagdes. Por exemplo, eles
podem ser encorajados a checar a procedéncia dos textos, e a separar fatos das
ficcdes, bem como de outras opinides. Desta forma, ajudamos os alunos a criar
suas proprias formas de pensar, a aprender com os textos e pensar com clareza
sobre a problematica das situacdes.

e Criar atividades que encorajem o ato de pensar.

Abaixo estd uma dica sobre o Tempo de Espera.
Tempo de Espera

0O tempo de espera é quando o professor para e... espera! Ha duas formas de
uso bastante Uteis. Primeiro, logo depois de fazer uma pergunta. Segundo, depois de
termos recebido uma resposta. Um exemplo:

Professor: O que vocé percebe nas sentengas da histéria?
Pausa

Estudante 1: Todas sdo curtas.

Pausa

Estudante 2: N3o ha virgulas ou coisas do tipo.

Quando esperamos depois de fazer a pergunta, e apés 0 momento que o aluno arrisca
uma resposta, oferecemos aos estudantes tempo para pensar. As pesquisas nos dizem
(Rowe, 1978) que um bom tempo de espera vai fornecer respostas mais longas dos
estudantes, que também irdo ser construidas pelas contribui¢des uns dos outros na sala.
Aumentar o tempo de espera parece também aumentar a confianca do aprendiz, bem
como suas especulacdes. Isso também da beneficios ao professor. A quantidade de
perguntas pode diminuir enquanto a qualidade pode aumentar. Podemos fazer perguntas
que exijam dos alunos um processamento de informagdes mais complexo. Podemos
também aumentar a qualidade das nossas formas de se expressar com 0s estudantes
porque teremos tempo para pensar. Problemas disciplinares também podem diminuir. O
conceito de tempo de espera também pode ser partilhado com os alunos.
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Se vocé acha dificil fazer uma pausa depois de questionar os alunos, tente...

e Perceber sua prdpria respiracdo e gestos, e mantenha-os relaxados;

e Conte de um a dez, lenta e silenciosamente;

e Olhe em volta da sala de aula calmamente;

e Verifique mentailmente se a sua prépria pergunta foi clara e relevante.

Atividades Praticas

Aqui vai um exemplo de uma atividade prética feita para desenvolver a
empatia.

» Perguntas para desenvolver a empatia

Foco: Encorajar os alunos a pensar como seria um outro ser humano muito diferente. Falar e
ouvir. Perguntar e responder questionamentos pessoais.

Nivel: Intermédiario em diante
Tempo: 30 minutos

Materiais / Preparacédo: Vocé precisa de uma foto A4 de uma pessoa desconhecida que seja
diferente dos alunos em aparéncia, idade e experiéncia de vida. Ponha a foto sobre uma folha
de papel. Corte o papel do tamanho do rosto da foto, deixando apenas as extremidades do
rosto, cabelo, pescoco, ombros e outros detalhes visiveis. Pense sobre as perguntas que
poderiam ser feitas quando as pessoas virem a foto encoberta. Para niveis acima do pré-
intermediario, pense nas possiveis respostas e tome notas ao verso da foto.

Na sala:

1. Escolha um aluno capaz de se colocar no lugar de outra pessoa para te ajudar.

2. Mostre ao resto dos alunos a foto parcialmente coberta. Peca que eles olhem
atentamente para o que eles puderem ver do cabelo, roupas, etc.

3. Peca aos alunos para anotar dez perguntas que eles gostariam de fazer quando a
pessoa da foto vier a sala para uma entrevista. Vocé pode escrever algumas question
words no quadro para referéncia para os alunos. Em niveis mais altos, escreva
estruturas mais sofisticadas.

4. Quando os alunos terminarem de escrever as perguntas, leve o aluno voluntario para
um lugar reservado e mostre a imagem completa para ele. Ajude-o a prever as
possiveis perguntas a serem feitas e as provaveis respostas dadas pela pessoa da foto
(em niveis mais baixos, use as anotagdes do verso da foto). Deixe o aluno voluntario se
preparar, e volte para os alunos que estdo escrevendo as perguntas para a pessoa da
foto.
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5. Traga o voluntério, segurando a foto escondida e posicionada em frente ao rosto,
apresente-o como um convidado misterioso e deixe ele sentado em frente a sala.

6. Os outros estudantes fazem as perguntas escritas, e o voluntdrio responde como
sendo a pessoa da foto. Manter a foto em frente do rosto faz a entrevista mais
proxima do real e permite ao voluntério ler as anotagbes do verso.

7. Agradeca o visitante misterioso e deixe o aluno voluntario voltar ao seu lugar.
Pergunte se os alunos gostariam de ver a foto. Caso sim, mostre a eles.

Continuagdo da aula: ¥

1. Os alunos discutem, em pequenos grupos ou em forma de debate, o que eles
aprenderam sobre o convidado misterioso.

2. Os estudantes escrevem um resumo do que aprenderam. Se a pessoa na foto for de
um grupo cultural especifico (um indio, por exemplo), ou de uma populagdo especifica
(um preso, por exemplo), os alunos podem perguntar antes de escrever para que 0
trabalho deles seja factualmente correto.

Variagdes:

A. As perguntas da foto podem ser escritas como tarefa de casa e observadas por
vocé antes da entrevista. O protagonista pode se preparar em casa também,
contanto que vocé possa confiar que ele ndo revele muito aos alunos antes da aula
seguinte (Isso pode estragar o elemento surpresa).

B. Os estudantes podem escolher fotos e preparar uma dramatizagdo. Eles podem
escolher fotos de celebridades, o que também pode sugerir que eles conhegam o
bastante sobre a pessoa da foto.

C. Ao invés de usar uma foto parcialmente coberta, vocé pode escobgar uma figura
androgina no quadro. Os estudantes suscitam caracteristicas, que sdo escritas
dentro da figura. Depois eles apontam fatores externos, como aparéncia, contexto
ou influéncias, e esses sdo escritas em volta da figura. Continue até que um
personagem seja criado. Os estudantes escrevem um paragrafo sobre o
personagem, ou podem discutir que tipo de casa, trabalho ou feriado o
personagem poderia gostar.

Sendo realista e pratico

A grande parte dos professores de ILE estdo em ambientes que limitam nossa
habilidade de mudar nossos curriculos, materiais, atividades e planos de curso. Embora nds
encorajamos nossos professores de lingua estrangeira a construir conceitos, perceber padrdes,
memorizar, usar a fala exploratéria dentre outros mais, normalmente ndo temos muito tempo
sobrando para trabalhar em um pensar criativo, critico ou compassivo. Portanto, nos
precisamos de formas de trabalho com o pensar que sejam realistas e Uteis em nossas
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situagdes diarias. Precisamos de formas eficientes de manter nosso proprio pensar, e ajudar
nossos alunos a pensar clara, critica, e compassivamente.

Sobre o autor

Tessa Woodward é a autora de O pensar nas aulas de ILE (2011) — Helbling
Languages. Ela é professora, formadora de professores, e coordenadora do Desenvolvimento
Profissional em Hilderstone College, Broadstairs, Kent, Inglaterra.
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Apéndice C:
Tabela de Organizagdao dos Dados

39



TRECHO DO TEXTO FONTE

PRIMEIRA VERSAO

SEGUNDA
VERSAO

Slowly and silently counting

‘One Mississippi, two

Mississippi...” up to five,

slowly

Conte de um a dez, lenta e

silenciosamente (Pr1)

If the person in the portrait
was from a definite cultural

(e.g. Native North

group,

American)’

Se a pessoa na foto for de um grupo
cultural definido, (por exemplo, um

gatcho).

Se a pessoa

na

foto for de um

grupo  cultural
definido, (por
exemplo, um

indio) (Pr1).

In English for Academic
Purposes (EAP) settings

Em ambientes de ensino de Inglés
para

(traducio da sigla EAP — English

Propositos  Especificos

for Academic Purposes) (Pr2)

looking for patterns and
memorizing using a variety of

mnemonics

buscar padrdes de pensamento em
sala e memoriza-los usando uma
de

variedade técnicas

relacionadas a memoria (Pr2)

My aim is to help us teachers
stay interested in our jobs and
help students cope with the
of

demands learning a

language and living in a
restless changeable world as
well as to help both parties
enjoy flexibility, fun, creativity

and rigour in our work.

Meu objetivo ¢ ajudar os
professores (Pr4) a se interessarem
em nosso trabalho, (Pr6) guiar os
alunos a lidar com as necessidades
de aprender uma lingua num
mundo que muda rapido (Pr4),
bem como fornecer a ambos o
prazer da flexibilidade, diversdo,
criatividade e

rigor em nosso

trabalho.

Thinking and the idea of
teaching thinking is a huge and

potentially very complex

A ideia do ensino de como pensar é
enorme e potencialmente complexa

(Pro6)
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Anexo A
Texto fonte da revista New Routes
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14 | New Routes® Disal

THINKING
IN THE EFL
CLASS

Introduction

In conference presentations these days,
in articles in professional magazines, on
internet web sites, in English for Academic
Purposes (EAP) settings, and also in
some primary, secondary and tertiary
syllabuses recently, you may have noticed
that there has been an increased interest
in teaching thinking skills. Thinking and
the idea of teaching thinking is a huge
and potentially very complex area. | have
come up with a clear, practical approach
to working with it. My aim is to help us
teachers stay interested in our jobs and
help students cope with the demands of
learning a language and living in a restless
changeable world as well as to help both
parties enjoy flexibility, fun, creativity and
rigour in our work.

43



Cover

Realistic tips for teachers and practical, easy-to-use
activities for language classes could be included under
the headings:

# Fundamentals

# Building concepts, looking for patterns and memorising
# Keeping it practical: ways of structuring lessons to work
with thinking, exploratory talk and imaginative education
# Using everyday thinking frameworks for mental exercise
# Creative thinking

# Thinking clearly about texts and situations

# Designing tasks and activities to encourage thinking

Breaking it down

To break things down a bit further I give tips and activities
to help us start work on the following:

- Building a good atmosphere in class so we avoid
blocking our students and supporting them as they settle
down, attend, notice things, think and learn. A couple of
ideas here are extending wait time (see the teaching tip
below), stopping ourselves from echoing (i.e. repeating
what a student has just said for no good reason), asking
good follow-up questions and including some positively
motivating class activities.

- Providing practice in the types of thinking of maximum
relevance to language learning such as patiently building
and stretching concepts, looking for patterns and
memorising using a variety of mnemonics.

- Learning more about ‘exploratory talk’ (Mercer 2000) and
how to achieve it with students.

- Playing with simple thinking frameworks such as ‘listing’
and ‘reversals’ to give students and ourselves mental
exercise and fun.

- Working with some of the basic principles underlying
creativity, such as, being prolific, creating novel or unusual
combinations, making thinking visible and using generative
frameworks and building empathy (See the practical
activity below).

- Helping students to think clearly about texts and
situations. For example, they can be encouraged to check

the provenance and balance of texts, and sort out true
facts from mistakes and opinions. We can help them to go
beyond uncritical acceptance of what they see and hear. We
can help them build their general knowledge as we build
ours with them, learn from stories and think clearly about
problematic situations.

-Designing tasks and activities that actually encourage thinking

Practical tips

Here's an example of a teaching tip. It is about ‘Wait-time'
which I mentioned above.

Wait-time

Wait-time is when the teacher pauses in class and
............................. waits!
There are two different times when it is invaluable. First,
just after we have asked a question. Secondly, after we have
received an answer. Thus ...

Teacher: What do you notice about the sentences in this story?
Pause

Student 1: They're all short.

Pause

Student 2: There're no commas or anything.

If we wait after we have asked a question and after a student
has ventured an answer, we give students time to think.
Research tells us (Rowe, 1978) that good waittime will get
us more and longer answers from more students who will
also start to build on each other’s contributions. Increasing
wait-time also appears to increase student confidence and
speculative thinking. It will also give us teachers benefits.
The quantity of our questions may go down while the
quality may go up. We may become able to ask questions
that require our students to do more complex information-
processing and thinking. We may thus improve the quality
of our own utterances and interventions because we have
time to think about them. Disciplinary problems may also
decrease. The concept of wait-time can be shared with
students too.

New Routes® Disal | 15
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If you find pausing after questioning hard, try ...

* noticing your breathing and gestures and keeping them
relaxed

e slowly and silently counting ‘One Mississippi, two
Mississippi ..." up to five, slowly

* calmly looking round the classroom

* mentally checking that your own question was a well-
worded, clear and relevant one.

Practical activities

Here is an example of a practical activity designed to build
empathy.

Questions to the head

Building empathy

Focus

Encouraging students to think what it would be like to be
another very different human being. Speaking and listening.
Asking and answering personal questions.

Level

16 | New Routes® Disal

Intermediate upwards
Time
30 minutes

Materials/Preparation

You need an A4 portrait of an unknown person who is
very different in look, age and life experience from your
students. Put the portrait on a piece of card. Cut out a piece
of blank paper about the size of the face, and clip it onto
the portrait, leaving only the edge of the face and the hair,
neck, shoulders and periphery details visible. Think up the
sorts of questions that might be asked about the person
by people seeing this doctored picture, and for levels up
to lower intermediate think up some possible answers and
make notes on the back of the picture.

In class

1. Choose a student to help you who is capable of stepping
into someone else’s shoes.

2. Show the rest of the class the partly masked portrait.
Ask them to look carefully at whatever they can see of hair,
clothing etc.

3. Ask them to write down ten questions they would like to
ask the person when that person visits their classroom soon
for an interview. You can write some question words on the
board to help them, e.g. what, who, when, why, which, how
many, how long, do, did, are, is, have, depending on what
they know. At higher levels, write some more interesting
ones such as What if ...? Supposing ...? and [ wonder if ...

4. Once students are settled writing questions, take your
chosen student to a quiet corner and secretly show them
the whole picture. Help them (for lower levels, using your
notes on the back of the picture) to predict the sorts of
questions they will be asked by their classmates and the
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sorts of answers the person in the picture might give. Leave
your volunteer to prepare, and go back to help your writing
students.

5. Bring in the volunteer, holding the masked picture in
front of their face, introduce them as a mystery guest and
sit them in front of the class.

6. Students then ask their questions, and the volunteer
answers them in the role of the person in the picture.
Keeping the portrait held up in front of their face will make
the interview more lifelike for the rest of the class and will
enable the portrait holder to read any notes on the back of
the picture.

7. Thank the mystery guest and let them go back to their
seat. Ask the students if they would like to see the whole
portrait. If they would, show it to them.

Follow-up

1. Students discuss, in small groups or plenary, what they
have learned about the mystery guest.

2. Students write a summary of what they have learned.
If the person in the portrait was from a definite cultural
group, (e.g. Native North American) or specific population
(e.g. a prisoner), students can research that before writing
to make their work factually correct.

Variations

A. The questions to the head can be written for homework
and checked by you before the interview takes place in
class. The protagonist can prepare for homework, too,
as long as you can trust them not to reveal too much to
classmates before the follow-up class. (If they did, it would
take away the useful element of surprise and mystery.)

B. Students can choose portraits and prepare a role play.
They may well choose pictures of celebrities, which will

46



Cover Topic

mean some students may know quite a lot about the person
in the picture.

C. Instead of using a partially covered picture, you can
sketch the outline of an androgynous figure on the board.
Students brainstorm characteristics, and these are written
up inside the figure. Students then brainstorm external
factors such as appearance, context or influences, and
these are written up around the figure. Continue until a
character has been created. Students can then write a short
paragraph about the character, or can discuss what kind of
house, weekend, job or holiday the character might like.

- Acknowledgements
I learned the main activity from John Morgan. A version

of this activity appeared in Lindstromberg (2004). I learnt
¥l variation C from the Department of Education and Skills

MFL Learning Unit web site.

Being realistic and practical

Most EFL state school teachers and most adult education
teachers are in settings that limit our ability to change
our curriculum, materials, activities and course plans.
Although we naturally encourage students of English as a
foreign, other or second language to build concepts, notice
patterns, memorise, use exploratory talk and so on, we
do not usually have much extra time to work on creative,
critical or compassionate thinking. We therefore need ways
of working with thinking that are realistic and doable in our
everyday situations. We need time-efficient ways of keeping
our own thinking fresh and helping our students to think
clearly, critically and compassionately.
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