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RESUMO

O presente trabalho centra-se essencialmente na abordagem dos desafios e possibilidades
acerca do ensino de literatura nas aulas de espanhol enquanto requisito para o fomento ao
letramento literario. Neste sentido, aléem de discorrer acerca da importancia da literatura para
0 desenvolvimento dos aspectos cognitivos dos estudantes, o estudo se volta para a
apresentacdo de uma critica ao atual PNLD que deixou de contemplar o livro didatico de
espanhol. Assim, propfe-se uma andlise das obras que compfem a colecdo Confluencia,
aprovada pelo PNLD 2018. Desta forma, a analise prioriza a reflexdo em relacdo aos géneros
literdrios, aos autores e as atividades propostas na colecdo, levando em consideracdo sua
relevancia para o desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes. Ademais, a pesquisa
caracteriza-se como bibliografica - quanto a sua natureza — e, quanto ao método, classifica-se
como documental, uma vez que se vale de materiais e documentos previamente elaborados.
Utilizou-se da abordagem qualitativa com foco no letramento literario. A partir dos postulados
de autores como Cosson (2009), Rosa (2011), Macedo (2021), além da analise e da reflexdo
em relacdo aos livros didaticos citados, conclui-se que € possivel ofertar um ensino de
literatura que favoreca o letramento literario. Para isso, é necessario considerar o perfil dos
estudantes, seus anseios e experiéncias, para, a partir dai, direcionar a pratica pedagdgica de
maneira personalizada, sem deixar de lado o uso das metodologias ativas associadas as
tecnologias digitas. Desta forma, o professor devera colocar o estudante no centro do processo
de ensino, por isso, sua atitude primordial para que 0s objetivos educacionais sejam

alcancados de fato.

Palavras-Chave: Ensino de literatura; Letramento literdrio; Livro didatico; Metodologias
ativas.



RESUMEN

Este trabajo se centra esencialmente el abordaje de los desafios y posibilidades de la
ensefianza de la literatura en las clases de espafiol como requisito para promover la
alfabetizacion literaria. En este sentido, ademas de discutir la importancia de la literatura para
el desarrollo de los aspectos cognitivos de los estudiantes, el estudio se centra en presentar
una critica al actual PNLD, que ya no contempla el libro didactico espafiol. Asi, se propone un
analisis de las obras que integran la coleccion Confluencia, aprobada por el PNLD 2018. De
esta manera, el andlisis prioriza la reflexion con relacion a los géneros literarios, autores y
actividades propuestas en la coleccién, teniendo en cuenta su relevancia. el desarrollo
cognitivo y social de los estudiantes. Ademads, la investigacién se caracteriza como
bibliografica -en cuanto a su naturaleza- y, en cuanto a su metodo, se clasifica como
documental, ya que utiliza materiales y documentos previamente elaborados. Se utilizé un
abordaje cualitativo con enfoque en la alfabetizacién literaria. A partir de los postulados de
autores como Cosson (2009), Rosa (2011), Macedo (2021), ademas del analisis y reflexion
con relacion a los libros de texto antes mencionados, se concluye que es posible ofrecer
ensefianza de la literatura. que favorezca la alfabetizacion literaria. Para eso, es necesario
considerar el perfil de los estudiantes, sus anhelos y experiencias, para luego orientar la
practica pedagogica de manera personalizada, sin descuidar el uso de metodologias activas
asociadas a las tecnologias digitales. De esta manera, el docente debe colocar al alumno en el
centro del proceso de ensefianza, por lo tanto, su actitud es primordial para el alcance de los

objetivos educativos.

Palabras-llaves: Ensefianza de literatura; Alfabetizacion literaria; Libro didactico;

Metodologias activas.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho centra-se essencialmente nas tematicas do letramento literario e do
ensino de literatura nas aulas de lingua espanhola. Neste sentido, considera-se que o ensino de
literatura se constitui como uma importante ferramenta capaz de potencializar o conhecimento
em suas variadas vertentes, uma vez que abarca aspectos linguisticos, culturais e sociais na
compreensdo das obras.

Deste modo, Cesarini & Federicis (1988 apud Colomer, 2001, p. 4) defendem que “A
literatura é sentida como uma das formas em que se auto-organiza e se auto representa no
imaginario antropoldgico cultural’”. Assim, estuda-la é muito relevante, uma vez que abarca
questdes de varias areas do conhecimento, tornando a aprendizagem significativa. Neste
sentido, é imprescindivel destacar o papel do professor no acompanhamento do processo, pois
é ele o responsavel por indicar materiais, autores e metodologia a serem utilizados.

A adocéo de procedimentos metodoldgicos e de uma intervencdo adequada no ensino
de literatura pode culminar em muitos efeitos positivos na vida do estudante. O letramento
literario, por exemplo, resulta de um processo de construgdo de sentido, por isso, é necessario
sempre considerar os interesses dos educandos. A respeito disso, Cosson (2009, p. 34) pontua
que “[...] o letramento literario trabalhara sempre com o atual, seja ele contemporaneo ou néo.
E essa realidade que gera a facilidade e o interesse de leitura dos alunos”, ou seja, antes de
apresentar uma obra, é importante atentar para o contexto e as vivéncias do publico-alvo.

Considerando a relevancia do ensino de literatura e, consequentemente, do letramento
literario para o desenvolvimento de competéncias essenciais a formacdo humana dos sujeitos,
este trabalho volta-se ao estudo desta temaética atrelada as aulas de lingua espanhola. Para
situar a tematica é relevante refletir acerca do letramento literario e suas implicacdes nas aulas
de espanhol, evidenciando as dificuldades e as possibilidades de abordagem literaria nas
referidas aulas. Assim, os problemas que subsidiam esta pesquisa sdo 0s seguintes:

e Considerando a importancia do ensino de literatura para formacdo dos sujeitos,
quais os principais desafios para a abordagem literaria nas aulas de espanhol?

e Tendo como corpus de analise os livros didaticos de espanhol do ensino médio da
colecdo Confluencia, quais propostas de abordagem literaria séo priorizadas na cole¢éo?

e Que procedimentos e atitudes podem ser adotados nas aulas de espanhol a fim de

ofertar o ensino de literatura, tendo em vista os desafios e as possibilidades que o permeiam?

! “La literatura es sentida como una de las formas en que se autoorganiza y se autorrepresenta el imaginario
antropologico y cultural” (Cesarini & Federicis, 1988 apud Colomer, 2001, p. 4)



10

Em relagdo & metodologia utilizada, no primeiro momento, quanto aos procedimentos,
priorizou-se a pesquisa bibliogréfica, tendo em vista a selecdo de materiais essenciais a
elaboracdo do aporte teodrico. Ja a analise dos livros didaticos de espanhol, com foco na
abordagem literaria, caracteriza-se como descritiva. Além disso, como hd um enfoque na
exposicao de estratégias metodoldgicas e materiais que favorecam o ensino de literatura nas
aulas de espanhol, a pesquisa também pode ser considerada como qualitativa, uma vez que
explora uma problematica significativa e apresenta uma proposta de intervencdo para ela.

A escolha da tematica centrada no ensino de literatura atrelada ao espanhol é
pertinente porque viabiliza os seguintes aspectos:

e Valorizacdo cultural e identidade, pois permite aos alunos conhecerem as
perspectivas dos povos hispanofalantes, promovendo o respeito, a valorizagdo e a
compreensdo de diferentes culturas, culminando na reflexao sobre sua propria cultura;

e Desenvolvimento linguistico e literario, uma vez que o estudo da literatura em
espanhol enriquece o repertério linguistico dos estudantes, proporcionando a exposicdo a
diferentes expressdes, contribuindo para um conhecimento mais sélido da lingua espanhola;

e Estimulo a criatividade e a imaginacdo, visto que a literatura € uma modalidade
artistica que desperta a imaginacdo através dos enredos, personagens e metaforas presentes
nas obras literarias, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento critico;

e Reflexdo sobre questbes sociais e humanas, a partir da abordagem de temas como
justica, liberdade, amor, desigualdade social e direitos humanos. Assim, os alunos sao
estimulados a compreender diferentes realidades, contribuindo para a formacéo cidada.

Entdo, considerando a importancia da literatura no processo de construgdo da
identidade do sujeito e sua relevancia na formacdo interdimensional dos individuos, bem
como a necessidade de aborda-la de forma significativa nas aulas de lingua espanhola, este
trabalho tem como objetivo geral: Compreender a importancia do ensino de literatura nas
aulas de lingua espanhola enquanto estratégia para potencializar o letramento literario e suas
implicagOes para a formagé&o interdimensional do sujeito, considerando 0s aspectos culturais,
sociais e linguisticos.

Partindo desta perspectiva geral, o trabalho ancora-se nos seguintes objetivos
especificos:

e Fomentar a importancia da abordagem literaria sala de aula, considerando a

relevancia da atuagdo do professor no processo de imersdo literaria,;
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e Abordar a relevancia da biblioteca como um espaco favoravel para o letramento
literdrio, uma vez que fomenta o desenvolvimento de habilidades de leitura e o cultivo do
habito de ler;

e Avaliar como o ensino de literatura é proposto a partir da analise de livros didaticos
de espanhol da Cole¢do Confluencia, aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico
2018;

e Apresentar possiveis formas de trabalhar a literatura nas aulas de espanhol
considerando aspectos como: o papel do professor, a metodologia e os materiais adotados.

A fim de atender aos objetivos propostos, a organizacao do trabalho dispde de quatro
capitulos, além da introducdo e das considera¢des finais. O primeiro capitulo, intitulado O
ensino de literatura e suas implicaces para o desenvolvimento de competéncias linguisticas,
historicas e culturais, volta-se para a apresentacdo de situacdes e ambientes que contribuem
para o letramento literario. Frisa-se a importancia da biblioteca enquanto espaco que
oportuniza conhecer acervos de leitura e explorar uma variedade de livros disponiveis.

O segundo capitulo volta-se para a abordagem metodoldgica esbocando 0s passos
trilhados na elaboracdo do trabalho. Assim, descreve-se, de forma aprofundada como foi
realizada cada etapa do trabalho.

O terceiro capitulo, intitulado O espaco conferido a literatura em livros didaticos de
espanhol: uma abordagem a partir da analise de livros didaticos da colecdo Confluencia,
destaca como a literatura é abordada nos livros didaticos de espanhol da colecdo Confluencia
(PNLD 2018). O intuito principal deste capitulo € a analise dos autores e géneros priorizados,
bem como o enfoque dado ao texto literario na referida colecao.

O quarto capitulo, nomeado Adaptacdes e escolhas metodoldgicas nas aulas de
espanhol para otimizar o ensino de literatura, propde, de forma reflexiva, a adogdo de
abordagens e procedimentos metodoldgicos capazes de favorecer o ensino de literatura
contextualizado, com foco na construcdo de sentido. Assim, chama atencdo para a acao e
atitude do professor frente ao processo.

Portanto, a partir dos estudos e reflexdes voltados para a elaboracdo do presente
trabalho, compreendeu-se que o ensino de literatura nas aulas de espanhol desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento dos estudantes, pois oportuniza a exploracdo da
lingua, da cultura e da historia dos paises hispanofalantes de maneira significativa e
enriquecedora. Alem disso, a literatura proporciona uma abordagem interdisciplinar,

integrando a linguagem, a historia, a sociedade e a expressao artistica.
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2 O ENSINO DE LITERATURA E SUAS IMPLICACOES PARA O
DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS LINGUISTICAS, HISTORICAS E
CULTURAIS.

De acordo com Martinez (2011), o ensino de literatura é relevante para a aquisigdo de
conhecimentos literarios e linguisticos, uma vez que ela pode ser explorada a partir de varios
elementos, a depender da intencdo dos autores envolvidos no processo. Assim, a abordagem
literaria contempla diversos aspectos que permeiam a formacdo humana, desde o simples
prazer em ler até a formacdo critica e politica. Ou seja, ela oferece muitas possibilidades de
abordagem, por isso, quando se trata de contemplé-la no ensino béasico, o papel do professor é
de suma importancia.

E relevante ressaltar que esta arte, que tem como principal caracteristica o uso da
palavra, através do texto literario, tem contribuido para a preservacdo de elementos historicos
e culturais de muitas civilizagdes. Pois, de acordo com Martinez (2011, p. 60),

O texto literario serve para ler, escrever, aprender os mecanismos de funcionamento
linguistico e muito mais. E obvio que a leitura é a habilidade linguistica que esta em

constante atividade, mas da acesso ao desenvolvimento de outros tipos de destrezas
e conhecimentos de ordem linguistica, comunicativa e cultural?.

Historicamente, a literatura foi utilizada como ferramenta capaz de eternizar as
historias e os feitos heroicos por meio das epopeias, assim ela se apresentava como um
componente historico capaz de trazer beleza e grandeza para suas personagens, sejam elas
reais ou ficticias. Considerando o uso pedagégico da literatura nas aulas de lingua, Martinez
(2011, p. 70) defende que ela garante “[...] uma inter-relagdo de saberes, conhecimentos,
vivéncias culturais e de integrar os saberes que compdem a competéncia linguistica e literaria.
Em definitivo, integrar competéncias como um continuum®’ [tradugdo nossa]. Porém, o
ensino de literatura deve ser bem planejado e articulado com os objetivos que se busca
alcancar.

Assim, tendo em vista 0s objetivos que norteiam a préatica docente, é importante criar
estratégias capazes de potencializar e facilitar a aprendizagem, por isso, o professor pode

adaptar materiais de acordo com o nivel de conhecimento que seus estudantes apresentem.

2El texto literario sirve para leer, escribir, aprender los mecanismos de funcionamiento linglistico y mucho mas.
Es obvio que la lectura es la habilidad linguistica que esta en constante actividad, pero da acceso al desarrollo de
otros tipos de destrezas y conocimientos de orden lingiiistico, comunicativo y cultural. (Martinez, 2011, p. 60)

3 “[...] una interrelacion de saberes, conocimientos, vivencias culturales y de integrar los saberes que componen
la competencia linglistica y literaria. En definitiva, integrar competencias como un continuum” (Martinez, 2011,
p. 70).
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Partindo desta constatagcdo, Martinez (2011, p. 62) defende, “Uma boa adaptagdo que torne o
texto mais acessivel (modernizar a lingua, abreviar o desenvolvimento, superar dificuldades
linguisticas etc.), embora seja outra coisa, ndo necessariamente deixa de ser literatura®”’
[traducdo nossa]. Tal afirmacéo reforca a importancia da adaptagéo literaria a fim de tornar o
ato de ler mais prazeroso e condizente com a realidade do sujeito/leitor em processo de
formacao literéria. Por outro lado, contraria o posicionamento de Cosson (2009) que rechaca
totalmente a adaptacdo, pois para 0 autor o texto deve ser apresentado em seu formato
original.

Martinez (2011) critica 0 uso do texto literario como pretexto para a abordagem
gramatical, pois, ao considerar apenas 0s aspectos gramaticais expressos em um texto
literdrio, seria 0 mesmo que ignorar os demais elementos que o compdem, a exemplo do
contexto historico, conteldos abordados, estilo, linguagem escolhida. Além disso, um Gnico
texto pode servir como caminho para a abordagem de diversos conhecimentos capazes de
contribuir para a formacdo cognitiva e social dos estudantes, tornando a aprendizagem
significativa e contextualizada.

A partir deste exposto inicial e tomando como base 0s estudos e apontamentos
realizados por autores como Martinez (2011), Rosa (2021), Paulino & Cosson (2009), entre
outros, nas secOes seguintes serdo abordados aspectos relevantes que contribuem para o
letramento literario. No primeiro momento, a atencéo volta-se para a utilizagdo das bibliotecas
como espacos formativos que auxiliam na construcéo da identidade do leitor. Por outro lado,
sdo expostas as dificuldades e a falta de acesso como uma realidade de muitos estudantes
brasileiros. A partir dai, a segunda secdo deste capitulo traz alguns apontamentos relacionados
a sala de aula como ambiente de formacédo de leitores, vislumbrando o exercicio da criticidade

e da cidadania.

21 O LETRAMENTO LITERARIO E AS BIBLIOTECAS COMO ESPACOS DE
FORMACAO DE LEITORES.

De acordo com Paulino & Cosson (2009, p. 67), o letramento literario pode ser
entendido como “[...] o processo de apropriac¢do da literatura enquanto construgao literaria de
sentidos”. Portanto, ele consiste em uma formagdo que contribui para o desenvolvimento

interdimensional do sujeito e influi em suas praticas sociais e em sua identidade. Sendo assim,

4 Una buena adaptacién que haga mas accesible el texto (modernizar la lengua, abreviar el desarrollo, superar

escollos lingiiisticos etc.), aunque sea otra cosa, no necesariamente deja de ser literatura” (Martinez, 2011, P.
62).
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é importante investir em préaticas educativas que potencializem o acesso e o contato ativo em
relacdo ao acervo literario. Desse modo, a intervencdo adequada e a escolha dos espagos de
formacéo de leitores séo de grande relevancia neste processo.

Além de eleger o espaco propicio a formacéo de leitores, como a biblioteca ou a sala
se leitura, por exemplo, € importante atentar as intervenc@es realizadas nestes ambientes, pois
o simples acesso a eles ndo garante a plena efetivacao da leitura. Logo, é imprescindivel que
haja apoio e orientacdo na conducdo da atividade literaria. Conforme afirma Rosa (2021, p.
65), “[...] a biblioteca (publica ou escolar) pode e deve se constituir em espaco de formacdo de
leitores, desde que sejam dadas as condicOes certas e que se cologue essa perspectiva entre
seus objetivos”. Ou seja, € necessario adotar procedimentos metodologicos que fomentem a
construcdo de sentido por parte dos leitores, portanto, tal mediacdo deve ser planejada e
permeada de intencionalidade.

Rosa (2021) apresenta os resultados de uma pesquisa empirica sobre a formacdo de
leitores a partir da intervencdo de professores em bibliotecas escolares e da mediagdo em
bibliotecas comunitarias e chama a atencdo para a importancia destes espacos no
desenvolvimento pessoal e social dos sujeitos. De acordo com a autora, “[...] as bibliotecas,
em alguma medida apontam para a existéncia de contextos que favorecem a formacéo leitora,
em ambientes escolares ou mesmo em situacdes de vulnerabilidade social — como nas
bibliotecas comunitarias” (Rosa, 2021, p. 75). Assim, estes espacos contribuem efetivamente
para a aquisicdo de competéncias e habilidades favoraveis a transformacao social.

Ao discorrer sobre o papel da biblioteca escolar na formacdo dos estudantes Rosa
(2021) destaca que, além fomentar o habito da leitura e suas nuances, ela funciona como um
espaco propicio para a autoria, pois 0s textos autorais dos estudantes, em alguns contextos,
passam a compor o acervo das bibliotecas escolares. Neste sentido, a biblioteca escolar
favorece a autonomia e o espirito gregario do estudante, pois ele passa a enxergar-se como
autor, como alguém capaz de produzir e intervir na comunidade em que vive. Assim, este tipo
de acdo aguca a criatividade e a criticidade, além de contribuir para a construgdo da
identidade dos sujeitos.

A biblioteca escolar, de acordo com Carvalho (2017), é muito importante para a
formacéo de leitores. Neste sentido a autora destaca:

O aluno deve “ser iniciado” nesse ambiente, ele necessita ir sozinho a biblioteca
saber qual o tempo de leitura, saber que a biblioteca é local de siléncio e, ainda, que

o livro deve ser conservado etc. Essa rotina parece ser insignificante, mas é ela que
estimula a cria¢do do héabito (Carvalho, 2017, p. 40).
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Assim, para que o letramento literario acontega é importante o fomento do habito de
ler a partir da criacdo de uma rotina de leitura que pode ser direcionada pelo professor. O
docente é um importante agente neste processo, porém, ele precisa estar atento ao perfil dos
estudantes para poder orienta-lo de uma maneira que a leitura faca sentido para sua vida.

No que diz respeito & formacgdo de leitores a partir da biblioteca comunitaria, Rosa
(2021) aponta que os impactos se observam nos campos intersubjetivo, politico-social e
cultural. Assim, ela chama a atencéo para o fato de a biblioteca comunitaria propiciar o acesso
as producdes pertencentes a cultura letrada. Neste sentido, a biblioteca comunitaria, além de
contribuir para o desenvolvimento cognitivo dos individuos, passa a funcionar como um
espaco capaz de reduzir a desigualdade de acesso ao conhecimento socialmente produzido.

Ao tratar dos impactos na esfera politica advindos do contato com o acervo das
bibliotecas, Rosa (2021, p. 71), aponta que estes ambientes “[...] asseguram o direito coletivo
de acesso aos acervos, até entdo subtraido dessas populagdes, contribuindo para reverter seu
contexto de exclusdo aos bens simbolicos”. Por conseguinte, as bibliotecas favorecem a
concepcao dos conhecimentos e da criticidade necessarios para a atuacdo cidadd, uma vez
que, quando o sujeito se mune de conhecimento, torna-se mais ativo e atuante na sociedade
em que Vive.

Outrossim, as bibliotecas contribuem significativamente na formacdo de leitores,
favorecendo a democratizacdo ao acesso aos bens culturais que em muitos casos séo negados
aqueles gue ndo pertencem as classes mais abastadas. Neste sentido,

As bibliotecas, quando entendidas como dispositivos de apropria¢do cultural, podem
promover agbes que contribuam para a formacéo de leitores em seu letramento
literério. Isso ocorre quando elas promovem o acesso diversificado & literatura, num

ambiente acolhedor em que os leitores se sintam a vontade entre os livros (Rosa,
2021, p. 74).

Deste modo, é relevante ressaltar a importancia da organizacdo das bibliotecas para
que elas se tornem ambientes acolhedores em conformidade com o postulado da referida
autora. Porém, a ma organizacéo das bibliotecas ndo € o principal problema, pois, a auséncia
deste espaco € que tem se tornado um problema para as escolas brasileiras.

A Agéncia Camara de Noticias® apresentou uma pesquisa realizada pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), que aponta que até o
ano de 2018 apenas 45% das escolas brasileiras possuiam biblioteca ou sala de leitura. Tal

dado é alarmante, uma vez que contraria a Lei 12.244/2010 que visa a garantia da

5 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias/549315-dados-do-inep-mostram-que-55-das-escolas-
brasileiras-nao-tem-biblioteca-ou-sala-de-leitura/ Acesso em: 15 de junho de 2023.



https://www.camara.leg.br/noticias/549315-dados-do-inep-mostram-que-55-das-escolas-brasileiras-nao-tem-biblioteca-ou-sala-de-leitura/
https://www.camara.leg.br/noticias/549315-dados-do-inep-mostram-que-55-das-escolas-brasileiras-nao-tem-biblioteca-ou-sala-de-leitura/
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universalizacdo de bibliotecas em todas as escolas brasileiras. Considerando tal cenério de
precariedade e negligéncia, surge um grande desafio para os educadores, especialmente os da
area de linguagens, que é garantir o acesso a literatura.

Portanto, o0 educador, enquanto mediador e articulador do desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades dos estudantes, deve adotar procedimentos e atitudes que
estimulem o letramento literario em sala de aula. Pois, partindo do pressuposto que a literatura
contribui para a formacdo integral do sujeito, torna-se imprescindivel promover sua
abordagem durante as aulas a fim de favorecer o aprimoramento da leitura critica e das
habilidades linguisticas até o desenvolvimento da imaginacdo, da empatia e do pensamento
critico. Tendo em vista tal realidade, a se¢do seguinte volta-se para o tratamento desta questdo
em especifico, trazendo reflexdes sobre praticas que podem ser adotadas no cotidiano escolar

vislumbrando o letramento literario.

2.2 LITERATURA EM SALA DE AULA: FORMANDO LEITORES E DESENVOL-
VENDO A CRITICIDADE.

A abordagem literaria em sala de aula pode ser um dos possiveis caminhos para a
formagédo de leitores. Assim, o professor, enquanto mediador do processo de ensino e
aprendizagem, precisa criar condi¢des propicias para que o ensino de literatura se dé de
maneira eficaz. Consoante a isso, Cosson (2009, p. 34) defende que “[...] é papel do professor
partir daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de proporcionar o
crescimento do leitor por meio da ampliacdo de seus horizontes de leitura”. Entdo, nesta
perspectiva, a formacgéo do leitor requer uma contextualizacdo a fim de que o seu objeto de
conhecimento sirva de base para a aquisicdo de novos conhecimentos.

Com efeito, ao abordar o texto literario em sala de aula, é importante a adocdo de
algumas estratégias a fim de que o texto ndo se torne apenas objeto de disciplina a partir do
qual o professor prioriza a memorizacao e reproducdo de uma série de informacGes concretas.
Pois, de acordo com as Orientages Curriculares para o Ensino Médio — OCEM, “[...] ndo se
deve sobrecarregar o aluno com informag6es sobre épocas, estilos, caracteristicas de escolas
literarias, etc.” (Brasil, 2008, p. 54). Portanto, o professor pode ser provocativo e sugerir
atividades que privilegiem o dialogo, fomentem o protagonismo dos estudantes a fim de
valorizar e respeitar as ideias e as concepcdes de todos.

Quando o professor escolhe obras literarias que possuem conexdo com as experiéncias
dos estudantes cria um ambiente propicio ao didlogo e a exposicdo de diferentes

possibilidades, e, desta forma, os estudantes se sentem motivados para opinar, interpretar e
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recriar o texto a partir de suas impressoes e percepcoes. 1sso ndo quer dizer que o professor
ndo possa intervir nas discussoes, pois ele “[...] tem papel fundamental como mediador do
conhecimento nesse processo de descoberta e de formagao leitora” (Carvalho, 2017, p. 37).
Naturalmente, o professor pode e deve intervir quando necessario, no entanto, €
imprescindivel fazé-lo de maneira cordial e respeitosa para encorajar 0s estudantes a
continuarem participando ativamente do desenvolvimento das acdes pedagdgicas.

Efetivamente, a atitude do professor conta muito no processo de formacdo do
estudante, por isso, “[...] para que sejam criados 0 habito e o gosto pela literatura no ambiente
escolar é importante proporcionar uma identificacdo entre o texto literario e o aluno, uma vez
que grande parte das obras foi/é produzida em contextos culturais diferentes do que ele se
encontra” (Carvalho, 2017, p. 39). Assim, o professor, em sua rotina pedagogica, pode incluir
obras de diferentes géneros, autores e periodos histéricos. I1sso amplia os horizontes literarios
dos alunos e permite que eles explorem diferentes estilos e vozes.

Neste sentido, a literatura € um campo amplamente vasto que oferece suporte para
uma gama de abordagens, permitindo, de tal modo, o compartilhamento de diversos pontos de
vista. Por isso, a utilizagdo do texto literario enquanto ferramenta didatica “[...] possibilita,
pois, a ampliacdo de horizontes, o questionamento do ja dado, o encontro da sensibilidade, a
reflexdo, enfim, um tipo de conhecimento diferente do cientifico, j& que objetivamente ndo
pode ser medido” (Brasil, 2008, p. 55). Ou seja, exploracdo literaria em sala de aula é uma
experiéncia enriquecedora que permite que os alunos compartilhem suas ideias e pontos de
vista. Tal pratica ajuda a desenvolver habilidades de comunicacdo e pensamento critico.

E certo que o processo de educagio na contemporaneidade deve ser centrado no
estudante, porém, engana-se quem pensa que tal realidade diminuiu a responsabilidade do
professor, pois isto requer maior reflexdo e flexibilidade para que seu papel seja coerente com
as necessidades dos educandos. Portanto, no que concerne ao ensino de literatura em sala de
aula, “[...] a escolha dos textos deve ser cuidadosa, agugando um senso critico nos alunos,
convidando-os a entrar no jogo de significagdes que o texto literario oferece” (Carvalho,
2017, p. 39). Além disso, € fulcral que o professor encoraje 0s alunos a expressarem suas
opiniBes e perspectivas, respeitando as diferentes interpretacGes e valorizando a diversidade
de ideias.

Logo, “[...] o processo de escolarizagao da literatura, se bem realizado levara o aluno a
possuir instrumentos para ler diferentes géneros e ser apreciador da literatura enquanto arte e
de forma aproximada com a sua vida, recriando espagos e valores relacionados a seu

universo” (Carvalho, 2017, p. 40). Assim sendo, esta apreciacdo literaria estard condizente
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com a nogdo de letramento literario proposta por Cosson (2009) que prioriza a abordagem
literaria que faga sentido para o educando, que carregue elementos convergentes com seu
modo de pensar e de enxergar 0 mundo.
Esta perspectiva que prioriza a abordagem literaria com foco na construcao de sentido
e, consequentemente, no letramento literério, estabelece sentido com a proposta das OCEM,
ao passo que o documento norteador orienta:
Por isso, faz-se necessario e urgente o letramento literario: empreender esforcos no
sentido de dotar o educando da capacidade de se apropriar da literatura, tendo dela a
experiéncia literaria. Estamos entendendo por experiéncia literaria o contato efetivo
com o texto. S& assim sera possivel experimentar a sensacdo de estranhamento que a
elaboracdo peculiar do texto literério, pelo uso incomum de linguagem, consegue

produzir no leitor, o qual, por sua vez, estimulado, contribui com sua prépria visdo
de mundo para a fruicdo estética (Brasil, 2008, p. 55).

Logo, reforca-se a necessidade de, ao trabalhar o texto literario em sala de aula, criar
um ambiente de aprendizado cativante, inclusivo e estimulante, em que os estudantes possam
explorar e apreciar a literatura de forma significativa.

Ademais, cada individuo pode esbocar um entendimento diferente e reacBes peculiares
a partir da realidade na qual esta inserido, por isso, nos momentos de apreciacao literaria e de
socializacdo, deve-se priorizar 0 respeito mutuo e a empatia. Pois, ainda de acordo com as
OCEM, “[...] a leitura do texto literario é, pois, um acontecimento que provoca reacdes,
estimulos, experiéncias multiplas e variadas, dependendo da historia de cada individuo”
(Brasil, 2008, p. 67). Assim, ao passo que o professor faz suas intervencdes respeitando as
diversas opiniBes, e as diferentes interpretacfes, impulsiona os leitores a desenvolverem
habilidades de pensamento critico.

Neste sentido, quando se cria um ambiente acolhedor, os estudantes sentem-se seguros
para expressar suas opinides e ideias, mesmo que sejam diferentes das dos outros. 1sso
estimula a criatividade, a participacao ativa e o crescimento intelectual dos alunos, auxiliando
inclusive no processo de avaliagdo continua. “Nesse sentido, a avaliagdo formativa®, continua,
de acompanhamento, que fornece subsidios valiosos para o professor e para os alunos, deve
ser privilegiada” (Brasil, 2008, p. 143). Assim, ao avaliar o progresso dos alunos, ¢ pertinente
que se dé prioridade as abordagens formativas que fornecam feedback construtivo visando ao

aprimoramento continuo.

6 De acordo com Abrecht (1994, p. 18), a “avaliagdo formativa ndo ¢ uma verificagdo de conhecimentos; € antes
0 interrogar-se sobre um processo, € o refazer do caminho percorrido para reflectir sobre o processo de
aprendizagem em si mesmo”’.



19

Quando se trata da formacdo de leitores, é importante que haja articulacdo entre
educador e educando, j& que a compreensdo do contexto em que o leitor em formacdo esta
inserido fortalece o letramento literario. Pois, os “[...] fatores linguisticos, culturais,
ideologicos, por exemplo, contribuem para modular a relacdo do leitor com o texto, num arco
extenso que pode ir desde a rejeicdo ou incompreensdo mais absoluta até a adesdo
incondicional” (Brasil, 2008, p. 68). Entdo, ouvir e considerar a opinido do outro fomenta a
empatia, a compreensao mutua e fortalece a comunidade de leitores.

Indubitavelmente, o processo pelo qual o leitor em formacdo percorre rumo ao
letramento literario ndo é algo unénime, uma vez que cada sujeito passa por experiéncias
distintas que acabam influenciando na sua percepc¢do de mundo. Pois, fatores como ambiente
familiar, materiais de leitura, vivéncias educacionais, motivacdes pessoais podem fazer toda
diferenca para o processo de formacdo de leitores. Tendo em vista esta heterogeneidade que
forma os individuos é importante compreender que o professor deve conduzir o ensino de
literatura e incentivar a leitura. Assim, de acordo com as OCEM de Linguagens,

E urgente que o professor, ele proprio, se abra para as potencialidades da literatura e
fagca um esforco para se livrar dos preconceitos didaticos que o obrigam a cobrir um
contedo mensuravel e visivel, como sdo as escolas literarias, em prejuizo de um

contedo menos escolarizado e mais oculto, que é a leitura vagarosa da Literatura
(Brasil, 2008, p. 78).

Portanto, o interesse pela leitura deve ser incentivado e ensinado durante as aulas,
pois, dedicar tempo a leitura ajudaréd o estudante a compreender melhor os enunciados, além
de melhorar o vocabulério e a capacidade critico-argumentativa. Assim, “A escola ndo precisa
cobrir todos os estilos literarios. O professor pode, por exemplo, recortar na histdria autores e
obras que ou responderam com mestria a convengdo ou estabeleceram rupturas [...]” (Brasil,
2008, p. 78). Ou seja, deve-se priorizar 0s aspectos qualitativos ao explorar o texto literario,
extraindo dele informagfes necessarias a potencializagdo da aprendizagem.

Conforme ja foi enfatizado, criar um ambiente que favoreca a leitura € o0 ensino de
literatura € um dos caminhos para propiciar o letramento literario, no entanto, ndo € uma
tarefa facil e requer dedicacéo e flexibilidade por parte do professor. Porém, quando se trata
do ensino de literatura nas aulas de espanhol, os desafios sdo ainda maiores, pois, 0S
documentos oficiais, como as OCEM de Linguagens, por exemplo, ndo dedicam nenhuma
secdo para tratar deste tipo de abordagem didatica. Mesmo assim, este material norteador do
ensino brasileiro, defende que o ensino de espanhol deve “[...] ocupar um papel diferenciado

na construgdo coletiva do conhecimento e na formagdo do cidaddo” (Brasil, 2008, p. 131).
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Neste sentido, a abordagem literdria é um possivel caminho para que esta diferenca aconteca
de fato.

Sendo assim, é imperioso que, ao ensinar literatura ou propor uma leitura literaria nas
aulas de espanhol, o professor busque a contextualizacdo das obras a partir do conhecimento
que o estudante ja possui. Pois, “[...] ndo precisamos nem devemos abolir ou escamotear a
lingua materna das aulas de Espanhol, visto ter sido naquela lingua que os aprendizes se
constituiram sujeitos e construiram sua subjetividade” (Brasil, 2008, p. 142). No entanto, ¢
necessario que haja uma fruicdo para o leitor em formacdo a fim de potencializar sua
curiosidade e percepcdo dos elementos que compdem o texto lido sejam eles de natureza
linguistica, histérica, politica ou cultural.

Embora o ensino de literatura nas aulas de espanhol ndo seja defendido explicitamente
nas OCEM de linguagens, o documento chama a atencdo dos professores de espanhol para a
necessidade de “[...] a partir do contato com algumas das suas variedades, sejam elas de
natureza regional, social, cultural ou mesmo de géneros, leve-se o estudante a entender a
heterogeneidade que marca todas as culturas, povos, linguas e linguagens” (Brasil, 2008, p.
137). Assim, apreende-se que é fundamental abarcar os aspectos que compdem o idioma nos
ambitos linguistico e cultural que advém de sua variedade a partir de fatores de cunho social,
regional e, a abordagem literaria, por sua potencialidade e abrangéncia, pode ser um dos
caminhos para o alcance de tais propdsitos.

Portanto, a abordagem literaria nas aulas de espanhol, além de favorecer o letramento
literario e expandir o conhecimento lexical dos estudantes, pode promover a conexao entre a
literatura e as culturas hispanofalantes, além de promover um ambiente de exploracdo de
diferentes géneros e autores que abrirdo espaco para a reflexdo conjunta e individual acerca
das nuances presentes no texto literario. Assim, cria-se um ambiente de aprendizagem
participativo, revigorando e estimulando a curiosidade intelectual, a analise critica e a

expressao pessoal.
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3METODOLOGIA

O primeiro passo para o desenvolvimento deste trabalho deu-se a partir da definigcdo
do tema. O objeto de pesquisa centra-se, primordialmente, no letramento literario e no ensino
de literatura nas aulas de espanhol. Quanto a sua natureza pode ser considerada como uma
pesquisa basica ou fundamental, pois, de acordo com Appolinério (2011, p. 146), este tipo de
pesquisa objetiva, primordialmente, “o avango do conhecimento cientifico, sem nenhuma
preocupacao com a aplicabilidade imediata dos resultados a serem colhidos”. Portanto, 0
enfoque se deu em relagcdo a compreensao e a reflexdo acerca do tema pesquisado, sem haver

uma preocupacao imediata na aplicagéo de resultados.

O enfoque da segunda etapa da pesquisa priorizou a escolha dos materiais a serem
analisados visando a elaboracdo do aporte teérico. Neste sentido, quanto aos procedimentos,
caracteriza-se como pesquisa bibliogréfica. Pois, de acordo com a concepcdo de Severino
(2007. p. 122),

A pesquisa bibliogréfica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teéricas j& trabalhadas por outros

pesquisadores e devidamente registrados. O pesquisador trabalha a partir das
construcdes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.

Consoante a isso, a elaboracdo do referencial tedrico partiu de leituras de materiais que
abordavam a tematica em foco, incluindo, livros, revistas, artigos cientificos, além de outros
textos cientificos em suportes textuais fisicos e virtuais. Ademais das leituras com énfase nos
aspectos tedricos e conceituais, para alcancar 0s objetivos propostos no trabalho, foi
necessaria a analise de trés livros didaticos de espanhol destinado ao ensino médio que
compdem a colecédo, aprovada pelo PNLD 2018. A escolha dos referidos livros que fazem
parte da colecdo Confluencia se deu em decorréncia de alguns fatores como, o fato de fazerem
parte de um dos ultimos acervos que integram o PNLD de espanhol, a densidade de géneros
textuais dispostos no acervo, bem como o leque de possibilidades para a exploragdo do ensino
de espanhol que a colecédo oferece.

Diante do exposto e considerando que o procedimento de coleta de dados, partiu de
materiais previamente elaborados: livros didaticos de espanhol. A pesquisa também pode ser
caracterizada como documental, visto que, de acordo com Moreira & Caleffe (2008, p. 74),
neste tipo de pesquisa, “[...] a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou
ndo”. Neste sentido, a analise destes materiais foi primordial para o processo de elaboragéo do

trabalho. Além disso, a analise levou em consideragdo os apontamentos e orientacGes dos
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documentos oficiais que norteiam a educagdo a exemplo das Orienta¢Oes Curriculares para o
Ensino Médio e do Pardmetros Curriculares Nacionais.

Ademais, levando em consideracdo as etapas da pesquisa, desde a definicdo do
problema, da selecéo e leitura de textos, bem como a anélise destes materiais, especialmente
dos livros didaticos, quanto aos objetivos, a pesquisa é descritiva. De acordo com Gil (1991)
apud Ribeiro (2008, p. 8), a “Pesquisa Descritiva: visa descrever as caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacbes entre variaveis”.
Consoante a isso, este trabalho descreveu as caracteristicas das atividades e as abordagens
priorizadas nos livros didaticos da cole¢do Confluencia, dando atencéo especial aos géneros e
autores priorizados.

Ademais, utilizou-se a abordagem qualitativa, uma vez que, o objeto de pesquisa abre
possibilidade para a analise subjetiva, para a reflexdo e para diferentes ideias relacionadas ao
tema. Neste sentido, de acordo com Silva & Menezes (2005, p. 20), a pesquisa qualitativa

[...] considera que h& uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto €, um
vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nédo
pode ser traduzido em nimeros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de
significados sdo bésicas no processo de pesquisa qualitativa. Nao requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural € a fonte direta para coleta de
dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem

a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos
principais de abordagem.

Assim sendo, o trabalho forneceu uma imagem detalhada de como os livros didaticos
da colecdo Confluencia abordam o texto literario, levando em consideracdo a énfase dada aos
diferentes géneros, além dos diferentes autores e os tipos de atividade priorizadas.

Portanto, com esta pesquisa ocupou-se em discorrer sobre os desafios e possibilidades
para a abordagem literaria nas aulas de espanhol enquanto possibilidade para o fomento ao
letramento literario. Assim, levou-se em consideracdo, principalmente, os postulados de
Cosson (2009) acerca do tema, bem como outros autores que se ocupam de analisar
metodologias que favorecam o letramento literario. Neste sentido, este estudo podera auxiliar
na pratica docente, uma vez que aponta possiveis caminhos para otimizar o ensino de

literatura nas aulas de espanhol.
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4 O ESPACO CONFERIDO A LITERATURA EM LIVROS DIDATICOS DE
ESPANHOL: UMA ABORDAGEM A PARTIR DA ANALISE DE LIVROS
DIDATICOS DA COLECAO CONFLUENCIA.

O Programa Nacional do Livro Didatico, instituido a partir do decreto n°® 91.542 de 19
de agosto de 1985, possibilitou que professores da educacdo basica brasileira pudessem
escolher as obras didaticas a serem usadas na escola de forma democrética, de acordo com as
caracteristicas e peculiaridades de cada regido (Brasil, 1985). Porém, inicialmente, o
programa ndo contemplava todos os componentes curriculares ofertados na educagédo baésica,
por isso, algumas resolucdes foram implantadas de modo a atender melhor as necessidades
dos estudantes, especialmente aqueles das escolas publicas.

Entdo, através da resolucdo n° 38, de 15 de outubro de 2003, foi implementado o
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), que passa a atender
também os estudantes do Ensino Médio, porém, de forma parcial, pois este publico recebeu
apenas os livros didaticos de lingua portuguesa e matematica (Brasil, 2003). Mesmo assim,
representou uma conquista significativa para professores e estudantes da Educacdo Baésica,
porém, somente em 2012, o PNLD ofertou livros didaticos de espanhol. Tal acontecimento foi
um marco para a educacao, sobretudo para os estudantes da rede publica de ensino.

Entre os anos 2012 e 2020, o livro didatico de espanhol passou a fazer parte do
cotidiano dos estudantes como uma ferramenta capaz de garantir 0 acesso basico ao
conhecimento socialmente produzido. Entretanto, com as mudancas no PNLD 2021, este
direito, conquistado com muito esfor¢o voltou a ser negado. Pois, com a proposta do Novo
Ensino Médio, subsidiada pela Lei n°® 13.415/2017, que altera a Lei n°® 11.161/2005, o
espanhol deixa de ser obrigatdrio na Educacdo Basica, ficando a critério das instituicGes de
ensino a oferta do componente curricular. Com isso, o PNLD deixou de contemplar o
espanhol, que sequer é mencionado nos materiais que integram o programa.

Atualmente, o programa deixou de dar énfase aos componentes curriculares e passou a
centrar-se nas areas de conhecimento, a saber: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da Natureza. Contempla cinco objetos, que
seguem a seguinte classificacdo: Objeto 1: Projetos Integradores e Projeto de Vida; Objeto 2:
Obras Didaticas por area de conhecimento; Objeto 3: Obras de formacdo continuada para
professores e gestores; Objeto 4: Recursos Digitais; Objeto 5: Obras Literarias.

De maneira geral, a expansao dos objetos que contemplam o novo PNLD é positiva,

principalmente no tocante as obras destinadas a formagdo continuada de professores, pois, de
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acordo com as OCEM, o “[...] material didatico é um conjunto de recursos dos quais o
professor se vale na sua pratica pedagogica” (Brasil, 2006, p. 154). Por outro lado, deixar o
espanhol de fora do PNLD, representa um retrocesso na execucdo do programa porque
excluiu um material que ja fazia parte do cotidiano dos estudantes e que foi conquistado com
muita luta. Portanto, tal atitude expGe uma tentativa de fragilizar o ensino de espanhol e, a
partir deste cendrio, justificar sua extingdo no cotidiano das escolas brasileiras.

Outro aspecto positivo do PNLD 2021 ¢ a oferta de obras literarias para compor o
acervo das bibliotecas escolares e melhorar as oportunidades de leitura dos estudantes do
Ensino Médio, através do Objeto 5. No entanto, ao que tange as obras escritas em espanhol,
tem-se mais uma lacuna, pois, até mesmo uma obra como Dom Quixote, classico da literatura
espanhola, é contemplada pelo programa, mas em uma versdo traduzida em portugués, por
isso, compromete a leitura literaria nas aulas de espanhol.

Efetivamente, o livro didatico de espanhol, contemplado pela ultima vez no PNLD
2018, constituia-se como uma importante ferramenta para professores e estudantes do ensino
médio no que tange a imersdo linguistica e cultural dos paises hispano falantes. Assim, na
secdo seguinte pretende-se discorrer sobre a abordagem literaria no livro didatico de espanhol
a partir da anélise das trés obras que compdem a colecdo Confluencia, cada uma
correspondente a uma série do Ensino Médio.

4. 1 APRESENTACAO ESTRUTURAL DAS OBRAS: ORGANIZACAO DOS CAPITU-
LOS, AUTORES E GENEROS PRIORIZADOS

A partir da analise das obras que compdem a colecdo Confluencia, aprovada pelo
PNLD 2018 para o Ensino Médio, considera-se que, de maneira geral, € uma cole¢do que
valoriza o uso dos géneros textuais frente ao processo de ensino espanhol. Pois, do ponto de
vista estrutural, cada livro apresenta quatro unidades que sdo organizadas a partir do enfoque
em géneros textuais que se distinguem de acordo com cada série. Um ponto em comum entre
as obras é que sdo organizadas a partir de nove secfes: 1) Apertura de la unidad; 2) para
entrar em matéria; 3) para investigar el género; 4) para pensar y debatir; 5) para escribir, 6)
para movilizar mi entorno; 7) autoevaluacion; 8) para disfrutar; 9) comentario linguistico.

Esta perspectiva estrutural é importante para situar os estudantes em relacdo as
caracteristicas béasicas de cada género, bem como seu meio de circulagdo e funcéo social. No

livro que foi destinado para a 12 série, 0s géneros que recebem énfase sdo 0s seguintes:
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afiche’, pie de foto®, cuestionario, didlogo teatral. Ja o livro da 22 série enfatiza os géneros:
entrevista, microrrelato, poesia, prélogo. A obra proposta para a 3% série destaca
principalmente os géneros carta, cronica, instrucciones e entrada de dicionario. Além destes,
outros géneros sdo trabalhados de maneira secundaria, inclusive, alguns da esfera literaria.
Conforme se verifica, boa parte dos géneros ndo é da esfera literéria, assim, o material
didatico além de servir como uma ferramenta pedagdgica capaz de auxiliar na abordagem
literaria, também abre espaco para outros géneros que fazem parte do cotidiano na esfera
social e produtiva. A esse respeito, Zilberman (2013, p. 145) defende que o texto literario €
“[...] um sistema autossuficiente capaz de englobar e transmitir as informacdes relativas a sua
natureza, constituicdo e sentido”. Tal concepcdo leva em consideracdo a Teoria da Literatura
com base no estruturalismo do século XX. Porém, a propria autora enfatiza que a
compreensdo sobre texto literario e ndo literario € mutavel e ja passou por varias
modificagdes.
Embora os conceitos de texto literario e ndo literario sejam alvo de discuss@es, Fiorin
(2000) defende que ndo sdo conceitos estanques e irrevogaveis, podendo ser caracterizados
como texto literario aquele que tem funcdo estética e ndo literario o texto funcdo utilitaria.
Com efeito, a noticia, a reportagem e outros géneros da esfera jornalistica cumprem
originalmente a fungdo de informar, portanto, comumente, s&o textos utilitarios.
Neste sentido, Fiorin (2000, p. 50) defende que:
Quem escreve um texto literdrio ndo quer apenas dizer o mundo, mas recria-lo nas
palavras, de forma que, nele, importa ndo s6 o que se diz, mas também o modo
como se diz.
A mensagem literaria é auto centrada, isto &, o autor procura recriar certos
conteddos, na organizacao da expressdo. Multiplos recursos sdo usados para isso:

ritmos, sonoridades, distribuicdo de seqiiéncias por oposicOes e simetrias, repeticao
de palavras ou de sons (rimas), etc.®.

Portanto, o texto literario vai além do que € dito, ele instiga a imaginacao e embora
ndo haja uma defini¢do consensual que o conceitue, € certo afirmar que ele ndo se resume
ao ambito ficcional, pois, em sua composicdo podem ser empregados elementos e
conteudos que fazem parte do mundo real. Considerando tais informacdes, adiante serdo

apresentadas e analisadas as obras que compdem a colecdo Confluencia.

7 Traduz- se como Cartaz, em portugués.

8 Traduz-se como Legenda, em portugués.

9 As palavras “auto centrada” e “sequéncias” estdo escritas desta maneira porque a obra citada foi escrita antes
da publicagdo do decreto de n° 6.583/2008 que promulgou no Brasil o Acordo Ortogréfico da Lingua Portuguesa.
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e Livro1l—12série

Partindo da analise do primeiro capitulo do livro didatico (LD) da 12 série, observa-se
que, embora o género enfatizado no capitulo seja afiche, aborda-se também o género cancion
entre as paginas 18 e 20. E interessante ressaltar que a proposta contempla atividades
auditivas seguindo as seguintes etapas: preaudicion, audicion e posaudicion, tendo como
referéncia a cangdo “Cada dia somos mas”, do musico e compositor argentino Leon Gieco.
Estas etapas sdo importantes, pois, de acordo com Alonso (2012), as atividades de
compreensdo auditiva incluem estas trés etapas e devem ser adotadas de acordo com o
objetivo de cada atividade.

Porém, a forma como a sequéncia de atividades esta disposta no livro didatico,
contraria as recomendacdes dos documentos norteadores da educacdo como as OCEM, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
defendem uma abordagem literaria que priorize o texto literario. Neste sentido, Aradjo et al
(2017, p. 31) expGem que o livro didatico tende a seguir em dire¢do contraria ao passo que
“[...] em sua maioria, sobrecarregam os alunos com informagdes historicas, caracterizagdes da
estetica literaria e biografia dos autores, relegando a obra literaria a fungédo de exemplificar o
periodo literario estudado”. Assim, cabe ao professor ter autonomia e adaptar as atividades de
acordo com o objetivo que se pretende alcangar, sem perder de vista o perfil dos estudantes

envolvidos no processo.

Figura 1 — Instruc@es para o entendimento e a anélise de uma cancao.

' Preaudicion

:Cémo entender una cancién?

Cuando escuches la cancién verds que inmediatamente se incluye en un genero mu§|cal. Al escu-
charel reggaetén, el mangue beat, el rap 0 la bossa nova ya podemos, de cierto modo, anticipar un poco
del contenido de la cancion. Lo mismo sucede con una cancién romantica, pues cuando la escycha; !
ya esperas que hable de amor o de soledad. Esto también se da con el género folk, que predomina en
esta cancion.

Este género estd muy vinculado a la figura del cantautor estadounidense Bob Dylan, muy famOsﬁ‘s}
desde los 60, y culturalmente queds asociado al contenidode criticaala sociedad establecida yalas
acciones del gobierno estadounidense en la guerra de Vietnam.

La musica folk estadouniden-
se Se caracteriza por presentar
instrumentos como el banjo, el
violin o la arménica. Asf, esta can-
cién, al tener rasgos del género
folk, se inserta directamente en
un conjunto grande de canciones
con las que dialoga: es imposible
disociar esa influencia en el mo-
mento de escucharla, pues forma
parte de un género establecido
y se puede, por tanto, anticipar
parte de su tematica.

ROWLAND SCHERMAN/GETTY IMAGES

Fonte: Pinheiro-Correa (2016, p. 18).
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A seguir, observa-se a proposta de atividade a partir do género cancdo que contempla
a destreza auditiva e a0 mesmo tempo se apresenta condizente com a natureza auténtica do

género, cuja funcéo social se integra com a linguagem oral.

Figura 2 — Biografia de Lion Gieco

Fonte: Pinheiro-Correa (2016, p. 19).

Além de contemplar o aspecto auditivo do género a partir da cancdo em audio
disponivel em um CD que acompanha a colecdo, a letra da musica também se encontra
disponivel para leitura e exploragdo. Assim, além de apresentar a letra, ha uma exploracgdo do
contexto que envolve a producdo do género, ha uma breve apresentagdo biografica de Leon
Gieco que é seguida de uma proposta de atividade com seis questdes que abordam o contexto
historico ao qual a cancdo se refere.

Figura 3 — Letra da can¢io “Cada dia somos mas”.

Fonte: Pinheiro-Correa (2016, p. 20).

Conforme ja foi enfatizado, o género cancdo ndo é o Unico, tampouco o principal,
género destacado no referido capitulo, porém sua abordagem é extremamente positiva, uma

vez que abarca aspectos linguisticos, culturais e sociais relacionados a um determinado tempo



28

e espaco. Desta forma, aguca a criticidade e a curiosidade dos estudantes, ademais, pode ser
considerado um texto literario, uma vez que se vale de aspectos liricos e estruturais, a
exemplo dos versos e estrofes que sdo equivalentes ao poema. Assim, o estudo dos demais
elementos tedricos devem ser estudados de forma secundaria, pois, o texto deve funcionar
como ponto de partida em vez de ser apenas um instrumento comprobatdrio da teoria.

J4, o género Afiche, apresentado como o principal género do capitulo ndo ¢é
considerado um texto literario, pois, pertence a esfera publicitaria, todavia, sua abordagem
abre possibilidades para um trabalho articulado a partir de varias tematicas, inclusive no
ambito local ou global. Assim, tal proposta é positiva, uma vez que possibilita explorar o
contexto em que o estudante vive, dando-lhe oportunidade de criar, recriar e compreender o
espaco em que vive.

Assim como a proposta de atividade auditiva relacionada ao género cancdo propde as
etapas pré-audicdo, audicéo e pds-audicdo, com o género afiche a dindmica se repete. Porém,
dada a natureza deste género seria mais produtiva uma atividade que contemplasse os
aspectos graficos e verbais do texto, podendo partir, inclusive da realidade dos estudantes.

O segundo e o terceiro capitulos do referido livro didatico tem como géneros centrais
dois géneros literéarios: o Pie de foto, e 0 cuestionario. Porém, no terceiro capitulo, o poema
também ¢é evidenciado a partir de “Mi belleza”, cuja autoria € dos poetas cubanos Magia
Lopez e Alexei Rodriguez Mola. Entdo, a partir do referido texto poético, propde-se uma
atividade que contempla as etapas de pré-audicdo, audicdo e pos-audicdo, tornando possivel a
exploracdo mais eficiente do texto. Porém, as atividades de reconhecimento do género
considerando os aspectos estruturais sao colocadas em segundo plano, uma vez que o texto é
qguem recebe destaque. Tal perspectiva € positiva e dialoga com a proposta de letramento
literario defendido por Cosson (2009).

Vale salientar que, além da oportunidade de exploracdo da literatura, atividades desta
natureza favorecem o letramento literario e abrem espago para a abordagem de tematicas
importantes como etnia, identidade e autoafirmacdo sem deixar de lado os aspectos lexicais e
a variagdo linguistica. Segundo Baralo (1999, p.17), “[...] a variag@o linguistica ¢ essencial
para 0 desenvolvimento da competéncia sociolinguistica, nas quatro habilidades: falar, ouvir,
ler e escrever”. Seguindo esta perspectiva, a proposta ¢ pertinente ao desenvolvimento do
leitor em formacdo, uma vez que permite a reflexdo e o aprimoramento de suas competéncias
linguisticas, além de fomentar o respeito pelas diferentes formas de comunicacao.

Considerando a dificuldade em se compreender algumas expressdes presentes no

poema, a obra apresenta um glossario com palavras e expressoes tipicas da variedade cubana,
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facilitando assim a compreensdo do significado que elas carregam. Alem disso, possibilita a
percepcdo da critica que se faz ao eurocentrismo, conforme pode ser verificado no poema.

Figura 4 — Poema cubano “Mi belleza”.

Fonte: Pinheiro-Correa (2016, p. 82).

Assim, considerando os postulados de Cosson (2009) ao defender que o texto é o
principal caminho para o letramento literario, o glossario apresentado no LD, auxilia neste
aspecto, uma vez que, aprofunda o conhecimento de expressdes favorecendo a compreenséo e
a interpretacgéo textual.

No ultimo capitulo o género textual abordado centralmente é o dialogo teatral, porém,
também contempla o género novela/romance a partir do fragmento da obra “Un mundo para
Julius”, de Alfredo Bryce Echenique, autor peruano. Embora o livro aborde o texto de forma
fragmentada, abre espaco para que o professor proponha a leitura literaria na integra, porém, a
proposta apresentada no livro tem foco gramatical, contrariando, assim, a ideia de abordagem
literaria defendida por Cosson (2009).

Ja a abordagem do género dialogo teatral apresenta-se de forma bem contextualizada e
situa o estudante acerca das caracteristicas do texto, seu contexto de producao e circulacdo. O
Diélogo teatral teve como corpus de andlise 0 fragmento da obra “La casa de Bernarda

Alba”, do escritor Frederico Garcia Lorca, além de apresentar uma breve biografia do autor.
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Além disso, na pagina 106 ha uma secdo que situa o estudante em relacdo & organizacao das
personagens na obra. As informagdes prévias relacionadas a obra auxiliam na compreensao da

obra, visto que desperta a atencao e a curiosidade do leitor.

Figura 5 — Quadro de personagens que compdem a obra “La casa de Bernarda Alba”.

Fonte: Pinheiro-Correa (2016, p. 106).

Esta proposta de organizacéo é tipica do género dramatico e ajuda na compreenséo
do enredo, uma vez que o leitor ja inicia a leitura tendo como ponto de partida uma orientacao
inicial. Além disso, facilita o acompanhamento da progressdo da historia, visto que as
personagens sao previamente identificadas.

A abordagem literaria no referido LD é muito importante, uma vez que contempla
varios géneros e autores de diferentes nacionalidades, potencializando, assim, o contato com
diferentes contextos e variagdes linguisticas. Consoante a isso,

[...] o processo de escolarizagdo da literatura, se bem realizado, levard o aluno a
possuir instrumentos para ler diferentes géneros literarios e ser um apreciador da

literatura enquanto arte e de forma aproximada com a sua vida, recriando espagos e
valores relacionados a seu universo (Araujo et al 2017, p. 40).

Portanto, a acdo do professor € crucial para fomentar, inicialmente, o gosto pela leitura
e depois o letramento literario, pautado na apreciacgdo, na reflexdo, na critica tedrica e social.
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e Livro 2 — 22 série

O livro didatico da colecdo Confluencia, que contempla a 22 série aborda centralmente
em seu primeiro capitulo o género textual entrevista, que € um género nao literario. Ademais
do género entrevista, tal capitulo prioriza a graméatica com énfase na acentuacdo gréafica que é
importante para a compreensdo auditiva. Porém, ndo ignora totalmente a literatura ao passo
que contempla o conto “Funes el memorioso”, de Jorge Luis Borges. Todavia, 0 texto é
exibido de modo fragmentado e a énfase centra-se na exploracdo da memoria afetiva dos
sujeitos.

Figura 6 — Fragmento do conto Funes el memorioso

Fonte: Pinheiro-Correa (2016, p. 28).

A énfase na abordagem memorial dada ao texto possibilita fomentar o
autoconhecimento e a reflexdo dos estudantes acerca de sua propria identidade a partir das
vivencias que possuem. Porém, no que concerne & leitura literaria, o capitulo deixa a desejar,
pois 0 texto ndo € apresentado na integra e é utilizado como pretexto para outros fins
pedagogicos em vez de centrar-se na exploracdo dos elementos textuais.

O segundo capitulo tem como género central o microrrelato e, a partir dele, ha uma
mengdo a obra Dom Quixote a partir de uma intertextualidade. Assim, a proposta possibilita

uma investigacdo acerca do autor que escreveu a obra original que € referéncia para a cultura
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e literatura espanholas. Assim, a depender do perfil e dos interesses dos estudantes, o
professor pode convidé-los a conhecer o romance El Hidalgo Don Quijote de la Mancha,
famosa obra de Miguel de Cervantes. Pois, embora seja importante a leitura dos classicos
literérios, estas ndo sdo as Unicas obras que merecem destaque no cenario do ensino de
literatura. Neste sentido, Cosson (2009, p. 35) pontua:

[...] a diversidade é fundamental quando se compreende que o leitor ndo nasce feito
ou que o simples fato de saber ler ndo transforma o individuo em leitor maduro. Ao
contrario, crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras
progressivamente mais complexas. Portanto, é papel do professor partir daquilo que
o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o
crescimento do leitor por meio da ampliacdo de seus horizontes de leitura.

Assim, motivar os estudantes para a leitura de uma obra complexa como El Hidalgo
Don Quijote de la Mancha pode ser uma experiéncia desafiadora, porém, ndo é impossivel e
pode ser prazerosa a partir da abordagem do professor e da contextualizacdo durante o
processo. Neste sentido, clubes de leitura e os eventos de exposi¢do literaria podem ser pontos
de partida para a inclusdo destas obras.

Ainda no campo da literatura, no terceiro capitulo, mais precisamente, na pagina 71,
aborda-se o poema “El sur también existe”, do escritor uruguaio Mario Benedetti. Além de
servir de base para a leitura e andlise literéria, este poema chama a atencdo para aspectos

culturais e geogréaficos importantes para a consolidacdo da identidade e para a politizacdo dos
individuos.

Figura 7 — Poema apresentado no LD da 22 série

El Sur también existe

Con su ritual de acero
sus grandes chimeneas
sus sabios clandestinos
su canto de sirenas

sus cielos de neon

sus ventas navidenas

su culto de dios padre

y de las charreteras

con sus llaves del reino
el norte es el que ordena

pero agui abajo abajo
el hambre disponible
recurre al fruto amargo
de lo que otros deciden
mientras el tiempo pasa
y pasan los desfiles

y se hacen otras cosas
que el norte no prohibe
€on su esperanza dura
el sur también existe

con sus predicadores

sus gases que envenenan
su escuela de Chicago
sus duenos de la tierra
con sus trapos de lujo

y su pobre osamenta

sus defensas gastadas
sus gastos de defensa
con su gesta invasora

el norte es el que ordena

pero aqui abajo abajo

cada uno en su escondite

hay hombres y mujeres
que saben a qué asirse
aprovechando el sol

y también los eclipses
apartando lo inGtil

y usando lo que sirve
con su fe veterana

el sur también existe

Fonte: Pinheiro-Correa (2016, p. 71)

con su corno frances

y su academia sueca

SuU Saisa americana

y sus llaves inglesas

con todos sus misiles

y sus enciclopedias

su guerra de galaxias

y su sana opulenta

con todos sus laureles

el norte es el que ordena

pero aqui abajo abajo

cerca de las raices

es donde la memoria
ningun recuerdo omite

y hay quienes se desmueren
y hay quienes se desviven

y asi entre todos logran

lo que era un imposible

que todo el mundo sepa
que el sur también existe
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Em relacdo ao poema destacado, o LD ainda contempla atividades de pré-leitura,
leitura e poés-leitura de forma contextualizada, apresentando, inclusive, uma proposta de
atividade que contempla os movimentos musicais e literarios brasileiros, a exemplo do
Manifesto Pau-Brasil, Bossa Nova e Tropicalial®. Neste sentido, a abordagem destes
movimentos no livro didatico reforca a importancia da identidade territorial. Efetivamente, a
imersdo na cultura do outro partindo da proporia cultura, recria elementos de identitarios
capazes de favorecer a compreenséo da realidade.

Neste capitulo, a poesia é contemplada em varios aspectos, pois propde-se a leitura do
poema “Coplas a la muerte de su padre”, de Jorge Manrique, ap0s a apresentacdo da
biografia do autor. Porém, as atividades propostas em relacdo ao poema de Manrique se
voltam principalmente para 0s aspectos estruturais do texto, revelando-se como uma atividade
que propde o uso do texto como pretexto para o alcance de outros objetivos que ndo tem

relacdo com o letramento literario.

Figura 8 — Poema “Coplas a la muerte de su padre”

Fonte: Pinheiro-Correa (2016, p. 78)

Porém, além desta disposicéo inicial do género, ha ainda a apresentacdo de um poema
que é intitulado “Soneto”, de Francisco Luiz Bernardez, poeta argentino. Neste caso, 0 poema

10 «A Tropicéalia foi um dos movimentos artisticos mais importantes dos anos 60, tendo sido interpretada como
uma contestacdo radical as posicdes da esquerda, que neste periodo exercia forte influéncia sobre a producéo
cultural” (Coelho, 1989, p. 1)
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assume a fungdo metalinguistica, ou seja, o soneto é apresentado como forma de demonstrar
como um soneto € estruturado. Entdo, esta proposta de atividade difere dos postulados de
Cosson (2009), pois o texto literario foi utilizado para um propdsito utilitario em vez de
priorizar o letramento literario.

Figura 9 — Soneto apresentado no LD 2 da cole¢cdo Confluencia.

Fonte: Pinheiro-Correa (2016, p. 78)

Além disso, ha duas se¢des dedicadas a explicar como é estruturado, como se escreve
e como ¢ caracterizada a linguagem poética. Ademais, ainda se faz mencéo ao poema “Arbol
de Diana”, de Alejandra Pizarnik, a partir de um fragmento literario. A énfase é destinada a
exploracdo dos sinais de pontuagdo presentes no poema, ndo do ponto de vista gramatical,

mas como forma de explorar a linguagem poética, conforme verifica-se na figura a seguir.

Figura 10 — fragmento de atividade com base no poema “Arbol de Diana”

Fonte: Pinheiro-Correa (2016, p. 81)
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No ultimo capitulo do livro, apresenta-se um fragmento da novela “Dofia Barbara”, de
Rémulo Gallegos para introduzir o género prologo que é o género central estudado no
capitulo. Também ¢é abordado, de forma fragmentada, o prélogo da obra “Lazarillo de
Tormes”, novela de autoria anonima que conta a historia de um jovem espanhol de classe

pobre que viveu no século XVI.

Figura 11 — Fragmento do prdélogo da obra Lazarillo de Tormes.
PROLOGO

Yo por bien tengo que cosas tan senaladas, y por ventura nunca oidas ni vistas, vengan a noticia de :
muchos, y no se entierren en la sepultura del olvido; pues podria ser que alguno que las lea hal.
algo que le agrade ¥, a los que no ahondaren tanto, los deleite.

Y a este propésito dice Plinio que no hay libro, por malo que sea, que no tenga alguna cosa buena
Mayormente, que los gustos no son todos unos; mas lo que uno no come, otro se pierde por ello. Y asi
vemos cosas tenidas en poco de algunos, que de otros no lo son. Y esto, para que ninguna cosa se debriz

romper, ni echar a mal, si muy detestable no fuese; sino que a todos se comunicase, mayormente siendo
sin perjuicio y pudiendo sacar della algun fruto.

Porque si asi no fuese, muy pocos escribirian para uno solo, pues no se hace sin trabajo. Y quieren,
ya que lo pasan, ser recompensados, no con dineros, mas con que vean y lean sus obras, y si hay de qué,
se las alaben. Y a este propésito dice Tulio: “La honra cria las artes”.

¢Quién piensa que el soldado que es primero del escala, tiene mas aborrecido el vivir? No, por dierto;
mas el deseo de alabanza le hace ponerse en peligro. Y asi en las artes y letras es lo mismo. [...]
Y todo v: 4 | i i S
ova des'ta manera: que confesanflo YO Nno ser mas santo que mis vecinos, desta nonada (queen
este grosero estilo escribo), no me pesara que hayan parte y se

: g huelguen con ello todos los que en ella
algin gusto hallaren, y vean que vive un hombre con tantas fortunas, peligros y adversidades

ANONIMO. La vida de Lazarillo de Tormes y de sus fortunas y adversidades (fragmento). WlSCOnSIﬂ:ThE University of Wi P 6.
: isconsin Press, 1961. p. 3-4

Fonte: Fonte: Pinheiro-Correa (2016, p. 108)

Ao apresentar o prologo desta obra, observa-se o carater didatico que muitas vezes
este género apresenta, uma vez que oferece ao leitor uma sintese sobre o que serd narrado
adiante. Assim, esta heterogeneidade de textos propostos pela coletanea de livros didatico em
analise auxilia o professor na conducgdo da leitura literaria, pois ele podera observar quais 0s
autores e géneros os estudantes se identificam e, a partir dai, pode planejar melhor o ensino de
literatura nas aulas de espanhol.

e Livro 3 —32série

Os LD de espanhol da cole¢do Confluencia, aprovados pelo PNLD 2018, contemplam
diversos géneros textuais, embora alguns sejam centrais na organizagédo dos capitulos, sempre
ha outros que complementam a proposta. No primeiro capitulo da obra destinada a 32 série, ha
uma referéncia ao género literario novela/romance a partir da obra “El coronel no tiene quien
le escriba”, de Gabriel Garcia Marquez. Porém, a novela é utilizada como aporte para a
intertextualidade. Além de chamar atencéo para o fendmeno da adaptacéo, ao passo que expde

a capa de um DVD com a adaptacao da obra para o contexto filmico.
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Figura 12 — Capa do filme “El coronel no tiene quien le escriba”.

CORONEL
F QUIEN !.\E ESCRIBA

E
i

REPRODUCCION

Tapa del DVD de la
pelicula El coronel no
tiene quien le escriba,
una produccion espafiolz
de 1999 con direccion de
Arturo Ripstein.

Fonte: Pinheiro-Correa (2016, p. 17)

Esta concepcéo apresentada no LD converge com a ideia de adaptacdo defendida por
Martinez (2011) que considera positiva a adaptacéo das obras literdrias no contexto escolar,
mas se distingue da ideia defendida por Cosson (2009) por dois motivos. Primeiro, o autor
critica 0 uso do texto literario para fins avaliativos em detrimento da experiéncia literaria e
reforca que esta pratica tampouco favorece o letramento e em segundo lugar, pela razdo da
adaptacdo, uma vez que o autor defende que a obra deve ser priorizada em seu formato
original.

A recorréncia ao género novela, ja abordados nas obras da colecdo destinadas a 1% e a
22 séries é positiva e coaduna com a proposta de Rildo Cosson. Neste sentido, o autor afirma
que “[...] € necessario que o ensino da Literatura efetive um movimento continuo de leitura,
partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante para
o diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertorio cultural do aluno” (Cosson,
2009, p.45). Assim, a experiéncia leitora a partir de um género literario ja conhecido pelo
estudante o munira de confianca para ir além e passar a explorar novos géneros.

Ainda se tratando do género novela, neste capitulo ha a exposi¢do de um fragmento da
obra “El Paraiso”, da escritora espanhola Elena Castedo. Assim, ¢ possivel ampliar a fluidez
linguistica e reconhecer aspectos histdricos e culturais que permeiam as obras, visto que, um
mesmo género é escrito sob a perspectiva de autores de diversas nacionalidades.

No segundo capitulo, o enfoque literario contempla o poema, entdo, é preciso mais

atencdo pois sai do campo da prosa para o universo lirico. Desta forma, a proposta parte de
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um fragmento do poema “Oficina y denuncia”, de Frederico Garcia Lorca. O poema ¢
explorado na perspectiva critica para denunciar os caprichos da sociedade capitalista movida

pelo consumo.

Figura 13 — Poema apresentado no livro 3 da cole¢do Confluencia.

JOAO

Todos los dias se matan en New York
cuatro millones de patos,
cinco millones de cerdos,

dos mil palomas para el gusto de los agonizantes,
un millén de vacas,

un millén de corderos

y dos millones de gallos

que dejan los cielos hechos anicos.
Mas vale sollozar afilando la navaja
0 asesinar a los perros

en las alucinantes cacerias

que resistir en.la madrugada

los interminables trenes de leche,
los interminables trenes de sangre,
y los trenes d§ rosas maniatadas
por los comerciantes de perfumes.

Fonte: Pinheiro-Correa (2016, p. 45)

A partir da leitura do fragmento do poema, o LD traz uma proposta de atividade que
abarca a criticidade em relacdo aos prejuizos que a a¢do humana causa no meio ambiente. E
uma atividade pertinente, principalmente, do ponto de vista social, porém seria mais
interessante a leitura do poema na integra, pois tornaria mais ampla a possibilidade de
reflexdo e apreciacdo artistica, o que poderia culminar em uma consciéncia critica mais
efetiva.

Segundo Pinheiro (2007, p. 22), “A experiéncia que o poeta nos comunica,
dependendo do modo como € transmitida ou estudada, pode possibilitar (ou ndo) uma
assimilacdo significativa pelo leitor”. Em se tratando do estudo da poesia, além do contato
entre o leitor, a obra e o autor, o professor intermediara este contato para que a experiéncia
literaria seja positiva, assim, o educador atuard como um mediador capaz de nortear e dar
sentido a esse encontro.

Tal atitude se justifica pelo fato de que, na concepcdo de Helder Pinheiro (2007, p.
23),

[...] a poesia é dos géneros literarios mais distantes da sala de aula, a tentativa de
aproxima-la dos alunos deve ser feita de forma planejada. Deve-se pensar que
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atitude se tomard, que cuidados sdo indispensaveis e, sobretudo, que condi¢des reais
existem para realizagdo do trabalho.

Por ser um género mais subjetivo, na maioria das vezes, centrada no eu-lirico, a
poesia, ao ser tratada em sala de aula, requer uma atencdo especial. Portanto, é necessario que
as atividades provenientes dela sejam cuidadosamente planejadas, atentando, inclusive para os
critérios de selecdo dos textos e as tematicas adequadas para facilitar o entendimento e o
envolvimento dos discentes. Por isso, por mais que o LD apresente propostas de textos, o
professor tem a liberdade de utiliz&-las ou ndo, a depender do perfil dos estudantes e dos
objetivos que o docente pretende alcancar.

Embora o género poesia tenha um espaco no capitulo em analise, ha uma énfase ao
género literario cronica, inclusive, é apresentado um fragmento da cronica “Historia
verdadeira de la conquista de la Nueva Espafia”, de Bernal Diaz del Castilla. Além disso,
apresenta-se também a cronica “As laranjeiras”, de autoria de Alfonso Reys, autor mexicano
que viveu no Rio de Janeiro entre os anos de 1930 e 1936. Embora o titulo seja escrito em
portugués, o texto foi escrito em espanhol, possibilitando a reflexdo acerca dos motivos que

levaram o autor a escolher esta forma de apresentacao textual.

Figura 14 — Fragmento da cronica “As laranjeiras”.

Fonte: Pinheiro-Correa (2016, p. 57)
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E importante refletir acerca da abordagem do género cronica na obra, pois, a primeira
cronica apresentada no livro segue uma perspectiva tradicional e baseia-se primordialmente
na narracado de fatos histéricos, enquanto a segunda utiliza-se de uma roupagem mais moderna
em decorréncia da época que foi produzida. Outro aspecto que merece destaque é a forma que
a obra expde as concepcdes tedricas acerca do género, pois, diferentemente dos volumes 1 e 2
da colecdo, neste volume, o texto é apresentado em primeiro lugar, e somente depois, 0s
elementos secundarios sao evidenciados.

O terceiro capitulo do livro destinado a 32 série ndo propde nenhum género literario.
Entdo, a ultima proposta de trabalho com o texto literario é sugerida no ultimo capitulo do LD
e trata-se do conto “Restos de Carnaval”, cuja autoria ¢ da escritora ucraniana, naturalizada
brasileira, Clarice Lispector. Inclusive, o conto apresenta-se, inicialmente, escrito em
portugués e, na pagina seguinte, explora-se 0 mesmo texto, porém, traduzido para o espanhol.
Esta proposta é muito interessante porque tem como foco principal o proprio texto e as
nuances culturais que o permeiam. N&do houve, neste caso, uma preocupacgdo tedrica ou

proposta de atividade magante com foco em elementos estruturais.

Figura 15 — Fragmento do conto Restos do carnaval

Fonte: Pinheiro-Correa (2016, p. 139)
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O LD traz a tona o texto literario escrito em portugués, em conformidade com a
proposta das OCEM de linguagem que recomenda que a lingua materna ndo deve ser
rechacada nas aulas de espanhol. Pois as experiéncias, as memorias e 0 conhecimentos dos
estudantes advém da intervencdo no mundo mediados pela linguagem e, consequentemente, a
lingua materna faz parte desta construcao subjetiva.

Efetivamente, o conto “Restos de Carnaval”, embora tenha sido escrito em outra
época, carrega em sua composicdo elementos atemporais que dialogam com as experiéncias
dos estudantes, por isso, pode contribuir para a apreciacdo do ato de ler. Neste sentido, o
carnaval enquanto festa tradicional muito apreciada na cultura brasileira apresenta-se como
uma tematica envolvente para agucar o gosto pela leitura.

Considerando que o gosto pela leitura é essencial para a construcdo do letramento
literdrio e o amadurecimento dos leitores em formacao, Araujo et al (2017, p. 40), defendem
que:

O professor, como principal motivador dessa criacdo de habitos de leitura, deve
oferecer um acervo literdrio que explore significagdes culturais, sem pensar
inicialmente em classificar essa ou aquela obra como pertencente a escolas literarias;
em segundo momento, permitir uma sistematizacdo com bases tedricas, como uma

instrumentalizacdo do conhecimento literdrio, sempre tendo o texto como ponto de
partida.

Desta forma, a atitude do professor frente a conducdo do ensino de literatura é
amplamente importante para a consolidacdo do letramento literario dos alunos, assim, outro
aspecto primordial € que este professor seja também um leitor.

Diante do exposto, ao analisar os LD o Ensino Médio que compdem a colecdo
Confluencia, verifica-se que as trés obras mantiveram a abordagem do poema, que é
considerado um género que requer cautela em sua abordagem, porém é muito comum ser
trabalhado no contexto escolar. Contudo, 0s géneros narrativos também tiveram seu espaco de
destaque a exemplo do conto e da crénica. Além disso, os textos da esfera teatral ndo foram
deixados de lado, assim evidencia-se a importancia destes materiais como suporte a atividade
docente.

Portanto, considerando a importancia dos materiais didaticos no cotidiano escolar, a
retirada do livro didatico de espanhol do PNLD 2021 representou um prejuizo para a
abordagem literaria em sala de aula, pois, conforme foi exposto, estes materiais propunham o
trabalho com o texto literario de diferentes géneros e autores. E certo, que algumas propostas
eram insuficientes, todavia, ja serviam de suporte para o professor fazer os ajustes necessarios

de acordo com a necessidade e com o perfil dos estudantes.
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5 ADAPTACOES E ESCOLHAS METODOLOGICAS NAS AULAS DE ESPANHOL
PARA OTIMIZAR O ENSINO DE LITERATURA.

Conforme ja foi enfatizado, ensinar literatura nas aulas de espanhol na educacdo
bésica € um desafio, pois o impasse é motivado por diversos fatores que vao desde a falta de
material adequado, carga horéria reduzida, além da auséncia de indicagdes nos documentos
oficiais que regem a educacao. Ademais, atualmente, a situacdo agravou-se com a retirada do
livro didatico de espanhol do PNLD, causando mais um impacto no ensino de espanhol e,
consequentemente, nas possibilidades de abordagem literéaria.

Mesmo assim, infere-se que € importante adaptar metodologias e buscar meios que
possibilitem o ensino de literatura nas aulas de lingua espanhola, portanto, este capitulo
apontara, de forma reflexiva, possiveis caminhos para facilitar e otimizar este processo.
Entdo, inicialmente serdo apresentadas algumas consideracfes acerca dos materiais didaticos,
das ferramentas e dos espagos de aprendizagem que poderdo viabilizar o ensino de literatura
nas aulas de espanhol. Em seguida, enfatiza-se as metodologias, adaptacdes e atitudes do

professor, enquanto mediador capaz de facilitar a aprendizagem significativa dos estudantes.

5. 1 MATERIAIS DIDATICOS E UTILIZA(}AO DE ESPACOS PARA MEDIAR A
APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES.

Os materiais didaticos sdo importantes ferramentas que auxiliam e integram a pratica
pedagdgica, por isso, devem ser coerentes com 0s objetivos que se pretende alcancar. Costa &
Barros (2010, p. 88) consideram como ““[...] material didatico qualquer instrumento ou recurso
(impresso, sonoro, visual etc.) que possa ser utilizado como meio para ensinar, aprender,
praticar ou aprofundar algum conteudo”. Assim, defendem a ideia de que o professor nédo
precisa apegar-se a materiais tradicionais para desenvolver suas aulas de modo satisfatorio.
De acordo com esta perspectiva, 0 uso de materiais auténticos pode ser uma possibilidade
para o ensino de literatura nas aulas de espanhol.

De acordo com Garcia Areza et al (1994 apud Cancelas Ouvifia, 1998, p. 392), “Por
material auténtico devemos entender as amostras de linguagem, sejam orais ou escritas, que,
em sua origem, foram produzidas para a comunicagdo entre falantes nativos em um contexto

ndo docente!'. No &mbito da literatura, o poema, o conto, a peca teatral, a cronica sdo

11 «por material auténtico debemos entender las muestras del lenguaje, ya sean orales o escritas, que, en su
origen, fueron producidas para la comunicacién entre hablantes nativos en un contexto no docente” (Garcia
Areza et al (1994) apud Cancelas Ouvifia (1998, p. 392).
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exemplos de textos literarios que, de acordo com sua natureza ndo sao elaborados para fins
pedagogicos, porém, sdo amplamente explorados no meio educacional. No entanto, é muito
comum que tal exploracdo se volte, principalmente, para 0s aspectos estruturais que, em uma
perspectiva tradicional, tende a ser mais valorados no ambito escolar do que a propria
esséncia do texto.

Assim, ao trabalhar com estes géneros nas aulas de espanhol é importante que o
professor dé énfase ao proprio texto, a mensagem que ele carrega, em vez de utilizad-lo como
um pretexto para ensinar gramatica, por exemplo. Considerando o exposto,

Os materiais auténticos [...] s8o muito adequados para trabalhar os aspectos
socioculturais da lingua. Estes aproximam a lingua e a cultura ao aluno mostrando-
Ihe exemplos da vida real do pais onde se fala a lingua objeto de estudo. Ao

trabalhar com este tipo de materiais o aluno se encontra altamente motivado e
aumenta seu interesse por essa lingua'? (Cancelas Ouvifia, 1998, p. 393).

Portanto, ha elementos mais relevantes a serem explorado que dessecar o texto em prol
de atividades gramaticais ou tarefas que visem o preenchimento de fichas de leituras
padronizadas por exemplo.

Sendo assim, ao refletir acerca do ensino de literatura nas aulas de espanhol é
relevante adotar materiais didaticos que permitam explorar assuntos de interesse dos
estudantes, assim, a turma ou grupos de estudantes, com o auxilio do professor, podem definir
um tema sobre o qual irdo ler. Neste sentido, “[...] deve-se buscar explorar o tema, por meio
dos géneros, com atividades que estimulem os alunos a refletir sobre sua atuacdo no mundo e
na sociedade e a valorizar seus conhecimentos prévios e experiéncias e, a0 mesmo tempo,
motivem a aprender mais” (Barros & Costa, 2010, p. 97). Diante do exposto, é relevante
priorizar géneros que contemplem tematicas de relevancia social e atemporal que tenha
relacdo com as experiencias dos educandos € um possivel caminho.

Assim como 0s materiais auténticos ndo foram criados, originalmente, para fins
pedagdgicos e, posteriormente, passaram a integrar esta funcdo, as tecnologias digitais
também passaram a ser importantes ferramentas capazes de otimizar o trabalho do professor.
E, se tratando do ensino de literatura, os recursos que integram as Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagdo (TDIC) podem ser utilizadas de maneira satisfatoria neste

processo. Pois, além de facilitar o compartilhamento das obras literarias, que ainda ndo séo

12 |_os materiales auténticos [...] son muy adecuados para trabajar los aspectos socioculturales de la lengua. Estos
acercan la lengua y la cultura al alumno mostrandoles muestras de la vida real de pais donde se habla la lengua
objeto de estudio. Al trabajar con este tipo de materiales el alumno se encuentra altamente motivado y aumenta
su interés por esa lengua (Cancelas Ouvifia, 1998, p. 393).
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economicamente acessiveis para todos os brasileiros, possibilitam a interacdo de modo virtual
com sujeitos que fazem parte ou ndo do entorno dos estudantes.

A utilizacdo de tecnologias digitais para fins educativos requer planejamento e
objetivos claros, porém, se usados de maneira adequada, trazem resultados satisfatorios, pois,
de acordo com Gregolin (2013, p. 68),

O uso de recursos tecnoldgicos, dentre eles a Web, instaura novas possibilidades
comunicativas em diversos ambitos sociais da atualidade e na sala de aula, traz a
tona questionamentos relacionados a elaboragdo de cursos e materiais, a0s novos

papéis dos agentes e as novas formas de interagdo, que implicam uma nova
reconfiguracédo de praticas de ensino-aprendizagem de linguas.

Assim, é imprescindivel que o educador planeje adequadamente seus objetivos,
levando em consideragdo que espacos virtuais deve acessar, que tipo de material ou atividade
virtual seré vidvel para atender, de maneira intencional, o prop6sito previamente tracado.

Entdo, conforme ja foi defendido no decorrer deste trabalho, as bibliotecas se
constituem como espacos importantes para a consolidacdo da pratica de leitura e do
letramento literario. No entanto, as bibliotecas fisicas ainda ndo fazem parte da realidade de
todas as escolas brasileiras, pois hd escolas que ndo possuem este importante espaco,
enquanto em outros casos, 0S acervos sdo precarios. Todavia, quando se pde em pauta a
abordagem literaria nas aulas de espanhol a situacdo se agrava. Portanto, as bibliotecas
virtuais podem ser utilizadas como ferramentas capazes de desburocratizar o acesso as obras,
além de permitirem o compartilhamento e o armazenamento do acervo literério sem custos.

Neste sentido, entre os ambientes virtuais que dispdem de textos e outros materiais que
podem ser integrados ao ensino de literatura nas aulas de espanhol, destacam-se o Centro
Virtual Cervantes®® e o PROFE de ELE'. A respeito do uso destes tipos de espacos e
ferramentas tecnolégicas, Bernal Gonzélez & Duefias (2009, p.103) enfatizam: “[...] o uso das
novas tecnologias ajuda a gerar comunidades de aprendizagem, facilitando a interacdo e
transcendendo as barreiras do tempo e da distancia”!®. Por conseguinte, 0 acesso a estes
ambientes representa uma desburocratizagdo do conhecimento, pois permite que estudantes e
professores desfrutem de informacdes e conhecimentos socialmente produzidos em contextos
e tempos distintos.

A titulo de informacdo, o Centro Virtual Cervantes é um espago cibernético, que,

conforme o titulo sugere, foi criado e é gerido pelo Instituto Cervantes. Oferece diversos

13 Disponivel em: https://cvc.cervantes.es/ensenanza/default.htm

14 Disponivel em: https://mas.profedeele.es/

15 «1...] el uso de las nuevas tecnologias ayuda a la generacion de comunidades de aprendizaje, facilitando la
interaccion y trascendiendo las barreras del tiempo y la distancia” (Bernal Gonzalez & Duefas, 2009, p.103).
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recursos relacionados ao ensino de espanhol, como cursos, informagdes historicas, além de
contar com uma biblioteca virtual que pode ser acessada sem nenhum custo. O site é
organizado a partir de cinco se¢des que englobam ensino, literatura, lingua, artes e ciéncia.
Portanto, auxilia no proposito de ensinar e aprender, no entanto, ndo se limita a educacéo
formal, uma vez que pode ser utilizado por pessoas com interesses multiplos, tendo em vista a
diversidade de contetudos que o compde, além de proporcionar a interatividade entre os
usuarios.

Ja o site PROF de ELE e uma pégina voltada especialmente para professores de
espanhol. Na plataforma é possivel encontrar vérias atividades e recursos que contemplam as
destrezas que envolvem a leitura, a escrita, a audi¢do e até mesmo a fala a partir de atividades
interativas. O espaco virtual é organizado a partir de seis categorias, entre elas gramatica,
vocabulério e cultura, reunindo atividades em diversos formatos, no entanto, séo enfatizados,
principalmente os contetidos gramatical e lexical.

Mesmo assim, no que diz respeito ao ensino de literatura nas aulas de espanhol, a
referida pagina pode contribuir significativamente, pois, a categoria ‘cultura’ é dividida em
cinco subcategorias: cinema, histéria, arte, festas e tradicGes, além de literatura. Na
subcategoria intitulada ‘literatura’, o espago cibernético PROF de ELE apresenta um acervo
de materiais riquissimos, dos quais destacam-se biografias dos autores, contos, poemas,
romances, além de atividades dindmicas relacionadas aos textos literarios apresentados.

Neste sentido, os espacos virtuais Centro Virtual Cervantes e PROF de ELE séo
exemplos de ferramentas que podem ser utilizadas para viabilizar o ensino de literatura
levando sempre em consideraces que as tecnologias digitais auxiliam, porém nao substituem
o trabalho do professor. Uma vez que, este sera sempre o responsavel por incentivar, motivar
e mediar a leitura e as outras atividades provenientes dela. Pois, de acordo com as OCEM de
linguagem, é necessario

[...] o desenvolvimento da compreensdo leitora, com o propésito de levar a reflexdo
efetiva sobre o texto lido: mais além da decodificacdo do signo linguistico, o
propdsito € atingir a compreensdo profunda e interagir com o texto, com o autor e
com o contexto, lembrando que o sentido de um texto nunca esta dado, mas é

preciso construi-lo a partir das experiéncias pessoais, do conhecimento prévio e das
inter-relacfes que o leitor estabelece com ele (Brasil, 2006, 151-152).

Sendo assim, o ato de ler requer muito mais que a decodificacdo, requer conhecimento
prévio, entendimento do contexto em que 0 sujeito estd inserido, ou seja, € preciso

compreender as nuances que vao além do texto escrito. Neste sentido, as tecnologias digitas



45

permitem aos estudantes e professores acessar ambientes, culturas, distintas formas de ver e
compreender o mundo.

De modo analogo, no que concerne aos estudos de uma lingua estrangeira, que néo é
diferente no caso do estudo de literatura, “[...] os materiais auténticos nos ajudam a despertar
a motivacdo integradora, que é aquela em que o aluno comeca a estudar uma lingua para
formar parte da comunidade de falantes dela. Desta forma, o individuo no s6 tem intengéo de
adquirir outro idioma como também outra cultura'® (Cancelas Ouvifia, 1998, p. 393). Desse
modo, é crucial a intervencdo do professor frente a escolha dos textos, das metodologias e dos
géneros que devem integrar os estudos literarios nas aulas de espanhol.

Entdo, diante das possibilidades que as tecnologias digitais oferecem para explorar as
informacdes de forma rapida e sem custos, pode-se destacar 0 romance, 0 conto, 0 poema e a
peca teatral como géneros literarios auténticos que podem ser explorados no ambito
pedagogico. Porém, considerando que estudantes da educagdo bésica, em sua maioria, ainda
ndo dominam com maestria uma lingua estrangeira, 0 uso de textos mais longos em sala de
aula pode se tornar uma tarefa mais ardua, por isso, a ado¢cdo de uma narrativa mais curta
como o conto seria uma escolha pertinente a ser explorados nas aulas de espanhol.

No que concerne a abordagem do conto nas aulas de lingua estrangeira, Santamaria
(2006, p. 80) defende que o género possui “[...] uma referéncia literaria fundamental, com
estrutura logica, funcBes socializadoras e fantasia. Estes textos imaginativos e artisticos
acumulam um infinito banco de recursos e exploracGes didaticas e criam contextos para
praticar e usar a lingua e a cultura meta”. Assim, além dos aspectos sociocomunicativos
amplia a visdo de mundo e favorece a imaginacéo criativa através da fruicdo artistica.

Além do conto, a peca teatral e 0 poema, dependendo do perfil da turma e da forma
como se dé a abordagem, podem se tornar um objeto de estudo interessante, ou seja, a
metodologia adotada far4 a diferenca. Pois, de maneira geral, “[...] os gé€neros literarios sdao
um excelente recurso para a aula de LE, porque devidamente utilizados s&o altamente
formativos para a ampliacio e o aperfeicoamento das habilidades comunicativas'”” (Mendoza

Fillola, 2007, p. 9). Seguindo tal l6gica, conclui-se que a tarefa do professor ao ensinar

16l_os materiales auténticos nos ayudan a despertar la motivacion integradora, que es aquella en la que el alumno
empieza a estudiar una lengua para formar parte de la comunidad de hablantes de dicha lengua. De esta forma, el
individuo no solo tiene intencién de adquirir otro idioma sino también otra cultura (Cancelas Ouvifia, 1998, p.
393).

7 Los textos literarios son un excelente recurso para el aula de LE, porque debidamente utilizados son altamente
formativos para la ampliacion y el perfeccionamiento de las habilidades comunicativas. (Mendoza Fillola, 2007,

p. 9).
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literatura perpassa a indicacdo e a exploracdo de textos e adentra em um universo mais
subjetivo.

Portanto, em uma perspectiva de educacao atual ndo cabe mais atitudes como as que
imperavam “[...] nas abordagens tradicionais, os métodos de aprendizagem de LE que fizeram
dos textos literarios um pretexto para exercicios de traducdo, que se construiam em chave
metodoldgica e na atividade basica de uma aprendizagem de base gramatical'®” (Mendoza
Fillola, 2007, p. 53). Entdo, em vez de priorizar a reproducdo de atividades e técnicas
mecanizadas na abordagem do texto literario, deve-se dar prioridade a atividades mais
criativas que envolvam a pré-leitura, a leitura e a pds-leitura dos textos, envolvendo,

inclusive, a replicacdo dos conhecimentos adquiridos.

5. 2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ATITUDES DO PROFESSOR PARA
FOMENTAR A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E O LETRAMENTO LITERARIO
NAS AULAS DE ESPANHOL

Partindo do pressuposto de que o professor tem papel essencial na formacdo dos
estudantes e que os aparatos tecnologicos, embora sejam importantes, ndo conseguem
substitui-lo, nesta secdo serdo apontadas estratégias e possibilidades para viabilizar o ensino
de literatura nas aulas de espanhol. Sendo assim, o estudante deve ser levado em conta
enquanto sujeito ativo capaz de agir e interagir no mundo em que vive nd0 COmo mero
receptor de informacoes.

Neste sentido, priorizam-se estratégias de ensino baseadas nas metodologias ativas,
pois estas “[...] tém o potencial de despertar a curiosidade, a medida que os alunos se inserem
na teorizacdo e trazem elementos novos, ainda ndo considerados nas aulas ou na prépria
perspectiva do professor” (Berbel, 2011, p. 28). Desta forma, o aluno, mediado pelo docente,
torna-se agente de sua propria aprendizagem. No ambito da abordagem literaria, as
metodologias ativas, quando associadas as tecnologias digitais, podem impulsionar o
autodidatismo, além do compartilhamento de conhecimento e de ideias.

Sendo assim, Brito (2022, p. 56) frisa:

[...] as metodologias ativas aliadas com recursos/ ferramentas digitais trazem novas
formas de ensinar, aprender, discutir, produzir, comunicar e reconstruir

conhecimento, e assim, podem enriquecer as praticas pedagdgicas, tornando a aula
de idioma mais dindmica, atrativa e motivadora.

18 En los planteamientos tradicionales, los métodos de aprendizaje de LE hicieron de los textos literarios un
pretexto para los ejercicios de traduccidn, que se construian en la clave metodoldgica y en la actividad béasica de
un aprendizaje de base gramatical (Mendoza Fillola, 2007, p. 53).
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Ou seja, tais ferramentas possibilitam a interatividade entre os sujeitos que, quando
bem direcionados, tornam-se capazes de compartilhar saberes, experiéncias e diferentes
percepcOes da realidade.

Por conseguinte, Pereira (2012, p. 6) considera que a noc¢do de metodologia ativa
compreende “[...] todo o processo de organizagdo da aprendizagem (estratégias didaticas)
cuja centralidade do processo esteja, efetivamente, no estudante”. Logo, hd uma
descentralizacdo da figura do professor enquanto sujeito exclusivo que detém o saber, pois
este tipo de metodologia abre espaco para a atuacéo ativa do estudante em relacéo ao proprio
aprendizado.

Porém, a descentralizacdo pela qual passa o professor ndo diminui sua importancia
frente ao processo educativo e, mais especificamente, enquanto, formador de leitores,
corroborando com o letramento literario. Pois, quando a orientacdo se da de forma eficaz, a
prética leitora perpassa 0s muros da escola e pode tornar-se uma préatica corriqueira, seja ela
individual ou coletiva.

No tocante a isto, algumas acdes do professor podem contribuir para a criacdo do
habito de leitura como pratica efetiva e eficiente, contribuindo para o letramento literéario.
Assim, atitudes como: o incentivo a leitura, a selecdo de textos e/ou de obras apropriadas,
atividades de leitura compartilhada, discussdes/socializa¢cbes em grupo, atividades de escrita
criativa, exploracdo de recursos de multimidia e eventos literarios sdo importantes para
garantir a evolucdo dos leitores em formacao.

No que concerne ao incentivo da leitura, o professor atua como incentivador nato por
isso, é importante que o educador seja também um leitor para que possa conhecer um acervo
diversificado e, por conseguinte, indique obras mais adequadas ao perfil e as realidades dos
estudantes. A esse respeito, Cosson (2009, p. 34) enfatiza: “O professor € o intermediario
entre o livro e aluno, seu leitor final. Os livros que ele & ou leu sdo 0s que terminam
invariavelmente nas méos dos alunos. Isso explica por exemplo, a permanéncia de certos
livros no repertorio escolar por décadas”. Ou seja, a influéncia que o educador exerce em
relacdo ao leitor/aluno impacta no seu futuro, por isso, é importante uma selecdo criteriosa e
responsavel em relacéo as obras indicadas.

A leitura compartilhada, por sua vez, favorece a interacdo dos estudantes e ndo se
limita ao espaco formal da sala de aula. Geralmente € uma préatica que surge no espacgo
escolar, porém quando os estudantes desenvolvem a autonomia podem leva-la para outros
ambientes, impulsionando, inclusive, rotinas de leitura. Os clubes de leitura sdo exemplos de

iniciativas que favorecem a interacéo entre membros com interesses afins, pois, dialogam com



48

a ideia de Cosson (2009) ao defender que o principio do letramento literario é a construgdo de
uma comunidade de leitores.

Por conseguinte, com a facilidade de acesso e interatividade advindos das tecnologias
digitais, ha a possibilidade de desenvolvimento de acGes vinculadas a leitura por meio dos
clubes virtuais, favorecendo, portanto, a troca de experiéncia e a reflexdo acerca das obras
lidas. Pois, de acordo com Zilberman (2013, p. 97), “[...] na obra literaria, a mensagem € o
fator primordial; contudo, ndo se trata de verificar o que ela quer dizer, mas como se dobra
sobre si mesma, para que aparecam as potencialidades das palavras”. No entanto, o
entendimento da mensagem pode ser ressignificado e ampliado a partir do debate, pois, cada
leitor tem uma percepcéo deferente em relagéo ao texto lido.

Outra acdo metodologica capaz de motivar os estudantes e incentivar a integracdo e a
participacdo coletiva é a realizacdo de saraus. Os saraus integrados as aulas de literatura séo
relevantes, pois oferecem a possibilidade da expressdo criativa, uma vez que ddo voz ao
estudante por meio da autoexpressao. Ademais, “[...] quando fruimos um texto literario,
estamos estabelecendo com esse material uma rela¢do de investimento cognitivo e emocional”
(Corréa, 2023, p. 129). Além disso, é uma oportunidade de celebrar as conquistas dos alunos,
reconhecendo e valorizando seus esforcos diante da comunidade escolar. Vale salientar que
tais momentos sdo propicios para convidar a comunidade, principalmente os familiares dos
estudantes para prestigia-los.

Assim como o sarau, a elaboracdo de portfolios também contribui para a criacdo de
memorias positivas em relacdo as experiencias leitoras durante a jornada académica. Cosson
(2009, p. 48-49) defende que:

[...] o uso do portfélio oferece ao aluno e ao professor a possibilidade de registrar as
diversas atividades realizadas em um curso, a0 mesmo tempo em que permite a

visualizacdo do crescimento alcancado pela comparacéo dos resultados iniciais com
os Ultimos, quer seja do aluno, quer seja da turma.

Ou seja, registros dessa natureza favorecem a autoavaliagdo, pois, permitem ao
estudante enxergar seu crescimento intelectual e, consequentemente, inspira-lo e motiva-lo a
continuar avangando ao longo da vida.

O portfélio também pode funcionar como um importante registro para o professor que,
por sua vez, deve oferecer um feedback atualizado e individualizado para os estudantes, além
disso, pode ser utilizado como uma estratégia de avaliacdo formativa. Funciona, efetivamente,
como uma ferramenta de apoio em varios aspectos, inclusive, cumpre a funcdo documental,

uma vez que, é capaz de arquivar as evidéncias do aprendizado dos estudantes, tornando
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possivel acompanhar os avangos que os estudantes alcangaram ao longo de um determinado
tempo. Por outro lado, favorece a conservacdo de memdrias e instiga 0 protagonismo
estudantil.

As metodologias criativas, a exemplo do portfélio possibilitam a reflexdo acerca do
proprio aprendizado, atraveés da autocritica e da autoavaliagdo. Mas, como o ensino formal
requer registros avaliativos enquanto parte integrante do processo educativo, é relevante,
durante o ensino de literatura priorizar a avaliacdo formativa. Conforme Perrenould (1999, p.
78),

A avaliacdo formativa pode ser entendida como toda préatica de avaliagcdo continua
que pretenda melhorar as aprendizagens em curso, contribuindo para o
acompanhamento e orientacdo dos alunos durante todo seu processo de formagéo. E
formativa toda avaliacdo que ajuda o aluno a aprender a se desenvolver, que

participa da regulacdo das aprendizagens e do desenvolvimento de sentido de um
projeto educativo.

Considerando que o ensino de literatura deve centrar-se o texto literario em vez de dar
énfase a memorizacao de elementos secundarios com estilos e aspectos estruturais das obras,
a avaliacdo formativa apresenta-se como a mais adequada para este fim.

Diante do exposto, é importante salientar que, embora seja um desafio, é possivel
inserir o ensino de literatura nas aulas de espanhol, de forma eficaz, principalmente no ensino
médio. No entanto, é uma tarefa que requer empenho e dedicacdo por parte do professor
enquanto mediador do processo. Assim, atitudes como a selecdo cuidadosa dos textos, o
fomento a expressdo criativa, a contextualizacdo cultural dos textos e a integracdo da
tecnologia no cotidiano escolar fardo a diferenga no repertério dos estudantes e contribuirdo
para a efetividade do letramento literario.

Portanto, as mudancas ocorridas no atual PNLD - motivadas pela proposta curricular
do Novo Ensino Médio — que culminaram na retirada do livro didatico de espanhol do
programa representam um retrocesso, uma vez que este material ja fazia parte do cotidiano
das escolas brasileiras. No entanto, conforme foi evidenciado, ha estratégias metodoldgicas e
atitudes do professor que fazem a diferenga e podem nortear uma educacdo contextualizada
com as necessidades educativas dos estudantes e condizentes com suas experiéncias e anseios.
Assim, frisa-se a importancia da formacéo continuada para os professores e a importancias da
manutencdo do habito da leitura enquanto pratica essencial para o sucesso de atividade

docente no ambito do ensino de literatura.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente, o acesso ao livro ou outros documentos impressos foi visto como um
ato de prestigio social. Em um passado ndo muito distante, adquirir um livro era sinénimo de
presteza e boas condic¢des financeiras. No entanto, com a democratizacdo da educacdo, a
leitura, seja ela literaria ou ndo, passou a fazer parte da vida de muitos jovens brasileiros.
Porém, existem muitas davidas e inquietacdes quando o assunto é leitura literaria. Pois,
sobretudo, no ambiente escolar, hd uma tendéncia de seguir a sugestdo de escolas literarias e
textos indicados no livro didatico de acordo com cada serie e modalidade de ensino.

No entanto, esta visdo estagnada de seguir apenas as propostas do LD, como se as
possibilidades de abordagem literaria se esgotassem no uso deste material, € uma
compreensdo errbnea e compromete o desempenho dos estudantes. Pois, tais propostas ndo
consideram a individualidade dos sujeitos envolvidos no processo de educacdo. Neste sentido,
é importante que o professor utilize este material como um suporte, ndo como a Unica
ferramenta capaz de subsidiar o ensino.

No tocante a literatura, enquanto préatica capaz de auxiliar no letramento literario dos
estudantes, é relevante destacar que as bibliotecas, sejam elas escolares ou comunitérias,
exercem uma influéncia consideravel em relacdo a aquisicdo de conhecimento. Pois, as
atividades de leitura, quando bem direcionadas a partir da explicitacdo dos objetivos e da
escolha adequada dos textos contribui para a melhoria das capacidades critica, argumentativa
e linguistica dos leitores em formacao.

Consoante a isso, é de fundamental importancia que as bibliotecas sejam
aconchegantes, pois, um ambiente organizado exerce influéncia sobre o resultado das ac¢oes
dos individuos. Todavia, nem toda escola brasileira dispde de biblioteca ou sala de leitura,
criando mais um desafio a ser sanado a fim de que a oferta do ensino de literatura e o contato
com os textos literario ndo ocorra somente de forma fragmentada. Neste sentido, a leitura em
sala de aula utilizado suportes virtuais apresenta-se como uma possibilidade a ser considerada.

Pois, as Tecnologia Digitais de Informagcdo e Comunicagdo facilitam o
compartilhamento e armazenamento de obras que podem ser usadas no contexto de sala de
aula ou fora dela. No entanto, a atitude do professor frente a esse processo deve ser de apoio e
incentivo visando a autonomia e ao protagonismo dos estudantes. Ao criticarmos o uso do LD
como o Unico material para a abordagem literaria, ndo queremos dizer que este material deve
ser rechacado, pois ele deve ser utilizado como um suporte que auxiliard o professor na

realizacéo da pratica pedagogica.
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Assim, este trabalho apresenta algumas reflexdes acerca da retirada do LD de espanhol
do PNLD, pois tal iniciativa representou um retrocesso, uma vez que, recai sobre a retirada de
um direito conquistado a duras penas. Entdo, para subsidiar os argumentos que sustentam a
critica em relacdo ao atual PNLD, realizou-se a analise das obras que compdem a colecéo
Cofluencia, aprovada pelo PNLD 2018. A exploracdo do corpus de estudo se deu a fim de
compreender como a colecdo trata a literatura, levando em consideracdo 0s géneros
priorizados, os autores considerados, bem como os tipos de atividades propostas.

A colecdo aborda géneros literarios diversos. Na esfera narrativa, apresentam-se 0s
géneros cronica e conto, no &mbito de texto teatral enfatiza-se o dialogo teatral e o prologo.
Porém, o género poema se faz presente nas trés obras que compdem a colecdo, o que facilita a
consolidacdo do conhecimento dos estudantes. No tocante aos autores abordados, a colegédo
traz diferentes autores de diferentes épocas e nacionalidades, pois ndo prioriza apenas autores
hispanicos, favorecendo assim, a heterogeneidade e a oportunidade de conhecer diferentes
concepgdes e variacles linguisticas.

Diante disso, é fundamental entender que, embora haja um prejuizo associado a
auséncia do LD de espanhol no cenéario escolar, ha outras formas de incluir a literatura na
rotina pedagodgicas das aulas de lingua espanhola. Neste sentido, € importante considerar as
diversas possibilidades de exploracdo do texto literario, entdo, o uso de textos auténticos
pertencentes a esfera literaria também € uma estratégia pertinente, uma vez que, estes géneros
se utilizam de elementos representativos de uma dada cultura, culminando assim em
descobertas de cunho cultural, criativo e subjetivo.

Consoante isso, no ambito dos procedimentos metodolégicos, as metodologias ativas
associadas as tecnologias digitas apresentam-se como possiveis caminhos para o incentivo ao
habito de ler, uma vez que possibilitam a interacdo e o protagonismo. Ademais, 0 uso de
espacos virtuais como o Centro Virtual Cervantes e 0 PROF de ELE podem auxiliar o
estudante na aquisicdo da autonomia, além de fomentar o autodidatismo e a organizacdo de
uma agenda de estudos personalizada.

Ao analisar as diversas possibilidades de abordagem literaria tendo como ponto de
partida os postulados tedricos dos autores contemplados na pesquisa, infere-se que a avalia¢do
formativa € o tipo de avaliacdo que melhor se adequa as nuances da abordagem literaria, uma
vez que, parte da concepcdo de valorizagdo dos aspectos qualitativos. Neste viés, o portfolio
apresenta-se como um material dindmico capaz de documentar a evolucdo dos estudantes a

partir da comparagdo dos avangos obtidos a partir de um recorte temporal.
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Ademais, as atividades que englobam a apreciacdo artistica também sdo excelentes
estratégias para contemplar aspectos da compreensao e da criatividade, a exemplo dos saraus
e dos clubes de leitura. Pois, estas atividades fomentam a interacdo e a expressao subjetiva,
fazendo com que o estudante desenvolva a criatividade e a autonomia frente aos desafios
propostos.

Considerando a importancia dos documentos oficiais que norteiam a educacdo
brasileira, a auséncia de um direcionamento para o trabalho com a literatura nas aulas de
espanhol nestes materiais causa algumas insegurancas aos professores e, consequentemente,
para os pesquisadores. No caso da producdo académica também ndo ha muitos estudos
realizados na érea. Por isso, a elaboragdo deste trabalho passou por alguns entraves visto que
houve dificuldade de encontrar materiais que abordassem o ensino de literatura nas aulas de
espanhol da educacdo bésica.

Portanto, conclui-se que embora haja dificuldades relacionadas a abordagem de
literatura nas aulas de espanhol, devido a carga horaria restrita, a falta de materiais adequados
ou outros fatores, ha possibilidades de ofertar este conhecimento de forma eficiente. Pois, o
uso de uso de metodologias ativas, associadas as TDIC apresentam-se como possiveis
caminhos para a possibilidade de um ensino mais dindmico e contextualizado com a realidade
dos estudantes. Com isso, 0 professor exerce um papel fundamental neste processo, atuando

como incentivador e orientador do processo educativo.
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