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RESUMO

No inicio do ano de 2020, o ensino presencial no Brasil, assim como em todo o
mundo, foi suspenso devido a necessidade de isolamento social em virtude da
pandemia de Covid-19. Por causa do contexto pandémico, houve a necessidade de
uma rapida adaptacdo da pratica docente para os meios digitais, gerando
fragilidades tanto para as instituigbes de ensino, como para professores e alunos.
Nesse sentido, considerando o contexto da pandemia, este trabalho tem como
principal objetivo discutir a pratica docente em lingua espanhola, durante o contexto
de aulas remotas. E como objetivos especificos: a) discutir o impacto da Covid-19 na
educacao brasileira; b) analisar o uso das TDIC’s pelos professores para o ensino da
lingua espanhola e c) avaliar os desafios vivenciados, a partir da experiéncia dos
Estagios Supervisionados | e I, do curso de Licenciatura em Letras habilitagdo em
Lingua Espanhola, do Campus VI da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB. A
pesquisa foi desenvolvida nos estagios de observacao e intervengao no Curso de
Extensdo: Espanhol para Comunidade, oferecido pela Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB). Para tal, utilizou-se metodologias de natureza bibliografica,
descritiva e qualitativa, fazendo-se uso do relato de experiéncia. Possui aporte
tedrico em autores como: Zanardi, Oliveira e Santos (2020), Ortega e Rocha (2020),
Senhoras (2020), Revuz (1998), Camacho (2020), Novoa (1995), Freire (1996) e
Antunes Neto (2020). Em suma, as principais percep¢des alcangadas foram que: em
relacdo ao uso da TDIC’s, percebeu-se um alto nivel de dificuldades tanto por parte
dos alunos do curso de extensao quanto por parte dos professores estagiarios; no
tocante as observagdes acerca do processo de ensino e aprendizagem, pbéde-se
notar que o nivel de aprendizado n&o foi o mesmo para todos os alunos, tendo em
vista principalmente as dificuldades de acesso a internet; e em relagao as reflexdes
a partir da d6tica discente, os pontos de maior destaque sdo o fato dos estagiarios
nao estarem preparados, uma vez que, nunca haviam ministrado nenhum tipo de
aula e o compromisso de orientar da melhor forma possivel em meio as

circunstancias que se encontravam.

Palavras-Chave: Ensino de Espanhol; Pratica Docente; Aulas Remotas; Tecnologias

Digitais da Informag¢ao e do Conhecimento; Estagio Supervisionado.



RESUMEN

A principios de 2020, la ensefianza presencial en Brasil, asi como en todo el mundo,
fue suspendida debido a la necesidad de aislamiento social por la pandemia de
Covid-19. Debido al contexto de pandemia, surgié la necesidad de adaptar
rapidamente la practica docente a los medios digitales, generando debilidades tanto
para las instituciones educativas, como para docentes y estudiantes. En este
sentido, considerando el contexto de pandemia, el objetivo principal de este trabajo
es discutir la practica docente en espafol, durante el contexto de clases remotas. Y
como objetivos especificos: a) discutir el impacto del Covid-19 en la educacion
brasilena; b) analizar el uso de los TDIC's por parte de los docentes para la
ensefanza de la lengua espafola y c) evaluar los desafios experimentados, a partir
de la experiencia de las Practicas Supervisadas | y Il, de la carrera de Licenciatura
en Letras con especialidad en Lengua Espanola, en el Campus VI del Estado
Universidad de Paraiba - UEPB. La investigacién se desarrollé en las etapas de
observacion e intervencién del Curso de Extensiéon: Espafol para la Comunidad,
ofrecido por la Universidad Estadual de Paraiba (UEPB). Para ello se utilizaron
metodologias de caracter bibliografico, descriptivo y cualitativo, haciendo uso de
relatos de experiencia. Tiene sustento tedrico de autores como: Zanardi, Oliveira y
Santos (2020), Ortega y Rocha (2020), Senhoras (2020), Revuz (1998), Camacho
(2020), Noévoa (1995), Freire (1996) y Antunes Neto (2020). En resumen, los
principales insights alcanzados fueron que: en relacion al uso de los TDIC, se
percibié un alto nivel de dificultades tanto por parte de los estudiantes del curso de
extension como por parte de los docentes en practicas; En cuanto a las
observaciones sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, se observé que el nivel
de aprendizaje no fue igual para todos los estudiantes, considerando principalmente
las dificultades para acceder a internet; y en relacién a las reflexiones desde la
perspectiva del estudiante, los puntos mas destacados son el hecho de que los
pasantes no estaban preparados, ya que nunca habian impartido ningun tipo de
clase y el compromiso de brindar orientacién de la mejor manera posible en medio

de las circunstancias que se encontraron.

Palabras clave: Ensefanza de espanol; Practica docente; Clases Remota;

Tecnologias digitales de la informacién y el conocimiento; Practicas supervisadas.
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1 INTRODUGAO

Ao longo do tempo o ensino da Lingua Espanhola, assim como todo processo
de ensino aprendizagem, passou por diversas mudangas, como altera¢cdes nas
legislagdes’ que colocaram o ensino do idioma em segundo plano, ao tornar sua
oferta na grade curricular como facultativa, as adaptagdes aos modelos de ensino e
os desafios referentes ao uso da tecnologia como ferramenta de ensino, entre
outros.

Contudo, um dos mais recentes e principais desafios enfrentados pelo
processo de ensino e aprendizagem como um todo, foi a caracterizacdo pela
Organizagdo Mundial de Saude - OMS, em Margo de 2020, da Covid-19? como uma
pandemia que afetou o mundo. Os professores e toda sociedade, se viram
trancados dentro de casa para cumprir o isolamento social, e foram obrigados a
repensar a sua pratica docente, ou seja, 0 que e como estavam ensinando, ao
mesmo tempo em que surgiu a necessidade de adaptar-se a essa nova realidade,
que os obrigou a adequar a sua metodologia para o uso das Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicagéao - TDICs.

Com a insergcdo obrigatéria destas tecnologias no ensino, foi necessario
preparar professores, alunos € a comunidade académical/escolar para aprender a
utiliza-las com fins pedagogicos. Ja em relagéo aos alunos, nesse periodo ficou mais
evidente as desigualdades de acesso a internet. Sendo assim, o professor precisava
buscar maneiras para auxiliar esse aluno, cujo acesso aos recursos tecnoldgicos e a
internet era precario ou inexistente, em alguns casos.

Desta forma, torna-se pertinente abordar o tema da pratica docente no
contexto de aulas remotas, por ter sido um momento em que professores e alunos
se viram perdidos, sem saber como se adequar a essa nova realidade. Embora ja
houvesse discussoes e leis para a implementagao das novas tecnologias ao ensino,
como por exemplo a Portaria n® 522/MEC, de 9 de abril de 1997, ndo havia estrutura
ou qualquer outro suporte que auxiliasse os professores nesta tarefa. No tocante a
isso, este estudo é orientado pelo seguinte problema: quais os desafios da pratica

docente em lingua espanhola encontrados no contexto de aulas remotas?

' Cf Lei 13.415/2017.

2 Doenga causada pelo coronavirus, que leva o nome de SARS-CoV-2. Sendo, um virus pertencente
a familia de virus de mesmo nome que causa infecgdes respiratérias. O virus tem esse nome porque
seu formato, quando observado em microscépio, se assemelha a uma coroa (OPAS, 2021).
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Assim, este trabalho possui como objetivo geral discutir a pratica docente em
lingua espanhola, durante o contexto de aulas remotas. E como objetivos
especificos: (1) Discutir o impacto da Covid-19 na educagao brasileira; (2) Analisar o
uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao pelos professores para
o ensino da lingua espanhola; (3) Avaliar os desafios vivenciados durante os
Estagios Supervisionados | e I, do curso de Licenciatura em Letras habilitagdo em
Lingua Espanhola, do Campus VI da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB.

Esta pesquisa torna-se relevante por buscar compreender como ocorreu a
intermediacdo do processo de ensino e aprendizagem através das Tecnologias
Digitais da Informagédo e Comunicagado no contexto da pandemia de Covid-19, assim
como os desafios enfrentados pelos agentes que fazem parte desse processo. Posto
que, conforme pontua Antunes (2022, p. 09), “[...] ha muitas desigualdades de
acesso as TDIC em um pais como o Brasil, com regides muito distantes dos grandes
centros”.

Além disso, este trabalho servira como modelo de reflexdo para a academia
como um todo, uma vez que, ao demonstrar as dificuldades encontradas durante a
disciplina de estagio, corrobora para um pensamento reflexivo sobre os modelos de
ensino vigentes no pais e contribui para que seja feita uma reestruturagdo de
abordagens. Tal perspectiva também ¢é ressaltada por Cardoso et al (2020, p. 45)
que trazem que “[...] os impactos na educagao ser&o sentidos a curto, médio e longo
prazo, e exigira uma reestruturagao do sistema educacional’.

No mais, esta pesquisa também visa contribuir com a ideia de reformulagéo
das metodologias utilizadas na disseminacédo de conhecimento entre aluno e
professor, pois a didatica com a qual os docentes abordam os assuntos a serem
repassados € necessaria para que se mantenham integralmente conectados com os
seus discentes e propiciem uma melhor experiéncia de aprendizado, ja que,
conforme destaca Matiassi (2022, p. 101). “[...] os alunos querem apenas aprender,
entender o conteudo que precisa ser ensinado através da interagao entre alunos e
professores”.

Metodologicamente, este estudo configura-se como sendo bibliografico,
descritivo, qualitativo e relato de experiéncia. A proposta surgiu apds a participagao
nas disciplinas de Estagio Supervisionado | e Il, denominados de estagio de
observacgéo e intervengao, respectivamente (ambas no Ensino Fundamental - Anos

Finais). Nos quais, os professores em formacao inicial discentes do Curso de
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Letras/Espanhol puderam ter contato direto com a pratica docente, mesmo que de
forma remota, por conta do periodo de pandemia.

Assim, em relacdo aos dados coletados, estes sao provenientes de
observagbes e anotagdes sobre a pratica de outros estagiarios, planos de aulas,
aulas ministradas, reunides e o relatorio obrigatério do estagio.

Por fim, a titulo de organizagao, esse trabalho encontra-se subdividido em
cinco topicos, sendo eles: 1 Introdugdo — contendo a contextualizagdo geral,
problema de pesquisa, objetivos geral e especifico, justificativa; 2 A pratica docente
em contexto de aulas remotas — abordando de forma mais ampla o assunto em
estudo, apresentando os seguintes subtdpicos: 2.1 O impacto do COVID — 19 na
educacao brasileira, 2. 2 As tecnologias digitais de informagcdo e comunicagdo em
sala de aula, 2. 3 O uso das TDIC’s pelos professores para o ensino da lingua
espanhola; 3 Metodologia — subdividida em: 3.1 Tipo de pesquisa, 3. 2 Campo de
pesquisa e 3. 3 Geracao de dados; 4 Analise de dados — demonstrando os achados
do estudo, assim como sua discussao - subdividido em: 4.1 Percepgdes sobre 0 uso
das TDIC’s, 4.2 Observagdes acerca do processo de ensino e aprendizagem e 4.3
Reflexbes a partir da otica discente; 5 Consideragbes finais — trazendo uma
perspectiva geral da pesquisa, sugestdes para estudos futuros e fechamento final do

trabalho.
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2 A PRATICA DOCENTE EM CONTEXTO DE AULAS REMOTAS

No final do ano de 2019 e inicio do ano de 2020, surgiu um virus denominado
COVID-19 que ganhou proporgdes catastroficas, provocando a contaminagcao de um
numero incalculavel de pessoas espalhadas pelo mundo. Com o agravamento da
situacao sanitaria e a falta de preparo dos mais variados setores sociais para lidar
com a doenca, a solugao mais viavel para 0 momento foi o isolamento social para
conter a propagagao do virus.

Com isto, as instituigdes publicas e privadas passaram a funcionar apenas em
home office ou através de agendamentos para ndo propagar a nova doenga. Desse
modo, no setor da Educacdo néo foi diferente: os érgédos educacionais para
minimizar os prejuizos na aprendizagem dos discentes em decorréncia do longo
periodo de isolamento, adotou as TDIC’s (Tecnologias Digitais da Informagéo e
Comunicagao) para a mediagdo das aulas, pois ndo se sabia quando iria voltar a
“‘normalidade”.

Assim, neste novo contexto, a profissdo docente, como tantas outras, passou
por transformacbes para se adequar as novas configuragcbes da sociedade.
Tornando-se necessario aos docentes o uso das TDIC’s para dar continuidade as
aulas. Essa transicdo repentina do modelo de ensino presencial para o remoto
provocou certa angustia e ansiedade no corpo docente, devido ao fato de alguns
nao terem familiaridade com os recursos tecnoldgicos para fins pedagogicos.

Para Ganan et al. (2020, p. 3), este estresse pelo qual os docentes tiveram
que passar, diz respeito ao “tecno estresse do trabalho”, processo definido pelo
autor como sendo o “...] estado psicoldégico negativo que esta relacionado a
percepcao de um descompasso entre as demandas e os recursos relacionados ao
uso das tecnologias”.

Logo, compreende-se como principal gatilho desta condigéo, o fato de que, a
medida que a sala de aula presencial mudou para o ambiente virtual, novos desafios
foram estabelecidos tanto para os alunos como para os docentes, em que 0 excesso
de trabalho em conjunto com o uso exacerbado das TDIC’s e as dificuldades de
adaptacdo a esse novo cenario provocaram altos niveis de estresse, tendo como
consequéncia a falta de motivagao, diminuicdo da produtividade e insatisfagdo com

o trabalho.
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Assim, os professores acostumados com a rotina das aulas presenciais se
viram diante de um desafio, a partir do qual precisaram se adaptar a nova realidade
que |he foi imposta, pois 0 modelo até entado utilizado nao atenderia as necessidades
especificas do contexto pandémico. Desta forma, precisaram aprender, em um curto
periodo de tempo, a fazer uso das TDIC’s para fins pedagdgicos e redimensionar a

sua pratica para este novo ambiente virtual.

2.1 O IMPACTO DO COVID - 19 NA EDUCAGAO BRASILEIRA

A Educacéo brasileira precisa ser vista como uma prioridade pelos governos
e a sociedade em geral, pois, antes mesmo da pandemia, as escolas ja sofriam com
a falta de investimentos, infraestrutura, entre outros. Mas neste novo contexto em
que as escolas foram fechadas em decorréncia da pandemia e o lockdown,?
milhares de criangas e jovens ficaram sem aulas.

Para Zanardi et al (2020), a pandemia foi um complicador para o processo de
ensino e aprendizagem, mas os problemas na educacéao ja existiam. Portanto, as
dificuldades enfrentadas por este setor da sociedade foram evidenciadas ainda mais
com a pandemia, como se uma lupa estivesse sendo colocada e tudo fosse
ampliado.

E preciso superar tais fragilidades, pois é a partir da educacdo que
construimos a sociedade que desejamos, ndo é uma questdo apenas de
infraestrutura, mas de garantir uma educagao de qualidade para todos. Mas como
garantir isso se ha uma grande desigualdade socioeconémica, em que alguns tém
certos privilégios, enquanto outros estdo a margem da sociedade? A questdo aqui
tratada refere-se principalmente as desigualdades de acesso a educagao, pois
durante a pandemia alunos, cuja familia faz parte dos milhares de brasileiros que
tém o minimo para sobreviver, ndo tinham condi¢gbes financeiras para comprar
computadores, celulares ou até mesmo ter internet em casa (Boto, 2020).

Durante o tempo de isolamento social, milhares de criangas e jovens nao
tinham como acompanhar as aulas online, pois as desigualdades de acesso eram e

ainda sdao um problema. Enquanto alguns precisavam se deslocar de sua residéncia

% Confinamento adotado em resposta a epidemia de coronavirus. Disponivel em: Confinamento
lockdown) na pandemia por COVID-19: trés experiéncias. trés interpretacdes - Especial COVID-19 -

Atualidades - UNA-SUS (unasus.gov.br). Acesso em: Jun.2024.


https://www.unasus.gov.br/especial/covid19/markdown/554
https://www.unasus.gov.br/especial/covid19/markdown/554
https://www.unasus.gov.br/especial/covid19/markdown/554
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para conseguir ter acesso a internet, outros precisavam de um replanejamento no
ambito familiar para dividir o computador ou celular com os irmaos para que todos
pudessem assistir as aulas.

Outro problema eram familias que tinham mais de um filho e que o nivel de
escolaridade era distinto, que tinham a aula no mesmo horario. Para os que tinham
condicdes financeiras poderiam comprar outro aparelho para cada filho assistir sua
aula, mas os que nao tinham tais condigdes o que fariam? Um filho iria ficar sem
aula? Faria um revezamento? S&o muitas as perguntas, mas que algumas ainda nao
tém uma resposta.

Entre tantas questdes aqui citadas, a principal delas é quais os impactos que
a covid trouxe para a educacado? Além dos impactos socioemocionais, afetivos,
familiares, tém-se o impacto na aprendizagem dos alunos que de uma hora para
outra se viram trancados e obrigados a aprender de uma forma diferente da
convencional. Quando tiveram de mudar de estar na presenca de um professor em
sala de aula, junto com colegas, funcionarios e demais participantes das instituicoes,
ou seja, um ambiente que I|hes propiciava melhor concentracido e relagdes
interpessoais. Para ficar em casa, no qual dependeu-se do apoio familiar para
auxiliar no aprendizado, que, muitas vezes, a familia ndo tinha o conhecimento
necessario para poder auxilia-lo.

Esse é um problema que atinge alunos dos mais variados niveis
educacionais, mas principalmente criancas que dependem do apoio e mediacdo do
professor para conseguir efetivar significativamente suas aprendizagens e aplica-las
no seu cotidiano. Embora os pais e responsaveis tentem ser um suporte, eles nao
possuem uma formacao adequada, ou seja, nao dominam aspectos que envolvem a
didatica e a pratica pedagdgica, exceto aqueles que tém uma formacgao voltada para
o magistério. Desse modo, o processo de aprendizagem, mesmo que mediado por
familiares, por vezes, torna-se insatisfatério por falta de recursos ou de
conhecimentos técnicos necessarios.

Segundo Ortega e Rocha (2020), o novo formato de ensino proposto para o
contexto pandémico representa a exclusado de alunos, cujos pais ndo podem manter
os filhos estudando devido a falta de equipamentos ou acesso a internet de alta
velocidade, inviabilizando a educacao dos seus filhos. Desta maneira, os discentes
que nao tém condigbes de acesso as tecnologias, auxilio do professor ou dos pais

de modo satisfatoério, a tendéncia €& desistir dos estudos ocasionando a evasao
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escolar. Principalmente entre familias mais carentes, mesmo a educagao sendo uma
prioridade, neste momento, passa a ocupar uma posi¢ao secundaria em decorréncia
da manutencéao da vida.

De acordo com Zanardi et al (2020), as demandas dos mais pobres se
centram na manutencdo da vida, sendo a educacgao, apesar de ter reconhecida
importancia, secundarizada por familias que perderam a fonte de renda. Ou seja,
familias cuja situacdo socioecondmica esta vulneravel priorizam a sua
sobrevivéncia, por esta razdo, ndo tém condicdes de comprar os instrumentos
necessarios para que os filhos possam dar continuidade aos estudos, ocasionando
muitas vezes o abandono da escola.

Segundo Senhoras (2020), durante o periodo pandémico, houve um aumento
da evasao escolar, uma vez que, a nova dinamica de ensino, bem como as novas
exigéncias em termos de materiais e a necessidade de um maior comprometimento
dos alunos no processo de ensino e aprendizagem, ocasionaram 0 aumento de
criangas que abandonaram os estudos. Neste caso, a exclusao esta associada a
multiplos fatores que precisam ser compreendidos tendo em vista o contexto
socioecondmico, politico e cultural dos discentes.

As desigualdades socioeconémicas juntamente com a falta de acesso as
tecnologias contribuiram para tal situagao, pois 0 aluno n&o conseguia participar das
aulas online. E, apesar de serem alguns dos principais fatores para o aumento da
evasdo escolar, pontua-se também a falta do suporte familiar, problemas de saude
mental, perda de vinculos escolares, desmotivagdo e falta de engajamento,
necessidades especiais nao atendidas, sobrecarga de responsabilidades, medo da
infeccao, entre outros.

Mesmo em periodo de normalidade, o vinculo escola-familia dos alunos nao
era tdo frequente, o que ficou ainda mais evidente no momento de singularidade,
devido ao isolamento social que pode ter aumentado essa desconexao do ambiente
escolar e o ambiente familiar, tal perspectiva também é pontuada por Wenczenovicz
(2020, p. 1756), que ressalta que, “[...] se na modalidade presencial ja havia um
hiato entre a escola e os nucleos familiares, no momento de singularidade -
isolamento social - as distancias aumentam”.

Outra causa possivel para este problema, pode ter ocorrido devido ao uso de
novos meétodos de ensino, 0os novos instrumentos de comunicagao e dessa forma ter

afetado a interagao entre a escola, os alunos e suas familias.
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Assim, subentende-se que a evasao escolar, no contexto de pandemia e
ensino remoto, estava relacionada ao caso em que o aluno ndo aderia a0 novo
modelo de ensino. Desse modo, Matiassi (2022) destaca que nessas circunstancias
a evasao estava associada a infrequéncia do aluno por nao participar das aulas e
ndo entregar as atividades que deveriam ser feitas em casa. E também, havia os
alunos cuja participacéo nas aulas era praticamente inexistente, ndo entregavam as
atividades, mas que apareciam vez ou outra nas aulas e mantinham contato através
dos grupos de Whatsapp.

E importante destacar que o periodo de isolamento social teve um grande
impacto na vida emocional e na aprendizagem dos estudantes dos mais variados
niveis educacionais. A ruptura na rotina pessoal e ao mesmo tempo a mudanga do
ensino presencial para o remoto ocasionou efeitos psicoldégicos que se revelam na
alteracao do sono e que evolui para sintomas de estresse, ansiedade e depresséo.

Tal prerrogativa foi defendida por Silva e Rosa (2021, p.123) ao trazerem que:

Essa emergéncia de saude publica gera medo e pode desencadear maior
desconforto emocional e consequéncias psicologicas, que vao desde
respostas de angustia, como ansiedade, depressdo, e o abuso de
substancias, até mesmo mudangas comportamentais como dificuldades
para dormir e alteragdes alimentares.

A transicdo do presencial para o remoto provocou uma alteragdo na rotina, na
qual o convivio com os colegas e professores foi rompido, afetando um periodo
muito importante na vida dos alunos que estdo em pleno desenvolvimento e
afirmacao da identidade infanto-juvenil. Principalmente grupos mais vulneraveis que
precisam de uma rotina fixa para manter suas atividades diarias, fundamentais para
0 seu desenvolvimento.

Segundo Barbosa et al. (2020), manter ou implementar uma nova rotina, com
atividades planejadas e orientadas pela familia, professores e demais profissionais
de apoio especializados e reconhecer potencialidades e possibilidades individuais, é
fundamental para este grupo de estudantes. O ideal seria que estes profissionais,
juntamente com a familia do aluno, conseguissem dar o suporte necessario, mas,
como ja vimos anteriormente, a realidade é mais complexa. A falta de acesso, a falta
de conhecimento por parte dos responsaveis em relacdo a conhecimentos basicos
que envolvem a pratica pedagdgica, ndo consegue auxiliar o aluno para minimizar

os impactos psicologicos e de aprendizagem.
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No modo presencial o contato direto com os professores facilitava quando era
necessario tirar duvidas e até mesmo o contato com os colegas auxilia no processo
de aprendizado, enquanto no ensino remoto pode haver um atraso na resposta do
professor para o aluno, devido as quedas de conexao com a internet. Um problema
recorrente nas aulas remotas e, que pode prejudicar a compreensao e até mesmo o
progresso do discente.

Neste novo cenario, os alunos se viram desanimados com a sensacao de nao
esta aprendendo o suficiente, a demanda de atividades aumentou, as exigéncias
para sua devolugéo, as dificuldades com o manuseio das ferramentas tecnoldgicas,
o contexto familiar poderia atrapalhar devido a barulho, ou seja, os alunos sofreram
com os impactos negativos na capacidade de concentragdo e no bem-estar pessoal,
que prejudicou o desempenho escolar.

O ambiente escolar possibilita uma rotina para os alunos, ja 0 modo remoto
nao ofereceu uma rotina que contribuisse para que eles se comprometessem com o
préprio aprendizado. A Unesco, juntamente com o Banco Mundial (2021), realizaram
estudos e apontam que os mais desfavorecidos tendem a apresentar maiores riscos
na perda de aprendizado e nas probabilidades de evasao escolar.

Os professores, assim como os alunos, nao estdo isentos de sofrer com os
mesmos problemas emocionais. Nesse periodo de isolamento e transformagdes no
modo de ensinar, os docentes assumiram a linha de frente no quesito educacgao, em
que as demandas e as novas dinamicas de ensino e aprendizagem tornaram o
trabalho do professor cada vez mais intenso.

Assim, leva-se em consideracdo a visdo de Lima (2023, p. 264), que acentua
a seguinte pauta:

Os professores ndo estavam isentos dos efeitos que a pandemia poderia ter
na saude mental, porque se somaram varios fatores que os tornaram um
grupo populacional suscetivel; como o aumento de responsabilidades e
demandas de trabalho, maior exigéncia de tempo para preparar suas aulas,
garantindo conexdes adequadas, acompanhamento dos seus alunos, a

necessidade de mais tempo para aprender e explorar as diferentes
plataformas e ter tomada de decisdo sobre seu uso.

A nova dinamica de ensino fez com que a jornada de trabalho fosse mais
longa, muitas vezes fazendo com que os profissionais perdessem a nogédo do seu
inicio e fim. De acordo com Scorsolini-Comin (2020), eles foram forgados a combinar
sua propria gestdo emocional e o uso adequado de ferramentas para fins

educacionais. Sendo assim, o contexto pandémico afetou ndo s6 o corpo, mas
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também a mente, podendo deixar sequelas em professores e alunos, em curto,

médio e longo prazo, em especial os grupos mais vulneraveis.

2.2 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMAGAO E COMUNICAGAO EM SALA
DE AULA

Embora ja houvesse discussbes a respeito da implementagdo das novas
tecnologias no ambito educacional como a criagdo do Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Prolnfo), criado pelo Ministério da Educagcédo em 1997, o
qual tinha como objetivo promover o uso da tecnologia como ferramenta pedagdgica
no ensino publico destinado aos niveis fundamental e médio (Ministério da
Educagao, 2018). Esta perspectiva ainda vinha sendo abordada de forma muito
embrionaria, até que a calamidade publica causada pelo Covid-19 fez com que o
sistema de ensino tivesse que aderir as TDIC’s na pratica e com rapidez.

Ainda nesse contexto, Rodrigues e Silva (2020) destacam que este programa
criado pelo governo nao chegou a se consolidar, ficando apenas no campo tedrico,
uma vez que, a falta de recursos tornou impossivel a promoc¢édo de uma frequéncia
adequada de capacitagao para os docentes, aliando-se a isto, o fato da quantidade
de aulas fazendo uso de computadores ainda ser baixa nas escolas. Assim,
impossibilitando o programa, de cumprir integralmente com os objetivos originais
que sdo: servir como ferramenta de apoio pedagdgico e proporcionar a inclusao
digital.

O uso das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao no sistema de
ensino € amplamente defendido, como sendo enriquecedor para a obtengao de
conhecimentos, desde que discentes e docentes estejam bem preparados para
usufruir destas ferramentas, como pontuam Rodrigues e Silva (2020, p.128-129)

Estas tecnologias seriam as ferramentas capazes de instrumentalizar
professores e alunos para enfrentar estruturalmente a desigualdade de
oportunidades educacionais. [...] Mas para isso os professores necessitam
de capacitagdo para estar aptos para esse uso. E os alunos precisam
conhecer, entender e aceitar orientagdes, para que possam aprender a nao

s6 usa-las para diversdo, mas sim como ferramentas cognitivas, capazes de
aprimorar e acelerar seu desenvolvimento intelectual.

Dessa forma, levando-se em consideracdo a visdo dos autores sobre a
preparagao dos docentes para o uso das TDIC’s, pode-se ressaltar que o projeto de

formagao ou capacitagdo dos professores para fazer uso destas tecnologias em sua



19

pratica pedagogica é praticamente inexistente, e, quando ha a ocorréncia de algum
curso, sua frequiéncia é muito baixa (Rodrigues e Silva, 2020). Entdo, questiona-se
como os professores podem fazer uso das tecnologias para fins pedagogicos se nao
tém uma capacitacdo adequada para desenvolver as atividades a partir dos recursos
disponibilizados pelo Ministério da Educacgéo.

Pontua-se ainda também que, para que o projeto proposto pelo governo
tivesse sucesso, seria necessario nao apenas investir em aparelhos, mas também
na infraestrutura, através da promogédo de um ambiente apropriado, neste caso os
laboratérios e principalmente na capacitacdo dos docentes para fazer uso de tais
recursos. Ficando evidente que a capacitagcdo dos professores € um dos pilares
fundamentais para o sucesso do programa.

Com a chegada da pandemia foi necessario o uso das TDIC’s como: internet,
computadores, celulares, plataformas digitais, entre outras. E, consequentemente,
os professores ndo pareciam estar preparados para tal situacdo, de modo que a
adaptacao do ensino para os meios digitais, foi um tanto quanto conturbada, mesmo
tendo ocorrido a partir de um planejamento pontual para atender uma situacdo de
emergéncia.

Assim, foi adotado um novo modelo de ensino, denominado de Ensino
Remoto Emergencial — ERE, visando sanar as necessidades estudantis da
populagao, utilizando-se apenas de meios tecnoldgicos, ja que era impossivel o
retorno as aulas presenciais. Segundo Camacho (2020), essa nova modalidade de
ensino requer planejamento e uma prévia organizagdo, como também levar em
consideragao as necessidades dos alunos que nao tém acesso aos recursos digitais
adotados para a mediacao das aulas.

Por tratar-se de uma modalidade de ensino em que as pessoas estudariam
direto de suas casas, essa nova modalidade foi confundida com a modalidade de
Ensino a Distancia - EAD. Entretanto, embora ambas sejam mediadas pela internet,
a modalidade de ensino a distancia tem uma conceituacao e legislagao especifica
contemplada no artigo 80 da LDB, bem como no Decreto n® 9.057/2017, que define
no seu art. 1° como:

[...] modalidade educacional na qual a mediagao didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacédo de meios e

tecnologias de informagdo e comunicagdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
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outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educagao que estejam em lugares e tempos diversos (Brasil, 2017, p.1) .

O Ensino a Disténcia (EAD) conta com uma legislagdo especifica como
também um planejamento de metodologias e sistematizagcdo propria, ou seja, ha
uma qualificagdo para que os docentes consigam elaborar materiais didaticos, tendo
a tecnologia como mediadora do ensino. Nao requer presenca fisica regular e o
publico-alvo desse modelo de ensino é composto por adultos que de certa forma tém
autonomia para optar por ele.

Enquanto o Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi uma medida adotada pelas
instituicbes de ensino para que o vinculo pedagdgico nao fosse rompido por
completo, permitindo assim a continuidade das aulas (Moreira & Schlemmer, 2020).
Destinando-se as necessidades emergenciais, onde o perfil dos alunos, em sua
maioria, era de criancas e adolescentes e muitos desses alunos sequer tinham
acesso aos recursos basicos necessarios.

Nessa perspectiva, o ERE evidenciou as desigualdades de acesso. Uma vez
que, aparelhos celulares, notebooks e o acesso a internet em casa foram alguns dos
recursos mais utilizados durante este periodo para fins pedagdgicos. Assim, ocorreu
que, nem todos os alunos tinham acesso aos conteudos disponibilizados nos meios
digitais pelos professores, porque nao dispunham destas ferramentas. Desse modo,
surgiu ainda outra dificuldade no processo, pois, 0 docente precisava pensar em
uma alternativa que atendesse as necessidades dos discentes no seu processo de
aprendizagem, visando o contexto no qual estavam inseridos.

Para atender a um publico tdo heterogéneo, algumas escolas, seguindo
orientagcdes do Ministério da Educacdo, por meio do Conselho Nacional de
Educacao (CNE), optaram por distribuir materiais impressos para os alunos que nao
tinham acesso aos recursos tecnoldgicos, materiais como livros didaticos e
apostilas. Sendo tal pratica, resguardada pelo Parecer CNE/CP N° 5, de 28 de abril
de 2020. (Brasil, 2020b), o qual dispunha que as atividades n&o presenciais
poderiam ser realizadas pelas redes de educacéo, utilizando os meios digitais ou
distribuicao de material didatico impresso entregue aos pais ou responsaveis.

Assim, estas foram algumas das alternativas sugeridas para amenizar as
perdas de aprendizagem do aluno e evitar sua exclusao total do processo de ensino
e aprendizagem. Enquanto as estratégias utilizadas pelos professores para dar

continuidade as aulas para os alunos que dispunham de acesso aos recursos
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tecnolégicos foram disponibilizar conteudos por meio de plataformas digitais, redes
sociais, video aulas e também as aulas sincronas e assincronas.

Segundo Cunha et al (2020), as atividades sincronas correspondem a um
contato virtual simultaneo, na qual permite uma interagdo direta entre professor e
aluno. Ja as aulas assincronas, também foram mediadas pela internet, porém eram
gravadas e nao havia uma interacdo simultdnea, e as atividades eram
disponibilizadas através de formularios ou outros meios para que o aluno
respondesse de acordo com o seu tempo, respeitando o prazo estabelecido para a
realizacao da tarefa.

No entanto, ndo se trata apenas de transformar as aulas presenciais em aulas
online, sendo importante levar em consideragao alguns fatores como as condicoes
de acesso dos alunos e dos professores, o replanejamento das aulas, a curadoria de
materiais e as plataformas de transmissdo. Pois, era necessario o professor eleger
quais plataformas atenderiam as necessidades do discente e do proprio docente,
uma vez que as aulas exigiam compartilhamento de tela, uso do microfone, camera,
internet de boa qualidade e estabilidade da plataforma escolhida para as aulas,
porque, devido a quantidade de pessoas conectadas, ela poderia ndo suportar.

Para Behar (2020), é importante observar que a estratégia de ensino adotada
foi o replanejamento das aulas, tendo em vista a criagao e adaptacao de estratégias
de ensino aplicaveis ao ambiente remoto com recursos pedagogicos online.

Nessa perspectiva, durante o planejamento das aulas, os professores
precisaram pensar na duragdo da aula, porque diferentemente das aulas
presenciais, no modo remoto, torna-se mais cansativo devido ao uso de telas, além
disso, necessitou-se também, elaborar as atividades adaptando-se aos recursos
digitais e multimidia para manter o aluno motivado. Outro ponto diz respeito a
flexibilidade no horario que as atividades ficavam disponiveis para os alunos, porque
nao sao todos os discentes que tinham um celular ou notebook a sua disposigao,
uma vez que, alguns alunos dependiam de um unico aparelho que era utilizado por
toda familia.

Por esta razdo, alguns professores realizaram a gravagéo de conteudo para
que os alunos conseguissem ter acesso quando o pai ou a mae estivesse em casa
com o aparelho celular. Em vista disso, nota-se que além de todas as dificuldades
técnicas encontradas, o professor teve de reinventar-se para conseguir auxiliar o

aluno da melhor maneira possivel em tempos de pandemia e das TDIC’s. Assim
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sendo, segundo Santana e Sales (2020), todas as condi¢des impostas exigiram
estratégias e alternativas relacionadas a infraestrutura fisica das escolas, aos
recursos tecnologicos disponiveis e a capacitacdo dos atores do processo educativo.

A necessidade de dar continuidade ao ensino permitiu que as tecnologias
desempenhassem um papel fundamental neste periodo de crise por ter um alcance
global além das barreiras geograficas, ao mesmo tempo que, permite uma maior
personalizagdao da aprendizagem adaptando os conteudos de acordo com as
necessidades individuais dos alunos. Contudo, apesar dos dispositivos moveis
permitirem que os alunos tenham acesso as informagdes e recursos educacionais a
qualquer momento e em qualquer lugar € necessario ter acesso a internet.

E importante que os educadores orientem os alunos nesse processo, para
fazerem uso das TDIC’s de forma responsavel e segura, de uma maneira que
maximize o seu potencial de sujeito autbnomo no processo de aquisicdo de
conhecimento.

O contexto pandémico destacou a importancia das tecnologias para fins
pedagdgicos, mas também a necessidade de capacitacdo dos educadores. E
compreensivel que alguns professores apresentassem uma certa resisténcia em
adotar tais recursos para ministrar suas aulas, pois nao tinha familiaridade com a
modalidade de ensino remoto. Segundo Dantas e Torres (2020), os docentes tiveram
que lidar com um ambiente até entdo desconhecido, no qual precisavam adaptar a
sua pratica para o ambiente virtual e desenvolvé-las, por isso qualquer ajuda era
imprescindivel.

Nesta mesma perspectiva, Antunes Neto (2020) destaca que nao se pode
responsabilizar os professores pelo receio de integrar as TDIC’s em suas aulas, uma
vez que estes profissionais, em sua maioria, ndo tiveram contato na sua formagéo
inicial com estes recursos tecnologicos, mas na pandemia foi necessario
implementa-los na sua pratica, fazendo com que buscassem por uma formacgao, seja
através da ajuda de pessoas proximas ou em cursos rapidos para conseguir usar
€SSes recursos.

Portanto, compreende-se que o ensino remoto trouxe novos desafios para
esses profissionais, que se viram constantemente provocados a repensar sua
pratica pedagdgica, implementar novas metodologias, adequar-se a alguns arranjos
sociais que essas mudancgas de habito provocaram, ao mesmo tempo em que se

viram completamente inseridos em uma sociedade incerta e mutavel.
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Portanto, conforme dispde Novoa (1995, p. 34):

As caracteristicas que alimentam as praticas do professor sejam na
universidade seja na escola basica parte do aprofundamento teérico, a
autonomia, aproximagdo com o objeto investigado. Ou seja, ambos
recorrem a desnaturalizar o senso comum e a discussdo sobre os
processos de ensino-aprendizagem.

Desse modo, compreende-se que a teoria € importante para a formacao do
professor, mas a aproximagdo com O objeto de sua pratica também se faz
necessario. Nao sao todos os professores que tiveram a oportunidade de ter o
contato com as novas tecnologias durante sua formagédo. Talvez se durante a
formagao do docente ja fosse incluido a tecnologia como um recurso a mais a ser
utilizado durante o ensino e aprendizagem, os professores nao tivessem tanta
dificuldade para adequar sua pratica para o modo de aulas remotas, com a chegada
da pandemia.

De acordo com Perrenoud (2000), as competéncias profissionais se
constroem durante a formagado, e também em situagdes diarias do professor no
trabalho. E a partir de sua pratica que o docente constréi sua identidade na sala de
aula, ou seja, a pratica do professor se constitui mediante os saberes e sentimentos
construidos na relagdo professor/aluno. Por isso, o docente € um profissional que
precisa estar em constante aprendizado para que possa se comunicar na linguagem
dos alunos e ao mesmo tempo repensar sua atuagdo e agregar as novas
tecnologias da comunicagdo e informagado no ensino e aprendizagem de maneira
critica, reflexiva e significativa.

Na contemporaneidade, ensinar deixou de ter um aspecto de mera
transmissao de conhecimento, deixando de lado o processo educativo a qual Freire
(1996) denominou de “educagao bancéria”, em que o aluno so recebe informagéo do
professor, unico detentor de conhecimento.

Com o advento do ensino remoto e da docéncia online, uma reflexdo foi
amplamente provocada, a partir da qual tentou-se compreender de forma mais
aprofundada que: o ato de ensinar n&do é algo tdo simples e a pandemia revelou a
complexidade do proprio processo de ensino e o papel do professor, enfatizando o
que ja havia sido pontuado anteriormente pelo autor supracitado, quando o mesmo

evidencia que, “[...] o papel do docente vai além de ensinar. Saber que ensinar ndo é
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transferir conhecimento, mas sim, criar possibilidades para sua prépria produg¢ao ou
a sua construcao” (Freire, 1996, p. 21).

Assim, compreende-se que o ato de ensinar exige do docente n&o apenas o
dominio sobre os conhecimentos, mas requer planejamento dos conteudos,
estratégias, respeito a individualidade de cada discente, abrir espago para os alunos
expressarem suas ideias e criarem possibilidades para o desenvolvimento de sua
autonomia.

Desse modo, torna-se um compromisso assumido por ambas as partes, no
qual o professor compartilha o seu conhecimento com o aluno e vice-versa, e,
assim, estabelecem uma parceria, cujo processo de ensino e aprendizagem pode
transformar a vida daquele individuo desde que ele assuma o seu papel de sujeito
autbnomo. Neste periodo de pandemia, os professores nado foram os principais
responsaveis pela construcdo do conhecimento dos alunos, mas atuaram como
mediadores, orientadores, apresentando instrumentos e subsidios para que os
alunos aprendessem a aprender, propiciando que os alunos tivessem autonomia na

construgao do seu proprio conhecimento.

2.3 O USO DAS TDIC'S PELOS PROFESSORES PARA O ENSINO DA LINGUA
ESPANHOLA

Segundo Daher (2006), o ensino de espanhol no cenario brasileiro perpassa
por inUmeras tentativas para ser efetivado na grade curricular das escolas, tendo
sua primeira oferta no ano de 1919, no Colégio Pedro Il, sob a regéncia do professor
Antenor Nascentes. Desde entdo, sua oferta passou por diversas mudangas em
decorréncia de alteragdes na legislacdo educativa do pais. Devido a essas
transformacgdes a oferta da Lingua Espanhola nunca chegou a ser consolidada em
carater obrigatorio para todos os niveis educacionais.

Dessa maneira, entre idas e vindas, o Espanhol sé se tornaria disciplina
obrigatéria depois da sancdo do PL de N° 3.987, de 15 de dezembro de 2000,
apresentado pelo Deputado Federal Atila Lira. De acordo com Paulino (2021) em
2005, o entdo presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a Lei
11.161, derivada do PL 3.987/2000. Assim, depois de quase cinco anos da

tramitacdo deste PL, o Espanhol passou a ser disciplina de oferta obrigatoria pelas
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escolas de Ensino Médio e de matricula facultativa para estudantes deste nivel de
ensino em todo o Brasil.

Contudo, mesmo com a lei, a oferta da disciplina ndo foi efetivada em sua
totalidade. Ademais, em 2016 o entdo presidente da Republica, Michel Temer,
propbs a Medida Provisoria 746, ela n&o tinha objetivo de revogar a Lei do Espanhol,
mas essa medida provisoéria, que posteriormente se transformou na Lei 13.415/2017
que alterou a LDB, coloca o Inglés como a lingua estrangeira obrigatéria e que
poderia ser ofertada outra lingua estrangeira de preferéncia o Espanhol. Ent&o, por
esta razdo a Lei 11.161/2005 foi revogada, e o espanhol ja ndo era considerado
obrigatério e sim, em carater opcional. Além disso, enfatizando a desconsideragao
com a disciplina de lingua espanhola, em 17 de mar¢o de 2022 o Ministério da
Educagéo e Cultura (MEC) anuncia que o Espanhol nao faria mais parte do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), o que comecaria a valer em 2024 (MEC, 2022).

Pode-se perceber que, ha uma desvalorizagcdo do ensino do idioma e para
reverter tal situacéo, as Associagdes dos Professores de Espanhol de varios estados
brasileiros, juntamente com o Movimento Fica Espanhol, lutam para que o espanhol
retorne como segunda opgéo de lingua estrangeira no Exame Nacional do Ensino
Médio, como também a fazer parte da grade curricular das escolas em carater
obrigatério para os niveis fundamental e médio. A exemplo da Associagdo dos
Professores da Paraiba que, com sua luta, conseguiram que fosse aprovada a Lei
11.191/2018, que obrigou o ensino do espanhol nas escolas estaduais. E a titulo de
informagdo o Espanhol ainda segue resistindo, e permanece como opg¢édo de
segunda lingua no Exame Nacional do Ensino Médio em 2024, que sera realizado
nos dias 3 e 10 de novembro de 2024.

Desta forma, percebemos que o ensino de espanhol no cenario brasileiro nao
ocupa uma posicado de prestigio, mesmo o Brasil fazendo fronteira com alguns dos
paises hispano-hablantes como por exemplo: Argentina, Coldbmbia, Bolivia, Peru,
entre outros. O idioma é a lingua oficial de 21 paises e falado por mais de 559
milhdes de pessoas, ou seja, o espanhol ocupa a quarta posicdo de linguas mais
faladas no mundo, perdendo apenas para o Inglés. No entanto, permanece como
segunda lingua de comunicagao internacional (Ethnologue, 2023).

No contexto brasileiro, a lingua espanhola torna-se cada vez mais importante,

devido as relagdes politicas, sociais e econbémicas com o0s paises vizinhos. Mesmo
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assim, uma parcela da populagao brasileira prefere arriscar no “portunhol”, pois tem
a falsa ideia de que o idioma é igual ou semelhante ao Portugués.

Em pleno 2024, ainda existe o esteredtipo de que a lingua espanhola é
parecida com o portugués, por apresentar facil compreensdo e até mesmo uma
leitura préxima. Segundo Moraes (2010), bastaria enrolar um pouco a lingua, trocar
uma vogal por duas, dizer ‘cueca-cuela’ ou ‘sorviete de muriango’, que ja estariamos
suficientemente nos comunicando com o povo hispano-falante.

Contudo, é necessario compreender que o ensino de uma lingua estrangeira
nao se reduz a apenas questdes sintatico-semanticas, envolve todo um conjunto de
significagdes de uma nova cultura e de uma nova realidade. Desse modo, o estudo
de um idioma vai além de adquirir conhecimento sobre seus aspectos estruturais,
ainda que estes fagam parte da sistematicidade da linguagem e fagcam parte do
processo. No entanto, a aprendizagem de uma lingua estrangeira ndo deve ser
isolada de aspectos politicos, sociais e ideoldgicos. E importante destacar o seu
papel social para a formagao do individuo para viver em sociedade, porque quando
o aluno conhece a cultura do outro e sua pluralidade, conhece a si mesmo.

Segundo Goettenauer (2009, p. 64):

Apropriar-se de uma lingua distinta da materna é apropriar-se de novas
lentes para mirar o mundo. [...] Na verdade, estudar um outro idioma é parte
de um exercicio que ja deveriamos estar acostumados a fazer: admitir as

diferengas individuais e culturais e conviver bem com elas, sem
preconceitos, sem discriminagdo, em suma colocar-se no lugar do outro.

Ou seja, ao estudar uma outra lingua, ampliamos a nossa visdo de mundo, no
qual o sujeito € descentralizado do seu contexto social em relacdo ao que ele tinha
conhecimento, para conhecer a cultura do outro valorizando tanto a lingua materna
como a lingua meta. De acordo com Revuz (1998, p. 227), “[...] aprender uma lingua
€ sempre, um pouco tornar-se um outro”. O contato com uma lingua estrangeira
contribui para o desenvolvimento pessoal e profissional do estudante.

Por isso, ndo basta o professor apenas saber a lingua, mas conhecé-la, saber
sobre ela para que possa ter dominio para guiar o aluno e lhe proporcionar uma
aprendizagem significativa. Neste caso, os professores de lingua espanhola também
precisam de orientagbes sobre como desenvolver sua pratica para o ensino do
idioma.

Para isso, contamos com alguns documentos oficiais que orientam a pratica

docente, dentre eles as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM
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(Brasil, 2006), relacionadas ao espanhol, que tem como objetivo “...] apresentar
algumas reflexdes tedrico-praticas que nos levam a compreender um pouco mais
sobre os conflitos inerentes a educacgao, o ato de ensinar, a cultura que consolida a
profissdo docente, aprendizagem de lingua estrangeira entre outros” (Brasil, 2006, p.
130). E importante destacar que no processo de ensino e aprendizagem deve haver
um esforgo mutuo, pois ndo basta o professor elaborar atividades e estratégias se o
aluno ndo se comprometer com a sua propria aprendizagem.

Partindo do principio que os professores de espanhol ja tinham algumas
orientacdes para desenvolver suas atividades, apesar da OCEM trazer orientacoes
para o professor de lingua espanhola, elas sdo voltadas para um ensino presencial e
nao para o ambiente virtual. Dessa forma, os docentes de espanhol tiveram as
mesmas dificuldades que os demais professores em adaptar a sua pratica para o
ensino remoto.

Nesse periodo de isolamento social e adaptagao das praticas pedagdgicas,
as TDIC’s se mostraram indispensaveis para a manutencao do ensino, em especial
0 ensino de uma lingua estrangeira. Com acesso a internet, os professores tinham
em maos uma gama de possibilidades de trabalhar com varios recursos que as
novas tecnologias oferecem para a elaboragdo e desenvolvimento de materiais
didaticos. Porém, o professor precisava refletir quais recursos seriam pertinentes
levar para a sala de aula, porque nao adianta um bom recurso se durante o
planejamento dessa aula ndo ha objetivos claros.

Entdo, a aplicagcao das TDIC’s requer do professor uma postura reflexiva e
criteriosa quanto a seu uso, pois ha muito material didatico na internet, mas isso nao
significa que tudo é de boa qualidade ou que qualquer um desses recursos serve
para todas as aulas. Por isso, é imprescindivel que o professor faca uma avaliagcédo
criteriosa quanto a qualidade, como utilizar e como implantar estes recursos na sua
pratica pedagogica.

[...] o ensino de linguas através dessa ferramenta digital de informacéo e
comunicagdo se caracteriza por: a) permitir a integragao de destrezas; b)
potencializar a interculturalidade, ja que o aluno podera ter a sua disposicéo
conteudos linguisticos e culturais e; c) apresentar os conteudos de forma

contextualizada ao integrar sons, imagens, videos, etc (Garcia, 2008 apud
Ferreira, 2020, p. 72).

O acesso a conteudos linguisticos e culturais contextualizados, ou seja,

integrados a sons, imagens, videos, como por exemplo, as redes sociais, textos
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auténticos, videoconferéncia, noticias e jogos interativos, permitem ao aluno
desenvolver varias habilidades linguisticas a exemplo da compreensdo oral e
auditiva; producéao oral e escrita em uma unica aula. Enquanto, no modo presencial,
na maioria das vezes nao € possivel, tendo em vista a duragdo da aula e o foco ser
mais gramatical.

E importante destacar que a tecnologia por si s6 ndo causa nenhuma
mudang¢a, mas quando é utilizada com intencionalidade, objetivos claros e uma
metodologia adequada, ela potencializa o ensino e aprendizagem. Além disso, o
docente precisa ter em mente varios recursos para estimular a participacdo dos
discentes, pois cada individuo é singular e nem sempre uma estratégia vai
contemplar todos da mesma forma.

No contexto pandémico, alguns professores utilizaram ferramentas como o
Zoom e o Google Meet*, para conduzir as aulas sincronas que permitia a interagéo
em tempo real, uma vez que estes aplicativos tornaram-se muito uteis para a
conversagao e interagao oral.

Outra ferramenta amplamente utilizada pelos docentes foi o YouTube,
geralmente utilizado para selecionar videos apropriados para o conteudo a ser
ministrado e incorpora-lo nas aulas, como videos didaticos, podcasts, musicas, para
aprimorar as habilidades de audicdo, entre outros. Ainda, alguns professores,
fizeram uso também de jogos interativos, a exemplo do Kahoot, que auxiliam no
aprendizado de vocabulario e gramatica, além do Whatsapp para a comunicagao em
espanhol fora de sala de aula, que poderia servir também para tirar diavidas a
respeito do conteudo passado em aula.

A partir do uso dessas ferramentas durante o periodo de pandemia, pode-se
compreender que elas ficam como sugestdes para o docente utilizar em suas aulas
para estimular e incentivar o aluno a ter uma participagdo ativa na aquisicido de
conhecimento, para que sejam agentes ativos do processo de aprendizagem e nao
meros receptores e consumidores de conteudos.

O ensino remoto proporcionou ao professor conhecer melhor a realidade dos
alunos e as dificuldades enfrentadas no seu processo de aprendizagem. Portanto,
ter esse conhecimento ajudou os docentes na adaptagcdo de suas estratégias de

ensino para conseguir atender as necessidades especificas dos discentes. Ao

4 Servigos de videoconferéncia, utilizados via computadores e celulares para realizagdo de trabalhos,
aulas, conversas ou reunides em grupo. (Valinor, 2022)
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mesmo tempo que adquiriu experiéncia quanto ao uso de algumas ferramentas
tecnolégicas. Essa experiéncia permitiu ao professor ter um olhar diferenciado sobre
sua pratica docente.

Logo a experiéncia obtida com o ensino remoto, tendo em vista os
conhecimentos adquiridos quanto ao uso das TDIC's, viabilizou a sua integragéo ao
ensino presencial. Ha varias maneiras de enriquecer o ensino e aprendizagem
através das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao, como por exemplo:
modelo de sala invertida, que consiste em disponibilizar o conteudo online e o tempo
em que os discentes estdo na sala de aula presencial seria utilizado para realizar
discussoes, atividades praticas, foruns de discussao, etc. Segundo Silveira Junior
(2020), a sala de aula invertida € uma perspectiva metodolégica na qual o/a
estudante aprende por meio da articulagdo entre espacos e tempos online -
sincronos e assincronos - e presenciais.

Desse modo, durante o planejamento da aula o professor pode elaborar
diversas atividades utilizando jogos, simulagdes, exercicios de escrita e leitura,
projetos colaborativos, pode levar videos e musicas ou trechos de filmes em
espanhol, pode integrar elementos da cultura espanhola para que o aluno tenha
contato com materiais auténticos, deixando a aula mais interessante e envolvente,
relevante e significativa.

A exposicdo dos alunos a materiais auténticos permite explorar ndo so a
lingua em estudo, mas também a cultura associada a ela. Segundo Santos (2014),
textos auténticos se constituem de textos diversos, produzidos ndo com o propésito
de ensinar, mas sao textos que circulam em uma comunidade ou na internet com
objetivos e leitores diversos. No ensino de uma lingua estrangeira o contato com
textos auténticos permite ao estudante ter experiéncia com a lingua no contexto
natural em que ela ocorre.

O texto auténtico possibilita um direcionamento ndo s6 para a lingua, mas
também para o uso da linguagem na interacdo social. Desse modo, quando o
professor utiliza textos auténticos que trazem um contexto que faz parte do interesse
dos alunos, com um objetivo definido associado ao uso das novas tecnologias da
informacédo e comunicagao, faz uso de uma importante estratégia para estimular a
participacao dos discentes durante as aulas de lingua espanhola.

Em suma, as TDIC’s no ensino de linguas proporcionam oportunidades

significativas para a integracdo de habilidades, tais como: compreensio auditiva,
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compreensao leitora, produgao oral, producao escrita e a competéncia intercultural.
A promogao da interculturalidade através do acesso a conteudos auténticos pela
internet e a comunicagdo com nativos da lingua espanhola permitem ao aluno
aprofundar-se na cultura da lingua-alvo, tornando o processo de aprendizado de
linguas mais dinamico e envolvente para as demandas interculturais da sociedade

contemporanea.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, serdo evidenciados os recursos metodoldgicos utilizados no
delineamento do estudo, posto que a metodologia utilizada configura-se como
ferramenta primordial para um bom desenvolvimento da pesquisa.

Desse modo, a metodologia é entendida como sendo um caminho o qual
norteara o pesquisador a ter um olhar critico ao desenvolver sua pesquisa, orientado
pelos procedimentos e técnicas que devem ser observados para a construgdo do
conhecimento e que objetiva comprovar sua utilidade nos diversos ambitos da

sociedade (Prodanov, 2013).

3.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa possui uma abordagem bibliografica, que, segundo Gil (2002,
p. 44), trata-se daquela que “[...] é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Nesse sentido, este estudo
enquadra-se por fazer uso de obras ja publicadas, proporcionando um levantamento
e analise, direcionando a pesquisa a partir da contribuicao de outros autores.

Portanto, corroborando com esse pensamento, Fonseca (2002, p. 32) destaca
que “[...] qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que
permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto”. Sendo a
abordagem bibliografica, uma etapa importante para o desenvolvimento do estudo,
contudo, ressalta-se que nao se trata de uma mera repeticdo do que ja foi dito, mas,
permite um novo olhar sobre determinados temas e conclusdes inovadoras.

Ao mesmo tempo, esta pesquisa apresenta também uma abordagem de
carater descritivo. Que, de acordo com Gil (2002, p. 42), pesquisas descritivas sdo
aquelas que “[...] ttm como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes
variaveis”. Sendo assim, este estudo busca descrever as experiéncias vivenciadas
durante os estagios de observacgao e intervengao, relativas as disciplinas de Estagio
Supervisionado | e Il, do curso de Letras/Espanhol do CCHE/UEPB, que ocorreram
na modalidade remota, no periodo da pandemia de coronavirus.

Ainda, esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, que, segundo Minayo

(2001, p. 21-22) trata-se da pesquisa que trabalha com foco no “[...] universo de
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significados, motivos e aspiragdes, crencgas, valores e atitudes”. Neste sentido, o
estudo qualitativo abarca as relagdes entre os dados, ou seja, busca compreender
situagdes particulares, por meio de analises e observagdes.

Ademais, esse estudo também destaca-se como um relato de experiéncia. O
qual, segundo Almeida, Flores e Mussi (2021, p. 65) € um “[...] tipo de producgao de
conhecimento, cujo texto trata de uma vivéncia académica e/ou profissional [...] cuja
caracteristica principal € a descricdo da intervencdo”. Neste caso, o estudo

desenvolvido relata a experiéncia vivenciada no Estagio Supervisionado | e Il.

3.2 CAMPO DE PESQUISA

Os estagios aconteceram no Curso de Extensdo - Espanhol para a
Comunidade, oferecido pela Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, no Campus
VI - Poeta Pinto do Monteiro, localizado na Cidade de Monteiro - PB. Teve como
coordenadora a professora Maria da Conceigcdo Almeida Teixeira, professora dos
componentes de Estagios Supervisionados | e I, no periodo de 2021.2 e 2022.2 e
contava com a colaboragao dos estudantes dos referidos componentes.

O projeto de extensdo tinha como objetivo principal dar a oportunidade dos
estudantes do curso de espanhol pér em pratica os conhecimentos adquiridos
durante a formacdo para conseguir cumprir com a carga horaria obrigatéria de
Estagio Supervisionado, ja que em algumas escolas da regido, a exemplo da cidade
de Camalau - PB em que resido, ndo era e ainda nio é ofertado o espanhol para o
ensino fundamental, anos finais.

Desse modo, as cidades mais préximas eram Monteiro e Congo, sendo que o
estagio nestas cidades a carga horaria ndo era suficiente para cumprimento da
carga horaria exigida pelo estagio e também as escolas estavam fechadas devido a
pandemia. Além disso, este curso de extensao buscava ser um espago para 0s
professores em formacao desenvolverem sua pratica pedagdgica, oferecendo, de
forma gratuita @ comunidade, o contato com a lingua espanhola. Assim, o curso
atendia a comunidade de Monteiro e as cidades circunvizinhas e contava com uma
carga horaria de 2 horas aula semanais.

As inscricdes aconteceram de forma online, através de formulario, no qual
obtiveram-se 96 (noventa e seis) respostas. Em ambos os estagios, de observagao

e intervencao, as aulas foram ministradas em duplas, pois 0 numero de inscritos era
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insuficiente para montar varias turmas, de modo que, cada estagiario ministrou aula
individualmente.

Desse modo, tanto no estagio | quanto no estagio Il, as turmas foram divididas
em A, B e C. Sendo que, no estagio |, os professores em formagao participavam
observando outros professores estagiarios ministrarem as aulas, nesse contexto
observou-se especificamente as aulas ministradas na turma A.

Ja no estagio de intervencao, também denominado estagio Il, ficou a cargo
dos professores em formacdo a ministracdo das aulas, sendo que estes eram
acompanhados pela orientadora dos estagios.

No estagio I, a turma era composta por 31 (trinta e um) alunos. Sendo que,
apenas 12 (doze) frequentavam as aulas, em média. Enquanto, no estagio Il, a
turma possuia 35 (trinta e cinco) alunos com idades entre 12 e 15 anos. Contudo,
deste total apenas 17 frequentavam regularmente.

As aulas aconteciam de forma online, via plataforma Google Meet, mediadas
pelas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDIC’s), e dividiam-se em
momentos expositivos, de leitura e realizagdo de atividades. O ensino da lingua
estava voltado mais para o foco comunicativo no intuito de desenvolver as quatro
habilidades como: compreensdo oral e auditiva; producdo oral e escrita. Desta
forma, ainda que a gramatica fizesse parte da aula, o foco ndo era apenas na

questao estrutural da lingua.

3.3 GERACAO DE DADOS

Para alcancar o objetivo geral da pesquisa, que envolve discutir a pratica
docente e os desafios encontrados no novo contexto de aulas remotas, no qual a
realidade do trabalho dos professores passava por um momento atipico, definiu-se
como instrumentos de producdo de dados a experiéncia vivenciada durante o
estagio supervisionado | de observagao e o estagio Il de intervencédo, sendo que
ambos ocorreram durante a pandemia de coronavirus.

Dessa forma, foi possivel elaborar os instrumentos de pesquisa para a
geragao dos dados, que consistem em observacdes e anotagdes sobre a pratica de
outros estagiarios, planos de aulas, aulas ministradas, reunides e o relatorio

obrigatorio do estagio.
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Durante o estagio | foram realizadas observagbes e anotagdes. Nesse
processo, os professores em formacédo eram orientados a observar a pratica dos
outros professores estagiarios, o dominio sobre o conteudo, dindmica da aula,
observar se o professor associava a teoria e a pratica, como lidava com os
imprevistos que ocorriam na aula, como queda de internet, participacao dos alunos e
como o professor trabalhava o conteudo da aula para estimular os alunos a ter uma
participacdo mais ativa, mesmo sendo na modalidade remota.

ApOs cada aula, eram realizadas reunides com os alunos do estagio de
intervencdo e os de observagdo, juntamente com a orientadora do estagio que
acompanhava o grupo. Nestas reunides, eram discutidas como foi a aula, quais os
pontos a serem melhorados, como o professor lidou com os imprevistos inerentes a
sala de aula, uma vez que, seja na modalidade presencial ou remota, eles sempre
estao presentes.

Ainda, discutia-se o que poderia ter sido trabalhado, quais outras formas de
abordagem dos conteudos, e se os objetivos para aquela aula foram alcancados.
Neste ultimo, em caso de uma resposta negativa, como poderia ter sido trabalhado
para obter um resultado positivo.

Dessa forma, era discutida a melhor maneira de se trabalhar com um publico
que, em sua maioria, nao tivera nenhum contato com a lingua espanhola antes do
curso de extensao oferecido pela UEPB e também com o ensino remoto. Sendo
assim, no que se refere as observacdes, pontuava-se o que era pertinente para o
enriquecimento da pratica, levando em consideracdo os estudos tedricos e o
direcionamento da professora orientadora.

Nessa primeira fase, foi possivel observar e analisar os possiveis imprevistos
dada a situacdo que estava sendo vivenciada e que poderia afetar a pratica
enquanto professores, tendo em vista o contexto da pandemia e a adaptagao das
praticas docentes para a modalidade remota.

Na segunda fase, os alunos do estagio | passaram a atuar como professores
no estagio Il. Assim, para que esse momento de intervengdo acontecesse foi
necessario pensar nos conteudos que desejava-se trabalhar, levando em
consideragao o publico-alvo, que eram alunos na faixa etaria de 12 a 15 anos, mas
que em sua maioria ndo tinha contato com o espanhol, salvo alguns poucos
estudantes que possuiam o conhecimento basico, pois, na escola em que

estudavam, o espanhol fazia parte da grade curricular.
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No estagio de intervengdo foram ministradas cinco aulas, com duragédo de
1hora/aula. Por esta raz&o, era necessario desenvolver os planos correspondentes a
quantidade de aulas e o nivel de conhecimento dos alunos (basico da lingua
espanhola). Ao final de cada aula o mesmo procedimento de reunides era realizado
para fazer uma analise da pratica docente, com a diferenga de ndo haver estagiarios
observando nossas aulas.

Para cada um dos estagios, foi elaborado e entregue um relatério. Sendo que,
o relatério de estagio |, apresentava as perspectivas acerca das observacdes
realizadas a partir da pratica de outros professores e o relatério de estagio I,
tratava-se da reflexdo sobre a propria pratica enquanto atuava ministrando as aulas.

Em conclusao, os dados gerados para esta pesquisa perpassaram por todo o
processo de elaboragdo de dados com base na teoria e na pratica da formacao e

atuacao docente.
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4 RESULTADOS E ANALISES

A tematica deste estudo surgiu a partir da vivéncia da pratica docente de
lingua espanhola nos estagios | e Il, do curso de Letras/Espanhol do CCHE/UEPB,
que ocorreram no periodo da pandemia de Covid-19. Com o intuito de apresentar as
dificuldades no processo de ensino e aprendizagem, neste novo cenario. Para tal,
esta pesquisa evidencia como principais dados os relatos vivenciados durante as
disciplinas de estagio | e Il, no periodo de 2021.2 e 2022. 2.

Nesta secdo iremos relatar e analisar as atividades desenvolvidas durante a
realizacdo dos estagios. Para tanto, ele encontra-se dividido em trés subsegdes,
sendo que a primeira relata as percepcoes dos professores em formacéo inicial do
curso de Letras-Espanhol (alunos de estagio); a segunda trata das observacgdes
realizadas nos estagios, acerca do processo de ensino e aprendizagem mediado
pelas TDIC'’s; e a terceira demonstra observagdes internas pontuadas a partir da

perspectiva dos estagiarios do curso de extensao.

4.1 PERCEPCOES DOS ALUNOS DE ESTAGIO SOBRE O USO DAS TDIC’S

O uso das ferramentas das novas tecnologias da informacéo e comunicagao
para fins pedagogicos foi essencial para a continuidade das aulas no periodo de
pandemia. No entanto, apesar dos professores estagiarios terem recebido algumas
orientagdes pontuais acerca do manuseio destas ferramentas, eram perceptiveis as
dificuldades que alguns demonstravam em fazer uso delas. Além disso, os
estagiarios da disciplina, responsaveis por ministrar as aulas, estavam tendo contato
pela primeira vez com a docéncia.

Dessa forma, a inseguranga e o nervosismo foram intensificados por estarem
desenvolvendo uma atividade pela primeira vez, em um contexto tdo adverso e
ensinando uma nova lingua. Assim, faz-se ligacdo com o que acentua Castro et al
(2021, p. 2) ao apontarem que, “[...] diversos sdo os sentimentos que acompanham
o iniciante no fazer docente, como o entusiasmo pela conquista profissional, todavia
a presencga da inseguranga, da angustia e solidao o afligem”.

O primeiro contato dos docentes com os alunos do curso ocorreu através da
plataforma Google Meet, que foi utilizada durante todo o periodo das 10 aulas

observadas e ministradas. Inicialmente, professores e alunos tiveram dificuldade em



37

fazer uso das fungdes que a plataforma apresenta: como ligar camera, abrir
microfone, fazer o compartiihamento de tela, adicionar comentarios no chat. Que,
apesar de serem instrumentos basicos, no primeiro momento foi um empecilho e
atrapalhava o inicio da aula. Assim, percebe-se que, um dos principais desafios
nesse cenario foi adaptar as aulas, os materiais disponibilizados e as atividades para
um novo modelo de ensino, do presencial para o remoto, o que dificultou ainda mais
o atendimento a demanda nao planejada de ensinar além dos muros da escola
(Silva, 2020).

As pequenas interrupcbes para resolver questdes técnicas de uso das
ferramentas digitais reduziam cada vez mais o tempo da aula que ja era pouco.
Além do mais, outro problema recorrente era a falta de internet principalmente da
parte dos alunos, que néo tinha acesso a uma internet de qualidade, sendo que, a
situagdo tornava-se ainda mais dificil em dias chuvosos, pois os alunos nao
conseguiam conectar-se a internet e participar das aulas.

Da mesma forma, os professores tanto do estagio de observagao como de
intervencao passaram pelas mesmas situagdes supracitadas. A falta de conexao
com a internet por parte dos docentes foi um dos principais desafios, pois ho meio
da aula a conexdo ficava fraca ou até caia e os professores ndo conseguiam
concluir sua explicagdo e algumas vezes seu retorno a sala levava alguns longos
minutos. O fato das aulas serem ministradas em duplas, de certa forma, era um
diferencial, pois, quando tais imprevistos aconteciam, o (a) outro (a) professor (a)
dava continuidade a aula. Entdo essa auséncia involuntaria do docente era suprida
rapidamente.

Contudo, quando ocorria de ambos os docentes terem problemas com a
conexao, a unica solucdo era a espera por parte dos alunos ou a intervencéo da
orientadora que acompanhava os estagiarios. Por sua vez, os professores ficavam
insistindo, tentando entrar na sala virtual, onde estava ocorrendo a aula. Quando
conseguiam, buscavam retomar o conteudo, apesar de que geralmente ocorriam
muitas quedas de conexao com a internet, o que ocasionava um atraso em relacéo a
finalizacdo do horario pré-estabelecido para a aula.

Mediante as situagdes citadas, os professores para sanar ou amenizar as
dificuldades em relagdo ao uso das ferramentas, compartilhavam suas duvidas com
0s colegas ou buscavam informagbes através de videos curtos disponiveis no

Youtube, que explicavam sobre algumas funcionalidades das ferramentas. O
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Youtube foi um importante suporte para os docentes que tinham pouca ou zero
experiéncia na utilizagao das TDIC’s na sua pratica pedagdgica. Pode-se dizer que
foi um dos recursos mais eficazes para auxiliar os docentes nesse contexto adverso,
onde tiveram que reinventar-se de modo repentino. Uma vez que, nem todos os
docentes estavam adaptados e preparados para ministrar aulas por meio de
plataformas virtuais. Portanto, a busca por novas ferramentas levou o docente a
aprimorar sua pratica pedagogica e educativa, desenvolvendo novas metodologias
de ensino que se adequassem e contribuissem efetivamente para a aprendizagem
dos alunos (Costa et al., 2021).

Em relagdo ao fato de os discentes da disciplina de estagio terem sua
primeira experiéncia com a docéncia em um contexto totalmente diferente ao qual
estavam sendo preparados gerou uma maior cobranga principalmente de si
mesmos. Pois, precisava-se controlar o nervosismo para que este ndo viesse a
prejudicar na hora da aula. Embora o estagiario/professor estivesse ansioso ou
nervoso com determinado conteudo, ele néo poderia deixar isso transparecer para
os alunos.

No estagio de observagdo e de intervengdo, os professores estagiarios
sempre dividiam as suas fungbes dentro da aula. Por exemplo: Quando algum
estava muito inseguro para iniciar a aula, o colega fazia a introdugao do conteudo,
ou seja, 0 que seria trabalhado naquela aula e, em seguida, o outro professor
estagiario dava continuidade a explicagdo, sempre havendo essa troca entre os
professores para que a aula n&o ficasse monaétona.

Essa dinamicidade entre os professores estagiarios ajudava a amenizar o
nervosismo e ambos ficarem mais a vontade. Como n&o havia apoio psicolégico
para os estagiarios em formagdo, esta foi a forma que eles encontraram de
apoiar-se para lidar com a inseguranga e o nervosismo dentro do contexto em que
estavam atuando.

A falta de internet era um dos principais problemas que prejudicava todo o
planejamento que o professor havia feito para determinada aula, uma vez que tudo
era realizado através da internet, o que complicava a situacdo quando a conexao
estava fraca ou inexistente. Na maioria das aulas era possivel reconectar-se rapido,
porém, a segunda aula do estagio de intervencdo que acontecia na quinta-feira as
19h, ja iniciou 10 minutos atrasada, a nossa internet (professoras que atuavamos na

aula) caiu na metade da aula, sendo necessaria a intervencédo da orientadora dos
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estagios para que os alunos nao ficassem sozinhos, enquanto as professoras
tentavam retornar a sala virtual. Apesar dos problemas causados pela oscilagao da
internet, conseguimos retornar e concluir a aula.

Na terceira aula, também realizada na quinta-feira com inicio as 19h, ja
comecgou 5 minutos atrasada, devido a problemas com a internet. Um dos principais
problemas que prejudicaram o inicio e o desenvolvimento da aula, situagbes estas
que fugiam do controle do professor, ja que tudo era realizado através da internet.
Neste dia, a minha internet passou a oscilar e cair definitivamente devido a uma
queda de energia que ocorreu na minha cidade. Logo, ndo teria como me
reconectar, pois os dados méveis ndo suportavam ficar conectado por muito tempo,
a qualidade da imagem e a velocidade da internet eram muito inferiores.

Por outro lado, a minha colega de intervengdo continuou a explicar, mas o
fato de estar sozinha desestabilizou um pouco o seu emocional, 0 que a deixou
muito nervosa. Neste momento, a orientadora que acompanhava os estagiarios
precisou intervir novamente para ajuda-la a dar continuidade a aula.

Enquanto isso, eu tentava retornar a sala virtual, mas o microfone nao
funcionava, as pessoas ndo conseguiam me ouvir com clareza, pois a internet ficava
instavel. Enquanto isso, minha colega me perguntava se estava conseguindo
acompanhar a explicagdo. Mas as interrupgdes prejudicavam a aula e o foco dos
alunos, pois quando a aula estava fluindo e os alunos interagindo acontecia estas
situagdes que fugiam do nosso controle.

Para que o aprendizado dos alunos néo fosse totalmente prejudicado em
relacdo ao conteudo passado na aula, o qual nao foi possivel desenvolver como o
planejado, optamos por passar uma atividade via WhatsApp, que consistia
basicamente em gravar um audio em espanhol apresentando-se e falando sobre as
coisas que eles gostavam. Ao longo da semana eles poderiam enviar os audios para
o0 grupo da turma ou para o WhatsApp das professoras, que estavam sempre a
disposicdo para tirar alguma duvida sobre a pronuncia de alguma palavra ou até
fazer uma breve explicacdo sobre o conteudo que eles ndo conseguiram
acompanhar devido aos problemas de internet ja mencionados.

Assim, o processo de ensino e aprendizagem foi modificado nesse contexto,
exigindo a transformacado das formas tradicionais de lecionar e a alteracdo do

planejamento pedagodgico. Foi necessario encontrar alternativas que permitissem
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envolver, motivar e proporcionar aprendizagem e desenvolvimento aos alunos,

mesmo que de forma remota (Silva, 2020).

Sendo assim, as dificuldades encontradas durante os estagios apenas
demonstraram que os professores estagiarios e os alunos participantes do curso de
extensdo nao estavam preparados para lidar com essas situagdes que envolvem o

uso das novas tecnologias para fins pedagdgicos.

4.2 OBSERVAGOES ACERCA DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Ao analisar os impactos que o ensino remoto teve na aprendizagem dos
alunos, € necessario levar em consideracao varios aspectos que sao inerentes ao
contexto de sala de aula, uma vez que, a pandemia foi um fator que desencadeou
uma série de questdes, como: saude publica, contingéncia, medo, adaptagcéo dos
meios de ensino, problemas de acesso a internet de modo igualitario, dentre tantos
outros.

Neste contexto, o ensino remoto chegou como uma alternativa para manter as
aulas, mesmo que em um formato diferente do convencional, mas que, para a
ocasiao, era a melhor solugdo disponivel para amenizar os impactos na
aprendizagem dos alunos em decorréncia dos longos periodos sem aula, pois néao
era possivel saber quando a pandemia de coronavirus iria ter um final. Desse modo,
essa transigcao do ensino presencial para o remoto revelou uma série de desafios e
possibilidades para o processo de ensino e aprendizagem.

Desta forma, percebeu-se que a adogao dessa modalidade também permitiu
que os alunos adentrassem de forma positiva no ensino do espanhol, posto que,
alguns estédo inseridos em situagbes que lhes impedem de frequentar as aulas
presenciais, por morar em areas de dificil acesso ou com limitagdes de mobilidade, e
assim tiveram a oportunidade de participar do processo de formagao educacional.

Entretanto, ha que destacar-se ainda, que a modalidade de ensino remoto
exigia dos professores uma rapida adaptagéo, pois este contexto de ensino requer
habilidades pedagodgicas distintas, tendo em vista a capacidade de gerenciar o
tempo de aula, ter dominio do conteudo, ter o dominio da plataforma a qual estava
sendo utilizada, manter os alunos atentos, participativos e engajados no seu

processo de aprendizagem através de uma tela.
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Alguns desses pontos ja sdo amplamente desafiadores no contexto de
contato direto das aulas presenciais, e assim, passaram a ser mais complexos e
mais desafiadores na aplicacdo do ensino remoto. Posto que, conforme destaca
Costa et al. (2021), muitos professores estavam acostumados com o ensino
presencial, que depende de interacdes fisicas com os alunos. Essa modalidade é
completamente diferente dos meios virtuais, onde tudo acontece através da tela de
um computador, celular ou tablet. Dessa forma, pode-se afirmar que nem todos os
docentes estavam adaptados e preparados para ministrar aulas por meio das
plataformas virtuais.

Embora fosse uma realidade totalmente diferente, os alunos passaram a
desenvolver habilidades de autodisciplina e auto-aprendizagem. O ensino remoto
exigiu dos discentes mais responsabilidades e independéncia, para com o0 seu
processo de aquisicdo de conhecimento, pois nao tinha a sua disposicao o professor
ao lado, como ocorre no ensino presencial. Conforme destacam Silva et al (2020),
apesar da importadncia e das vantagens indiscutiveis do ensino presencial, o
problema nao residia apenas na utilizacdo do ensino remoto, mas na forma como foi
implementado, levando-se em consideragao a falta de planejamento, capacitagao e
estruturacido das condi¢gdes minimas de suporte para discentes e professores.

Dessa forma, o aluno desenvolve autonomia, passando a desempenhar o seu
papel como sujeito ativo e ndo mero receptor de conhecimento. Ha que se ponderar
que, mesmo a maior parte dos discentes desenvolvendo certa autonomia, ainda
existiam aqueles que tinham maior dificuldade para utilizar a plataforma ou até fazer
pesquisa sem a orientagao do professor.

Assim, nao é possivel dizer que o nivel de aprendizagem foi 0 mesmo para
todos os alunos, principalmente, levando em consideragdo que neste ponto ha
muitas questdes que podiam fragilizar a aprendizagem. Dentre as quais, pode-se
elencar: a nao identificagdo com o formato de ensino, em que o aluno ndo conseguia
concentrar-se olhando apenas para uma tela; a falta de interacdo com o professor
face a face; a conexdo com a internet e ainda, outro fator a ser levado em
consideracao é que, a medida que a internet ndo permanecia estavel o aluno nao
conseguia acompanhar bem a explicagado, muitas vezes por conta de “travamentos”
no video.

Desse modo, conforme pontua Costa et al. (2021), ao tentar entender os

principais impactos modalidade de ensino, varios pontos devem ser levados em



42

consideragao, sendo que um dos principais problemas no ensino remoto € a
indisponibilidade de recursos tecnolégicos para todos e a falta de acesso a uma
internet de qualidade, além da auséncia de um ambiente adequado para os estudos.

Entretanto, em uma perspectiva positiva, ressalta-se que quando se trata do
ensino de espanhol, a tecnologia possibilitou aos estudantes ter acesso a pessoas
nativas, materiais em contextos auténticos da lingua, aplicativos de aprendizagem
de idiomas, entre outras. Com essa expansao do acesso, abriu-se uma gama de
possibilidades em que o aluno passou a ter maior acesso a uma diversidade cultural.
Desse modo, o discente nao fica restrito ao espanhol adotado pelo professor, mas
com a internet ele pdde conhecer as variantes de cada pais e assim desenvolver
uma compreensao maior acerca do idioma em estudo.

Os aplicativos desempenharam e desempenham um papel significativo, pois
permitem ao discente ter o contato com nativos. Sdo ferramentas de facil acesso,
que podem auxiliar os alunos no processo de aquisicao de uma lingua estrangeira.
Eles podem ser instalados no proprio celular e o aluno consegue utilizar de qualquer
parte do mundo, desde que tenha acesso a internet. Além do mais, disponibilizam
uma gama de recursos educativos, dentre eles: exercicios interativos, textos em
diferentes niveis de dificuldade, videos educacionais, audios, testes de proficiéncia
para ajudar a adquirir vocabulario, gramatica e a desenvolver habilidades de
conversagao.

Assim, conforme destacam Ferreira e Nagao (2023), a utilizagdo de
aplicativos para aprender novas linguas €& bastante comum e muito boa para os
usuarios, uma vez que, com a utilizagao de dispositivos moveis, por estarem mais
facilmente ao alcance das maos, aprender uma nova lingua ficou mais facil,
ressaltando-se que, através dessa flexibilidade de acesso aos Smartphones, o
aprendizado € dindmico e pratico.

Ha muitos aplicativos com essa finalidade de ajudar no ensino de linguas,
dentre eles podemos destacar: Duolingo, Tandem, Telegram, o préprio WhatsApp,
as comunidades de estudo de idiomas, os tradutores livres e os aplicativos de
musica que também servem como ferramentas de aprendizagem. A flexibilidade de
poder aprender de qualquer lugar do mundo sem barreiras geograficas permite ao
aluno encaixar seus estudos com maior facilidade a sua rotina.

Durante os estagios foram utilizadas como ferramentas: musicas, o WhatsApp

para atividades que envolviam gravacédo de audio, no intuito de que praticassem a
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expressao oral, videos curtos em que se abordava o conteudo em situagdes reais.
Desse modo, os aplicativos enquanto ferramentas proporcionaram e proporcionam
um aprendizado interativo, flexibilidade de horarios, como ja supracitado, além de
que, rompem as barreiras geograficas e permitem a personalizagdo dos conteudos.

No entanto, é necessario haver uma diversificagdo nas formas de
aprendizado, nao depender apenas dos aplicativos, pois 0 seu uso isolado, nao
proporciona um aprendizado satisfatério. Logo, os discentes precisam diversificar
entre aulas presenciais ou online, ter uma imersdo no idioma, praticando com
falantes nativos ou com uma pessoa que seja fluente na lingua, desenvolver um alto
nivel de autodisciplina, motivacdo e consisténcia nos estudos para adquirir
conhecimento na lingua estrangeira. Sendo que, alguns desses aspectos eram
trabalhados nas disciplinas de estagio com a finalidade de promover uma
visualizagdo ampla da lingua espanhola e proporcionar a maximizagdo do
aprendizado das pessoas que estavam frequentando as aulas.

Durante o contexto de aulas remotas, muitos alunos enfrentaram dificuldades
com a falta de acesso adequado a tecnologia, no ambito familiar alguém que
pudesse auxiliar este aluno, ja que ele ndo tinha a sua disposi¢ao o professor para
orienta-lo e as vezes, também ndo possuiam um ambiente doméstico que fosse
propicio para os estudos. Sendo assim, estas situagdes prejudicaram o processo de
aprendizagem do discente demonstrando por vezes, um alto nivel de desigualdade
entre eles. Nesse aspecto, rememora-se entdo que, embora a ado¢cdo do ensino
remoto pareca ter sido a melhor forma de viabilizar a educacao no Brasil no cenario
pandémico, houve diversas limitagcdes que precisaram ser superadas (Costa et al.,
2021).

Ao refletir acerca do ensino e aprendizagem no contexto de aulas remotas,
tais avaliagdes sao variadas e ao mesmo tempo complexas. Posto que, enquanto, o
ensino remoto apresenta oportunidades significativas para a inovagao e melhoria no
campo da educagao, este também evidencia as disparidades de acesso. Sendo
assim, ha uma necessidade urgente para que haja politicas publicas voltadas para o
acesso a internet e principalmente capacitacdo para os professores em letramento
digital e metodologias de ensino. Tendo em vista que a utilizagdo dos recursos de
multimidia de maneira adequada poderia ter contribuido mais para um aprendizado

dinAmico e envolvente.
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Portanto, € necessario que haja um compromisso com a educagéo, que nao
deve ficar restrito aos docentes, mas que seja assumido pelos familiares, a
sociedade como um todo e, principalmente, os governantes nas diversas esferas do
poder, para criagdo, implementacao e fiscalizagdo de politicas publicas para o
acesso igualitario a internet de qualidade, e capacitagdo dos professores para fazer
uso das TDIC’s com maior seguranga e eficacia, até mesmo servindo como

preparagao para enfrentamento de crises futuras no &mbito educacional.

4.3 REFLEXOES A PARTIR DA OTICA DOS PROFESSORES EM FORMACAQ

O estagio por si s6, ja € um desafio, pois € neste momento que o aluno
efetivamente passa a praticar o que vem aprendendo durante a graduacédo. Nos
cursos de Licenciatura Plena em Letras Espanhol, é através do estagio
supervisionado que se tem contato com o ambiente escolar e conhece um pouco a
realidade na qual ira atuar enquanto docente.

Contudo, nem sempre os discentes estdo efetivamente preparados para esse
passo, seja por insegurangas pessoais, duvidas, ou até mesmo a pouca absorg¢ao de
conteudo. Entretanto, geralmente sdo processos que vao sendo superados no dia a
dia, para que a pratica se torne fluida e o resultado final seja pessoas bem
preparadas para assumirem o posto de professores para o qual se dedicaram
durante os anos de curso.

Porém, pode-se dizer que ninguém esta preparado para enfrentar uma
pandemia como foi visto no caso do coronavirus, quando o mundo foi colocado em
quarentena e as pessoas tiveram que adaptar-se a um novo estilo de vida e a novas
perspectivas, inclusive no ambito de ensino, principalmente em relagdo ao uso das
tecnologias.

Para quem esteve desenvolvendo o estagio durante o ensino remoto, que foi
instaurado pela pandemia, foi ainda mais desafiador do que o estagio presencial que
€ comumente aplicado. Inicialmente, ressalta-se que, durante a graduagdo, foi
possivel apenas o contato com uma unica disciplina que abordava o uso das Novas
Tecnologias no Ensino de Lingua Espanhola e que, mesmo assim, ndo contemplou
as demandas necessarias para o enfrentamento do ensino remoto a que fomos
submetidos. Portanto, com a chegada da pandemia e a mudanga para o ambiente

virtual, enfrentou-se diversas dificuldades em fazer uso da plataforma Google Meet
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utilizada pela Universidade e também em adaptar os conteudos para essa nova
realidade.

Era mais dificil, pois ndo se tinha a experiéncia de sala de aula, além do mais
precisava-se aprender a desenvolver novas formas de ensinar, sendo que ndo havia
experiéncia anterior com o ensino, seja no presencial ou online.

Assim, a universidade procurando amenizar os impactos e ajudar no
desenvolvimento da disciplina de estagio, repassou algumas orientagdes acerca da
plataforma do Google Meet, mas o ensino neste contexto ia muito além de saber
ligar uma camera ou um microfone. Portanto, para preencher um pouco as lacunas
acerca do uso das plataformas e recursos digitais foi necessario buscar informagdes
complementares para suprir a necessidade de mais conhecimento na area.

Neste caso, o conhecimento adquirido foi através de tutoriais e video aulas
disponiveis na internet. As vezes, as aulas eram de professores que ja detinham
certa experiéncia na utilizagcdo das TDIC’s para fins pedagdgicos, devido ao
desenvolvimento de aulas para cursos a longa distancia. Porém, nem sempre esses
videos eram especificos para o espanhol, contudo, era sempre possivel aprender
algo e adaptar para o ensino da lingua espanhola no contexto de aulas remotas.

Nessa perspectiva do uso das TDIC’s, pode-se mencionar o que ja era
acentuado por Alves (2018), ao trazer que, pode-se imaginar o grande desafio que
os docentes atuais enfrentam ao participar de um processo de mudanga tao
significativo. De um lado, muitos alunos nascem e crescem em contato constante
com o meio digital, utilizando Tablets e Smartphones e do outro, estdo os docentes,
que ja tinham diversas atividades e entdo, precisam repensar novas possibilidades
diante das novas tecnologias. Nao se trata apenas do esforco de aprender a usar
um novo dispositivo, ambiente virtual ou aplicativo, mas de como colocar isso em
pratica de maneira que o processo de ensino aprendizagem alcance seus objetivos.

Dessa forma, utilizando-se de ferramentas pré-existentes e do repasse de
conhecimento entre os alunos do estagio, conseguiu-se amenizar um pouco as
dificuldades de fazer uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e do
Conhecimento. Porém, € importante destacar que, os desafios nao foram apenas no
que concerne ao ensino remoto, mas, havia também toda uma questdo de
fragilidade emocional, tendo em vista que todos estavam lidando com as realidades
impostas pela pandemia, ndo apenas no ambito educacional, mas também na vida

pessoal.
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Dentre as principais questdes que atormentavam a populagdo, e assim os
estudantes como um todo, estavam o medo de ser contaminados pela Covid-19, a
preocupacao com amigos e familiares, cujo histérico de saude os colocavam em
maior situagcdo de risco, ficar sem trabalho, lidar com as incertezas, entre tantas
outras coisas.

Do aspecto dos professores em formagao, ou seja, que estavam cursando o
componente curricular de estagio, além de todas essas questdes ja elencadas,
pontua-se também o fato de que receberam também a responsabilidade de adaptar
a pratica docente para o contexto de aulas remotas sem ter nenhuma experiéncia no
ensino presencial ou online, tornando-se assim um grande desafio para os alunos
dos estagios | e Il. Porém, aqui também enfatiza-se a resiliéncia dos professores
que, mesmo lidando com uma sobrecarga de responsabilidades e incertezas,
desenvolveram o seu trabalho da melhor maneira possivel na orientacdo dos
estagiarios.

Assim, quanto a perspectiva de quem estava cursando o estagio, pode-se
pontuar que as maiores dificuldades envolviam os problemas com internet, pois a
oscilacdo e queda do sinal atrapalhavam o desenvolvimento da aula e a
concentragdo dos alunos. Sempre era necessario repetir algumas falas ou
explicacdo de uma parte especifica da aula a pedido dos préprios alunos, que
relatavam nao haver escutado porque a internet estava ruim.

Entdo, era importante fazer um breve resumo da aula anterior. Primeiramente,
porque cada aula acontecia a cada oito dias, ou seja, era muito tempo de uma aula
para a outra, por isso a necessidade de revisar. Por outro lado, também eram feitas
atividades através do aplicativo de WhatsApp, pois foi o recurso que todos tinham
acesso com maior frequéncia.

No estagio n&o foi necessario imprimir materiais para os alunos, porque todos
tinham celulares ou notebook. A maioria destes alunos ja tinha aulas de Espanhol
nas suas respectivas escolas, exceto alunos que residiam na cidade de Camaladu,
pois, ndo havia o ensino de Espanhol a nivel fundamental, contudo foi possivel
oferecer um suporte a eles através das redes sociais. Assim, buscando meios de
facilitar o aprendizado, os professores estagiarios se colocaram sempre a disposi¢cao
para sanar qualquer duvida dos alunos em relagdo aos conteudos ou ao uso das

ferramentas adotadas para as aulas.
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Por esta razao, os professores em formacgao junto com a orientadora sempre
faziam reunides para planejar quais conteudos iriam ser trabalhados e como
ocorreria, buscando sempre adaptar os materiais de trabalho de acordo com a faixa
etaria e o conhecimento dos alunos na lingua, mantendo o cuidado com a linguagem
utilizada como por exemplo, caso optassem por incluir alguma musica, verificar se
ndao havia uma linguagem imprépria, preparar slides chamativos para prender a
atencdo, ja que estavam olhando para uma tela de celular ou notebook por muito
tempo, ter atengdo na forma de falar, principalmente quando era necessario fazer
correcgoes.

Tal embasamento parte do que foi pontuado por Caneschi et al. (2022), ao
destacar que no ensino remoto, os materiais didaticos tornaram-se fundamentais
para o planejamento e a condugao das aulas, oferecendo aos professores diversas
maneiras de ministrar o conteudo. Além disso, eram responsaveis por intensificar a
utiizacdo e o aproveitamento do tempo sincrono de aula. Nesse contexto, a
producdo destes materiais para 0 ensino remoto precisou considerar aspectos
criativos e interativos, de forma a manter os alunos engajados e atentos durante as
aulas online.

Ja em relacdo aos conteudos, a maior dificuldade aconteceu na quarta aula,
quando houve dificuldades em adaptar o conteudo dos pronomes possessivos e
demonstrativos de modo que ficasse mais leve e dindmico. O conteudo ficou restrito
a explicagdo gramatical, fazendo uso de tabelas e frases como exemplos. Dessa
maneira, a falta de adaptagéo impactou de modo negativo a aula, pois os alunos néo
interagiam muito, seja abrindo o microfone seja participando pelo chat da plataforma.
Logo, a aula ficou restrita a explicagdo de regras gramaticais, tornando uma aula
cansativa para ambos os lados.

O conteudo deveria ter sido trabalhado juntamente com o vocabulario de
familia, associado a algum jogo, como por exemplo: a) jogo da memoaria, onde o
aluno teria de encontrar a imagem e a frase com o0 pronome possessivo ou
demonstrativo correspondente; b) encontre o erro, qual pronome nao correspondia a
imagem ou frase e c) outra sugestdo seria completar a frase com o pronome
adequado, etc. Para desenvolver estas atividades poderia ter sido utilizado o
Kahoot, com a elaboragéo e compartilhamento da atividade com os alunos, e que o
professor poderia acompanhar em tempo real quem terminou, os acertos e erros, se

desejar dentro do proprio jogo cronometrar o tempo de resposta dos alunos para
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cada questdo. Assim chamaria mais atencdo dos discentes e o aprendizado teria
ficado mais dinamico e interativo.

Em relagcao a proposicdo de qual método de ensino seria mais eficiente, se
presencial ou online, destaca-se que ambos tém suas particularidades e apresentam
vantagens significativas e que juntas podem complementar-se, tendo em vista que, o
ambiente presencial oferece interagdes sociais, ou seja, o contato com os colegas,
professores, funcionarios da escola, interagcao fundamental para o desenvolvimento
integral dos alunos. Por sua vez, o ensino remoto permite acessibilidade,
flexibilidade de horarios, personalizacdo dos estudos de acordo com as
necessidades individuais dos discentes. Entédo, a jun¢do dos dois métodos de modo
estratégico poderia proporcionar uma educagao mais ampla, inclusiva e eficiente.

Em suma, apesar das dificuldades com internet, ferramentas digitais que nao
se tinha amplo dominio de uso, a falta de experiéncia, inseguranca e o medo de
passar informagdes equivocadas para os estudantes. No geral, os resultados foram
positivos, mas sempre € necessario buscar aperfeicoar os conhecimentos,
principalmente os professores estagiarios que estao iniciando na carreira docente e
ndo tem muita experiéncia na area. E preciso reinventar-se para contribuir com o
seu desenvolvimento pessoal e profissional e oferecer um ensino de qualidade para

os alunos.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo geral discutir a pratica docente em lingua
espanhola, durante o contexto de aulas remotas, avaliando os desafios enfrentados
e superados pelos professores em formacgao.

Nesta perspectiva, a metodologia adotada para o alcance de tal objetivo foi de
natureza bibliografica, descritiva e qualitativa, fazendo-se ainda, o uso do relato de
experiéncia. Para elaboracao dos dados apresentados, foram realizadas analises a
partir de observacgdes e anotagdes sobre a pratica de outros estagiarios, planos de
aulas, aulas ministradas, reunides e o relatorio obrigatorio do estagio.

Assim, tais dados permitiram que os objetivos propostos pelo estudo fossem
alcancados, uma vez que: foi possivel discutir o impacto da Covid-19 na educacéao
brasileira, enfatizando principalmente, como a pandemia causou dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem, ao passar das praticas de ensino presenciais
para as remotas, levando-se em consideragao principalmente o fato de que foi algo
inesperado e para o qual o sistema de ensino nacional ndo estava preparado.

Por conseguinte, este estudo também possibilitou analisar o uso das
Tecnologias Digitais da Informacado e Comunicacao pelos professores para o ensino
da lingua espanhola, ressaltando seu despreparo para lidar com as novas
tecnologias, embora, tenham sido obrigados a utiliza-las pelo carater emergencial da
situacdo que se instaurou. Esse fato, no entanto, revelou que os professores, em
sua maioria, ndo obtinham conhecimentos basicos para ministrar aulas remotas, por
nao terem bom acesso a rede de internet ou até mesmo, por ndo possuirem dominio
sobre as ferramentas que necessitavam serem utilizadas. Assim, abre-se espaco
para discussbes acerca de formagdes e treinamentos que possam capacitar os
professores para o bom uso de tais ferramentas de ensino ndo somente em contexto
emergencial.

Além disso, a pesquisa proporcionou a avaliagao dos desafios enfrentados, a
partir da experiéncia vivenciada durante os Estagios Supervisionados | e Il
Avaliando-se de uma forma positiva, pode-se destacar que o ensino remoto
emergencial trouxe consigo uma caracteristica de maior disciplina e autonomia por
parte dos professores em formacéo e os alunos do curso de extensao, além de que

0 acesso a internet abre portas para diversas maneiras de aprendizagem que nao s6
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a tradicional que ocorre nas salas de aulas, onde ha apenas dois agentes envolvidos
o professor que repassa os conteudos e o aluno que os recebe.

Ja na perspectiva negativa do ensino remoto, elenca-se principalmente as
condigbes de estudo n&do serem iguais para todos os alunos, o que muitas vezes
prejudicou o processo de ensino e aprendizagem para alguns. Além disso, reitera-se
também que lidar com o ensino remoto é lidar com plataformas, aplicativos, e
conexdes sobre os quais ndo se tem pleno controle e que em caso de falhas podem
atrapalhar todo o planejamento proposto para as aulas. Ainda, pontua-se aqui
também, o fato de os professores ndo estarem preparados para ministrar aulas
remotas de forma tao abrupta quanto foi imposto pelo contexto da pandemia.

Desse modo, diante do exposto, ressalta-se que este trabalho atingiu as
proposi¢cdes para o qual foi desenvolvido, alcangando os objetivos inicialmente
tragcados para o desenvolvimento desta pesquisa, propondo assim uma discussao a
respeito da pratica docente em lingua espanhola no contexto de aulas remotas, a
partir das experiéncias vivenciadas durante os estagios supervisionados e a
pandemia de Covid-19.

Como principal limitacdo deste estudo, apresenta-se o fato de ter sido
desenvolvido sob a ética de apenas um professor estagiario. Deixando assim, como
proposi¢cdes para pesquisas futuras, o desenvolvimento de estudos que abordem
outras Oticas, a exemplo da visdo dos professores orientadores do curso de
extensao e também a perspectiva dos alunos participantes dos cursos.

No mais, este estudo buscou compreender como ocorreu a intermediacao do
processo de ensino e aprendizagem para o ensino da lingua Espanhola, através das
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo, assim como os desafios
enfrentados pelos agentes que fazem parte desse processo. As discussdes
apresentadas tém o intuito de contribuir para uma melhoria na educacéao através da

juncado dos métodos de ensino presencial e remoto.
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