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Ler significa reler e compreender, interpretar. Cada um 1€ com
os olhos que tem. E interpreta a partir de onde os pés pisam.

(Boff, 1997)



RESUMO

No contexto educacional, ¢ fundamental promover a divulgacdo do texto literario,
especialmente o estudo de poemas. O seu contato proporciona ao leitor(a) descobertas ricas e
significativas para seu desenvolvimento profissional e humano, ajudando a interpretar o mundo
ao seu redor e a se desenvolver de forma integral. No entanto, quando a literatura entra na
escola, passa por um processo inevitdvel chamado escolarizagdo. Para entender melhor esse
fendomeno, partiu-se da seguinte pergunta: Como o livro didatico aborda o estudo dos poemas
destinados aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Partindo dessa perspectiva, langou-se
como objetivo geral, analisar os poemas no livro didatico de Lingua Portuguesa do 4° e 5° anos
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Formulou-se como objetivos especificos: a) discutir
sobre a importancia da leitura de poemas para o desenvolvimento integral do ser humano; b)
refletir sobre a escolarizagdo do texto literario, em especifico, o estudo dos poemas; e c) analisar
o trabalho pedagogico com os poemas, a partir do livro didatico de Lingua Portuguesa. Este
estudo ¢ uma pesquisa qualitativa de cunho bibliografico e analise de conteudo, utilizando o
livro didatico de Lingua Portuguesa como principal fonte. Como aporte tedrico utilizou-se
autores e autoras que discutem a temadtica em questdo, apresentando discussdes e conceitos
baseados em: Amarilha (1997), que destaca a ludicidade encontrada no texto poético. Colomer
(2007), expande essa reflexdo ao abordar a importancia da literatura para o desenvolvimento
cultural e humano. Pinheiro (2018), por sua vez, enfatiza que € necessario o planejamento para
despertar o gosto pelo poema entre os educandos e que o mesmo desempenha fung¢do social
significativa para o desenvolvimento humano; enquanto Silva (2016), explora os elementos
envolvidos na escolarizacdo dos textos literarios. Da mesma forma, Soares (2011), discorre
sobre as praticas de leituras adequadas e inadequadas em relacdo a literatura. Como resultados,
verificamos avangos com o trabalho pedagdgico nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, em
que se tem mais poemas e exercicios direcionados a subjetividade do(a) leitor(a), possibilitando
novas associagdes significativas, contribuindo para o pensamento critico, consciente € 0 mais
importante, o humano. Apesar de, em alguns direcionamentos, ainda presenciarmos uma

escolarizagdo inadequada em relagdo ao uso do poema pelo livro didético.

Palavras-chave: Literatura. Poema. Livro Didatico. Trabalho Pedagogico.



ABSTRACT
In the educational context, it is essential to promote the dissemination of literary texts,
especially the study of poems. Your contact provides the reader with rich and significant
discoveries for their professional and human development, helping them to interpret the world
around them and develop in an integral way. However, when literature enters school, it goes
through an inevitable process called schooling. To better understand this phenomenon, we
started with the following question: How does the textbook approach the study of poems
intended for the Initial Years of Elementary School? Starting from this perspective, the general
objective was to analyze the poems in the Portuguese Language textbook for the 4th and 5th
years of the Initial Years of Elementary School. The following specific objectives were
formulated: a) discuss the importance of reading poems for the integral development of human
beings; b) reflect on the schooling of literary texts, specifically, the study of poems; and c)
analyze the pedagogical work with the poems, based on the Portuguese Language textbook.
This study is a qualitative research of a bibliographic nature and content analysis, using the
Portuguese Language textbook as the main source. As a theoretical contribution, authors who
discuss the topic in question were used, presenting discussions and concepts based on: Amarilha
(1997), which highlights the playfulness found in the poetic text. Colomer (2007) expands this
reflection by addressing the importance of literature for cultural and human development.
Pinheiro (2018), in turn, emphasizes that planning is necessary to awaken a taste for poems
among students and that it performs a significant social function for human development; while
Silva (2016) explores the elements involved in the schooling of literary texts. Likewise, Soares
(2011) discusses appropriate and inappropriate reading practices in relation to literature. As a
result, we saw advances in pedagogical work in Portuguese language textbooks, in which there
are more poems and exercises aimed at the subjectivity of the reader, enabling new significant
associations, contributing to critical, conscious thinking and the most importantly, the human.
Although, in some directions, we still witness inadequate schooling in relation to the use of the

poem in the textbook.

Keywords: Literature. Poem. Textbook. Pedagogical work.
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1 INTRODUCAO

Poemas sdo obras literarias, e o contato com esse tipo de texto possibilita descobertas
de enriquecimento para a formacao integral do(a) leitor(a). Diferentes sentimentos podem ser
vivenciados na simples acdo de decifrar as palavras, de compreender os significados, de fazer
relacdo com as agdes do cotidiano. A leitura de poemas estimula a imaginagdo, incita a
criatividade e promove o pensamento critico. Além disso, ela serve como convite para debater
e explorar pautas sociais, culturais e individuais que transcendem na sociedade; o que ¢ feito
por meio dos elementos metaforicos que o compdem. Além de no poema se situar a rima, a
métrica, a musicalidade, a sonoridade que € feita com as palavras, que leva os leitores e leitoras
a desvendarem os sentidos do texto.

No contexto pedagogico, envolver os alunos e alunas com esse género permite expandir
o repertorio literario, transformando a sala de aula em um lugar oportuno de desenvolvimento
linguistico, intelectual, social e humano. Trabalhar com poemas ndo apenas os conecta a poesia,
mas também os conduzem a apreciar a beleza da linguagem com os seus multiplos significados.
Nesse sentido, a inser¢ao no universo poético, contribui para a formacao de um(a) leitor(a) com
habilidades criticas e interpretativas sobre diferentes aspectos.

Para a educacdo, a realizacdo de leituras literarias pode ser um potencial caminho para
0 acesso a uma sociedade cada vez mais sensivel no quesito humanidade. Ao incentivar essa
pratica na sala de aula, o(a) professor(a) estara incentivando e abrindo caminho para que os(as)
discentes desenvolvam um olhar empatico, critico e reflexivo para entender o mundo que os
circunda.

Quando observamos o ambiente educativo, percebemos que o texto literario ainda
precisa ser bem mais divulgado em sala, pois muitas vezes o trabalho realizado ndo ¢ feito de
forma que desperte nos(as) aprendizes o prazer em ler, ndo havendo uma associacdo entre o
texto e os aspectos da vida cotidiana. Ou quando ¢ levado sdo potencializadas apenas os
aspectos referentes aos elementos gramaticais, em outros, os(as) educadores(as) acabam
recorrendo ao que estd exposto no livro didatico sem o analisé-lo.

Nesse sentido, essa pratica de trabalho com os poemas pode criar um muro que deixa
distante a aprendizagem das criancas em relacdo a esse género literdrio, afetando no seu

desempenho e participagdo nas aulas devido a dificuldade de se envolver com a leitura e a
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interpretacdo do poema. E o trabalho pedagégico' passa a figurar somente a partir do que esta
posto nos livros didaticos, sem apresentar uma reflexao pertinente.

A partir deste pensamento justificamos esta pesquisa, que despertou interesse em
aprofundarmos na tematica a partir do componente curricular: Estagio Supervisionado II, em
que foi apresentado um texto da Magda Soares (2011), - A escolarizacdo da literatura infantil
e juvenil- que nos levou a refletir justamente como os textos literarios sao trabalhados na escola,
especialmente, o poema. Pois ndo basta apenas levar o texto, mas pensar e planejar a maneira
em que ele sera apresentado ao aluno. As praticas significativas sdo primordiais para que o
professor possa promover o incentivo a leitura e escuta para ampliagdo do letramento literario.
E sabemos que o livro didatico é um suporte utilizado pelo(a) professor(a) em sala de aula, e
por isso um material pertinente para analise desse género textual.

Para Soares (2011), a literatura quando incorporada pela escola, serd escolarizada. O
que difunde de escolarizacao adequada para inadequada, sdo as praticas apropriadas de leitura
que envolve o contexto social e, consequentemente, desenvolve principios e valores alinhados
a formacao do(a) leitor(a) desejado(a). A outra perspectiva inadequada, promove resisténcia e
afasta o(a) aluno(a) de praticas sociais de leitura, causando, assim, um prejuizo que impede a
ocorréncia significativa de interacao entre o(a) leitor(a) e o texto apresentado, que ¢ algo
previsto pelo documento da BNCC - Base Nacional Comum Curricular (2018).

Nessa perspectiva, pretendemos langcar um olhar mais reflexivo sobre o material
didatico de Lingua Portuguesa, partindo dos diferentes pontos da escolarizagdo do texto literario
e tragando entendimentos sobre o trabalho pedagdgico com o poema em sala de aula. Para isso,
apresentamos como questao norteadora da pesquisa: como o livro didético de lingua portuguesa
aborda o estudo dos poemas destinados aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

Como objetivo geral pretendemos analisar os poemas no livro didatico de Lingua
Portuguesa do 4° e 5° anos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Tracamos como objetivos
especificos: a) discutir sobre a importancia da leitura de poemas para o desenvolvimento
integral do ser humano; b) refletir sobre a escolarizacdo do texto literario, em especifico, o
estudo dos poemas; e c) analisar o trabalho pedagdgico com os poemas, a partir do livro didatico
de Lingua Portuguesa.

Como aporte teorico utilizamos autores e autoras que discutem a tematica em questao.

Apresentamos discussdes e conceitos baseados em: Amarilha (1997), que destaca a ludicidade

1 ~ P ~ . , .

Vale ressaltar que, em relagdo ao titulo do texto, ndo abordaremos exclusivamente o trabalho pedagogico
desenvolvido em sala de aula, mas sim, a analise dos poemas presentes no livro didatico de Lingua Portuguesa, os
quais guiam o(a) professor(a) em sala de aula, e direcionam o trabalho com os poemas.
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encontrada no texto poético. Colomer (2007), que expande essa reflexdo ao abordar a
importancia da literatura para o desenvolvimento cultural e humano. Pinheiro (2018), por sua
vez, enfatiza que ¢ necessario planejamento para despertar o gosto pelo poema entre os
educandos e que o mesmo desempenha funcdo social significativa para o desenvolvimento
humano; enquanto Silva (2016), explora os elementos envolvidos na escolarizagdo dos textos
literarios. Da mesma forma, Soares (2011), discorre sobre as praticas de leituras adequadas e
inadequadas em relacdo a literatura.

Este artigo esta estruturado em seg¢des: a primeira, a introducao, aborda reflexdes iniciais
sobre a tematica que serd desenvolvida, constituida por aspectos introdutdérios como o objetivo
geral, objetivos especificos, e justificativa. Na segunda se¢do, a metodologia, sao apresentados
os instrumentos e o caminho percorrido durante o estudo, detalhando o tipo de pesquisa
realizada. Na terceira se¢do, temos a fundamentagao teorica, subdividida em reflexdes sobre a
importancia da leitura de poemas, as contribuigdes da leitura de poemas para a formacgao
integral do ser humano e o trabalho pedagogico com os poemas nas salas de aula, destacando o
processo de escolarizagao.

A quarta se¢do, também subdividida, comega com reflexdes sobre a relevancia do livro
didatico na sala de aula, prosseguindo para as andlises dos livros didaticos. Na primeira
subdivisdo, analisamos o trabalho que as unidades tematicas do livro didatico de Lingua
Portuguesa do 4° ano dos anos iniciais do ensino fundamental propdem para o ensino do poema.
Na segunda subdivisdo, continuamos discutindo o trabalho pedagdgico com poemas, focando
no livro de Lingua Portuguesa do 5° ano dos anos iniciais do ensino fundamental, ambos
pertencentes & colegdo Apis Mais (2021-2023). Por fim, as considera¢des finais, apresentando

os resultados do estudo.

1.1 Metodologia

Para desenvolver este estudo, conduzimos uma pesquisa qualitativa na area da
Educacdo, de cunho bibliografica, com andlise do livro didatico de Lingua Portuguesa dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Conforme apontado por Minayo (1994), a pesquisa qualitativa
explora questdes especificas e dedica-se, especialmente as ciéncias sociais, em aspectos da
realidade que ndo podem ser expressos em termos quantitativos. Em outras palavras, seu foco
¢ o universo de significados, podendo aprofundar em diferentes interpretacdes.

Por sua vez, Gil (2002), discorre que a pesquisa bibliografica nasce de recursos ja

existentes, em especial, de livros e artigos cientificos para poder construir novos trabalhos.
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Sendo assim, uma forma de poder compreender o objeto de estudo e com isso, atualizar o
conhecimento ja constituido. Ou seja, € através dessa abordagem que o(a) pesquisador(a)
conhece o universo e o possibilita a descoberta de novas vertentes.

Partindo dessa premissa, o trabalho apresenta uma andlise exploratdria, que permitiu
um estudo detalhado de livros didaticos, em particular, os de Lingua Portuguesa destinados aos
alunos e alunas do 4° e 5° anos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nossa busca
concentrou-se em leituras e fichamentos de textos tedricos e artigos publicados em sites e
plataformas educacionais relacionados a tematica em questao, como o Google Académico, com
0 objetivo de aprofundar nossa investigacao sobre o estudo de poemas inseridos neste material
pedagbgico — o livro didatico.

Para conduzir essa analise, selecionamos a cole¢ao de livro didatico, Apis Mais (2021-
2023), como instrumento de pesquisa. A selecdo da coletdnea ocorreu com base na
acessibilidade do material na rede Municipal de Ensino em que residimos, Logradouro - PB. A
escolha referente ao quarto e quinto ano, levou em considera¢do a suposicao de que os(as)
discentes ja se encontram alfabetizados(as), € com o nivel de proficiéncia melhor desenvolvido
para compreender os textos literarios, em especifico, os poemas, no que diz respeito a leitura,
escrita e interpretagao.

Ambos os livros (4° ¢ 5°) anos se encontram divididos em oito unidades, e foram
organizados por diferentes autoras: Ana Trinconi, Terezinha Bertin, ¢ Vera Marchezi.
Importante destacar, os dois livros analisados trazem a primeira unidade direcionada ao género
textual poemas.

Quanto a interpretacdo dos dados de pesquisa, utilizamos dos pressupostos oferecidos
pela analise de contetido para compreensao do problema em investigacao, buscando estabelecer
conexdes com o aporte tedrico. Como define Moraes (1999), a andlise de contetido se configura
como qualitativa para descrever e interpretar o conteudo de diversas categorias documentais e
textuais, dentre eles, livros, jornais, revistas, cartas, entrevistas e etc.; por meio desse método,
o(a) pesquisador(a) pode aprofundar-se no material de estudo, possibilitando a extragdo de
significados e a interpretacao dos dados obtidos.

Nesse sentido, exige-se mais que uma singela leitura para poder compreender este
universo. Segundo Moraes (1999), € preciso entender as cinco etapas para conduzir o processo
de desenvolvimento da pesquisa, que se inicia pela preparacdo das informagdes, seguido da
unitarizagdo, categorizagao, descri¢ao e interpretagdao. Esta organizagdo permite uma melhor
exploragcdo sobre a temdtica em estudo, destacando a importancia da sele¢do criteriosa do

material para alcancar resultados significativos.



17

2 DA LEITURA DO POEMA AO TRABALHO PEDAGOGICO: “CAIXA MAGICA DE
SURPRESA”

Caixa Magica de Surpresa

Um livro

¢ uma beleza,
¢ caixa magica
S6 de surpresa.

Um livro

parece mudo,
Mas nele a gente
descobre tudo.

Um livro

tem asas

longas e leves
que, de repente,
levam a gente
longe, longe.

Um livro

¢ parque de diversdes
cheio de sonhos coloridos,
cheio de doces sortidos,
cheio de luzes e baldes.

Um livro é uma floresta
com folhas e flores
e bichos e cores.

E mesmo uma festa,

um bat de feiticeiro,

um navio pirata do mar
um foguete perdido no ar,
E amigo e companheiro.
(Elias José)

O livro proporciona ao leitor(a) experiéncias a cada pagina folheada, levando(a) a abrir
a “caixa magica” e se surpreender com elementos que o compoem. Imagens e cores, que tornam
esse momento ainda mais significativo e de entretenimento. Nesse sentido, a literatura abre
portas para o universo poético, oportunizando a crianca a explorar uma variedade de
sentimentos € emocdes que permeiam esse ambiente magico que ¢ fonte infinita de
conhecimentos.

Sendo assim, na composi¢ao do poema, um dos elementos a se destacar ¢ o ludico, que
¢ ativado no jogo de decifracdo de palavras entre o leitor e o texto. Como afirma Amarilha
(1997, p. 26), “[...]a linguagem poética €, por exceléncia, portadora dos elementos ludicos que
proporcionam prazer ao texto”. Dessa forma, esse engajamento na brincadeira com o jogo

poético ndo apenas o decodifica, mas também cria uma dindmica interativa, potencializando o
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prazer em realizar leituras, transportando o(a) leitor(a) para mundos imaginarios, ou seja, 0 jogo
com a linguagem ¢ capaz de trabalhar a imaginacao, a sonoridade, a musicalidade, a rima o que
torna a leitura mais significante e empolgante.

Sob esse viés, quanto mais o individuo tem acesso a esses materiais, mais se beneficia
com as contribuigdes que essas obras literarias trazem consigo. Além disso, o contato com os
poemas, desenvolve no(a) leitor(a) um olhar sensivel e estético para detalhes simples do
cotidiano. De fato, como escreve Duarte (2016, p. 35): *[...] visualizamos a leitura de poemas
no contexto escolar como componente relevante para o desenvolvimento da imaginagao, tao
necessaria a educacdo literdria e a proposta de mudanga de percepg¢do sobre o mundo factual e
sobre a propria linguagem”.

Nesse sentido, o pensamento ¢ amadurecido na decifracdo das palavras, por meio dos
versos e estrofes que caracterizam situagdes que estdo presentes em nossa sociedade,
promovendo experiéncias significativas para sua formacao, em que a crianga € exposta a valores
sobre empatia, ética, respeito, cidadania, € o mais importante, o humano.

Em sintese, a leitura de poemas ¢ uma pratica de enriquecimento em que o(a) leitor(a)
¢ influenciado(a) positivamente no seu desenvolvimento cognitivo, social e cultural, ou seja,
em sua formacao integral. Realizar essas acdes, leva os leitores e leitoras a expandirem sua
visdo reflexiva sobre a complexidade dos elementos presentes na sociedade. Nesse caminho,
discutiremos como o trabalho com esse género vem sendo abordado no livro didatico de Lingua
Portuguesa e desenvolvido em salas de aula, e as suas contribuicdes para a formagdo de

leitores(as) criticos(as) e reflexivos(as).

2.1 Um voo com “asas longas e leves”: 0 poema e a formacao integral dos individuos

No documento da BNCC - Base Nacional Comum Curricular (2018), ressalta a
importancia do desenvolvimento integral dos individuos para sua vida em sociedade. Partindo
desse viés, o género poema apresenta elementos que refletem no desenvolvimento das
dimensdes cognitivas, intelectuais e sociais do sujeito. Assim, a leitura de poemas nao se limita
apenas aos elementos linguisticos, mas exerce influéncia no amadurecimento intelectual,
cultural e humano.

Dessa forma, o mesmo possibilita diferentes experiéncias humanas, uma delas € viajar
no universo da imaginagao, por meio de elementos que fazem parte do livro, como a linguagem,
as metaforas, as figuras e ilustragcdes que convidam o(a) leitor(a) a embarcar em “asas longas e

leves”, para ir pousar em diferentes lugares, ou seja, a metafora deixa a ideia de que a leitura
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de poemas pode “locomover” o leitor para outros ambientes de forma suave e segura de acordo
com o seu envolvimento no texto literario. Além de promover diversos “voos”, o poema
aproxima os(as) leitores(as) de valores morais no decorrer das leituras, sensibilizando a sua
alma para enxergar fragmentos singelos do dia a dia e, consequentemente, tornar a sociedade
um lugar mais leve.

Para Amarilha (1997, p. 30), “a lembranca da leitura, o impacto dos eventos e reflexdes
experimentados no contexto com o texto podem perdurar toda uma vida [...]”. Assim,
explorando a linguagem poética, os individuos sdo convocados a pensarem criticamente e
interpretar de forma autonoma as multiplas camadas de significados que o texto apresenta e,
nesse processo, implicitamente os valores vao se internalizando e florescendo no coragdo e na

mente daquele que ler. Para Tavares (2007, p. 68):

[...] para além de qualquer fungdo que a leitura de poemas possa ter, ha sempre a
comunicagdo de uma experiéncia que nos leva a compreensdo de um cotidiano
familiar ou nos propde uma relagao fantastica que amplia a nossa capacidade criativa
para resolver situagdoes do mundo real, fisico, cultural e simbdlico.

Logo, quando nos envolvemos com o meio poético, estimulamos 0 nosso pensamento
criativo, pois segundo Amarilha (2011, p. 140), “pela experimentagdo poética da palavra, o
falante se familiariza com essa capacidade que lhe ¢ inerente de criatura capaz de criar.
Ampliam-se, dessa forma, suas proprias possibilidades imaginarias, de compreensdo, de
percepcao e de realizagdo”. Dessa maneira, por meio do “voo poético”, se amplia a capacidade
de interpretar e compreender novas formas de ver o mundo, descobrindo como se conectar
consigo e com o que estd ao seu redor.

Grilo (2017), observa que a partir da leitura dos poemas, o individuo estimula a sua
imaginacdo, criando cenarios imaginativos e aumentando a sua percep¢ao sobre a vida. Nesse
caminho, dentre varios ambientes e situagdes que podem aparecer no texto literario, como por
exemplo, a natureza, a cidadania, o amor, a morte que se fazem presentes na vida humana, atua
como elaboracdo de cendrios em que as emocgdes e sensagoes sao despertadas, levando ao prazer
em se aprofundar e encontrar significados.

Outro ponto, ¢ a sonoridade que podemos encontrar nas palavras, e como esse som pode
associar a outras lembrancas que permitem sentir diferentes emocdes, e transformar a
experiéncia do trajeto durante o “voo”, em uma sensacdo de paz, equilibrio e harmonia. Dessa
forma, percebemos o quao fascinante € este universo, e de como as aulas de leitura de poemas
podem se tornar mais ricas de conhecimentos que contribuem para a formagdo de sujeitos

autonomos, humanizados e criativos.
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De acordo com Grilo (2017, p. 68), encontramos também muitos elementos ladicos na
linguagem poética: “A percepcao de um evento ficcional ajuda-o a ser capazes de preveé
problemas e de buscar solugdes, o jogo com o ludico desperta a sensibilidade, tornando o leitor
um ser consciente e sensivel para diversos contextos culturais”. Sendo assim, durante o “voo”,
o(a) leitor(a) encontrard pessoas e ambientes diferentes e precisard tomar decisdes para
permanecer ou seguir adiante. Nesse sentido, como explicado por Grilo (2017), o envolvimento
com as leituras ajuda os individuos em sua realidade a se posicionar e solucionar impasses que
surgirem, desenvolvendo habilidades de empatia e compreensao. Além de que, ao ler, o sujeito
reflete sobre a sua realidade, suas ideias, crengas e valores, promovendo um maior
conhecimento de mundo.

Bordini (1991, p. 40) descreve que, muitas das vezes, enxergamos fragmentos por uma

unica percepgao, mas que atraveés da viagem poética, esse olhar ¢ transformado.

[...] a experiéncia do poético pode transtornar esse habituar-se da consciéncia
precoce, propondo-lhe e requerendo-lhe que se abra para o diverso, que jogue com
sons, conceitos e vivéncias fantdsticas, que investigue e inOdague a natureza das
coisas nessa brincadeira, que busque os lados ndo vistos, que pressinta, que nao se
contente com as versdes recebidas, que mantenha viva a capacidade de maravilhar-se.

Durante a jornada da leitura, o(a) viajante ird fazer descobertas intelectuais, permitindo
compreender os aspectos culturais e sociais a cada parada, ou seja, a autora nos esclarece que
por meio da imersdo de poemas, a mente ¢ desafiada a se abrir para a diversidade, conhecer o
novo, ultrapassar fronteiras e ndo ficar preso em apenas um unico lugar.

Entrar em novos territorios, possibilita compreender, vivenciar experiéncias
significativas que contribui no processo de formagao profissional e humana daqueles(as) que
participam da viagem poética. Ou seja, os livros possuem “o poder de transportar o leitor no
tempo e no espago, de leva-lo a penetrar em outros modos de vida, mostrar-lhe realidades
desconhecidas e proporcionar-lhe o eterno prazer de quem senta ao lado do viajante que
regressa”. (Colomer, 2007, p. 61).

Em relagdo aos elementos poéticos que compdem esse “voo’ e o deixa mais empolgante,
Silva (2016, p. 31) os menciona que, as “[...] metonimias, aliteragdes, metaforas constituem a
forma através da qual os conteudos dos textos literarios constroem significados”. Em outras
palavras, ¢ por meio desses elementos que se constroi a oportunidade dos(as) leitores(as) serem

desafiados(as) a compreender o texto, e nesse caminho, irem se encantando pela literatura, por

encontrar sentidos indispensaveis a vida.
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O ritmo do poema também ¢ essencial, visto que a medida que a sonoridade ¢ adequada
ao mesmo, novas descobertas e significados vao surgindo. (Pinheiro, 2018). Nessa perspectiva,
quando o(a) leitor(a) se empenha, novas interpretagdes dentro do contexto serdo descobertas,
enriquecendo a sua compreensio e ampliando a mente sobre aspectos da condi¢do humana. E
por meio desse conjunto de imagens, cores, sonoridades, ritmos feito com as palavras, que o
sujeito ¢ estimulado a refletir e sentir emog¢des. Logo, quanto mais o individuo se envolver com
os textos literarios, mais autonomia e prazer em realizar leituras prazerosas tera.

Em relagdo a autonomia leitora, Tavares (2007, p. 71), diz que:

Essa autonomia ¢ importante porque se articula com o despertar para o prazer de ler.
Quando um aluno néo desenvolve as competéncias necessarias para analisar um texto
literario em seus varios aspectos, ele nao consegue usufruir da leitura e nela encontrar
prazer, pois ndo percebe elementos importantes que foram usados artisticamente pelo
autor para a realizagdo da sua obra.

Para que o individuo possa ter uma experiéncia e vivenciar um ‘“voo” seguro,
descobrindo durante o trajeto novas camadas de significados, se torna necessario que o mesmo
tenha oportunidade de ter acesso a esses recursos de forma adequada. Ou seja, o(a) docente
precisa ter o compromisso de familiarizar a literatura entre os (as) alunos(as) para que, no
decorrer das leituras, eles(as) possam desfrutar dos inimeros beneficios que o poema integra.

De acordo com Silva (2016, p. 31): “A literatura trata sobre os diferentes sentimentos,
desafios e dilemas que permeiam a nossa condigdo humana, descrevendo com linguagem
poética sobre as nossas paixdes, medos, alegrias, discorrendo sobre a brevidade da vida, as

descobertas, as mudancgas”. Em outras palavras, a literatura leva o individuo a explorar e

compreender situacdes que fazem parte da vida humana por meio da leitura.

2.2 “Um bau de feiticeiros”: O trabalho pedagogico com o género textual poema

Discorrer sobre a leitura de poemas, parece algo simples e objetivo, mas que requer uma
atencao cuidadosa, visto que diversos estudiosos da area levantam questdes que precisam ser
discutidas e aprofundadas quando a literatura visita a escola. Colomer (2007), observa que, em
tempos passados, os poemas eram utilizados para serem declamados, cantados, recitados e
memorizados, transmitindo um senso de identidade nacional. Entretanto, a partir da metade do
século XX, o sistema educacional passou por transformagdes significativas provindas das
mudangas sociais da época, o que resultou no declinio da pratica da leitura poética.

Este retrocesso do siléncio do poema deixou marcas no desenvolvimento educacional

que ainda refletem no sistema educativo. Embora os poemas tenham retornado as salas de aula,
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como mencionado por Colomer (2007), os(as) educadores(as), muitas vezes, ndo se sentem
seguros(as) quanto a maneira de abordar essas obras em aula. Sendo assim, quando os textos
literarios sdo adotados pela institui¢ao, em alguns casos, o seu potencial ¢ desperdicado devido
a abordagem inadequada que recebe. Isso resulta em uma interagao limitada com o(a) leitor(a),
pois a técnica empregada acaba por engessar a relacdo destes(as) com a obra.

Segundo Soares (2011), a literatura inserida nas instituicdes de ensino passa por um
processo chamado escolarizacdo, que ¢ algo inevitavel. A escolarizagdo, segundo a autora, se
caracteriza como: “Consideramos como escolarizagdo da literatura infantil a apropriacao dessa
literatura pela escola, para atender a seus fins formadores e educativos”(Soares, 2011, p.33).
Contudo, esse processo resulta, em alguns casos, na escolariza¢ao inadequada, que de forma
implicita vai afastando o(a) aluno(a) e tornando os momentos de leitura sem muito significado.

O mesmo ocorre com 0s poemas, que sao submetidos, muitas das vezes, a exercicios
monoétonos, direcionados ao estudo da gramética, com interpretacdes objetivas em que o(a)
estudante deve procurar informacgdes explicativas para solucionar o exercicio. Dessa forma, sao
questdes que nao possibilitam associagdes significativas que levem para o desenvolvimento do
pensamento critico, do olhar sensivel e do prazer pela leitura.

Silva (2016, p. 40), menciona em sua pesquisa sobre a escolarizacao dos textos literarios

nos livros didaticos de Lingua Portuguesa que:

Estd inadequada escolarizacdo do género poético, pelo livro didatico, se constitui
como obstaculo ao desenvolvimento de uma relacdo prazerosa da crianga com a
poesia, pois limita a compreensdo da poesia a apropriagdo de regras e ndo favorece a
apreciacdo estética da literatura.

Todo esse processo remete diretamente para a formagdo do(a) aluno(a), o que deixa
evidente a importancia de refletir sobre a maneira e a forma que essa escolarizagdo ¢ direcionada
e, assim, buscar incorporar os poemas em prol de promover o desenvolvimento integral do(a)
educando(a), ou nas palavras do poeta, tornar esses momentos de trabalho com o poema ou com
o livro de literatura em um “parque de diversdes”. Nessa perspectiva, envolver-se em atividades
que ndo apenas utilizam o poema como pretexto para exercicios gramaticais, ou descri¢do da
fala do autor, mas propostas que desafiem os(as) aluno(as) a refletirem sobre si, € sobre o mundo
que o cerca; ou seja, expandindo sua visdo e os tornando cidaddos e cidadds cada vez mais
conscientes. Logo, negar a escolarizagdo, seria negar a escola, negar a “diversdo” da
aprendizagem. (Soares, 2011).

Entdo, em vez de nega-la, ¢ fundamental repensar e planejar praticas educativas

significativas, que levem as criangas a apreciacdo do poema. Através dessa Otica, os textos
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literarios comegam a ganhar vida, sentido, e passam a ser desejados por parte dos(as)
estudantes, resultando em um amadurecimento de sua acuidade. Essa discussdo tem como foco
ventilar a necessidade de uma escolarizagdo da literatura, em especifico o estudo dos poemas
de forma eficiente. E para que essa efetivagao ocorra, deve ser algo que inicie do corpo docente
para com a turma.

E vélido ressaltar, que o desprazer pela leitura de poemas ndo ¢é algo exclusivo dos
alunos e alunas, mas também abrange diversos educadores e educadoras, quer seja por que nao
tiveram oportunidade de acesso a obras literarias significativas em sua trajetoria pessoal ou
escolar, ou por ter enfrentado dificuldades de interpretagdo causadas justamente por uma ma
escolarizagdo (Soares, 2011), entre outros motivos que pode gerar desinteresse pelo género.

Nesse caminho, Pinheiro (2018), destaca que: “Muitos professores se confessam
inseguros para ler um poema em voz alta para seus alunos. Dizem, as vezes, que tudo o que
sentiam na leitura individual parece desmoronar ou ndo concordar com o desempenho oral”.
Sendo assim, ainda se precisa de um planejamento anterior, com uma andlise prévia, para
estimular a apreciagdo dos alunos e alunas na hora da apresentacao da obra, mostrando os
valores e significados que compdem o texto lirico.

Conforme destacado por Pinheiro (2018), enfatiza-se a importancia do papel do(a)
professor(a) como leitor(a) para formar outros leitores e leitoras que leem por lazer. E
fundamental ler com entusiasmo para cativar, de forma que levem aqueles e aquelas que
escutam a compreenderem e, consequentemente, quererem desfrutar das inumeras
contribuicdes que esse vasto universo oferece. Transformar esses momentos de leitura ou de
acesso ao livro de poemas numa “caixa magica de surpresas” boas.

Os livros carregam segredos e mistérios que sao revelados quando o “bat do feiticeiro”
¢ aberto pela chave magica da leitura. Quando o(a) leitor(a) realiza leituras, ele(a) se permite
conhecer aquilo que o livro tem de mais precioso e, assim, como os(as) feiticeiros(as) que
guardam arquivos valiosos em seus baus cheios de encantamentos, os(as) escritores(as) também
escondem suas historias e reflexdes em livros que s6 podem ser desvendados pelos leitores e
leitoras que compreenderem o processo.

Contudo, o(a) leitor(a), pode ndo conseguir descobrir as metaforas ou ideias que a obra
traz por justamente ser designado a se direcionar as chaves que nao abrem o “bau”, e sim, as
ferramentas enferrujadas e quebradicas que bloqueiam essa abertura: a ma escolarizagdo do
texto literario.

Os exercicios que alguns livros didaticos oferecem, em particular, o de Lingua

Portuguesa, levantam questionamentos para o ensino da literatura, distanciando o(a) leitor(a)
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de encontrar a chave adequada para ter acesso e interesse pelas leituras literarias. Logo, esses
materiais podem desenvolver uma atividade de leitura de forma mecanizada, sem o
comprometimento de promover uma experiéncia enriquecedora para os leitores e leitoras, que
consequentemente, refletirda no processo de competéncia cognitiva no requisito de uma
compreensao mais profunda referente ao que for lido; além de ser uma pratica que impacta o
processo imaginativo da crianca, pois € um momento que pode ser limitado para o entendimento
da leitura e interpretacdo dos textos.

Dessa maneira, ¢ fundamental que seja repensado em uma escolaridade que permita o
aluno e a aluna a se envolverem com atividades de leitura que gerem uma reflexdo critica e
interpretativa, para que de forma auténoma, seja possivel descobrir multiplas significa¢des e
riquezas que estdo guardadas dentro do “bat”.

Ao ter acesso ao género poético, como enfatizado por Amarilha (1997, p. 28), “[...] o
leitor tenta recriar as possiveis significacdes escondidas nas palavras propostas pelo poeta”. Os
leitores e leitoras sao desafiados através de uma “Atividade que lhes proporciona alegria, prazer
e otimismo no contato com a palavra, pois, afinal, ser leitor também ¢ ter autoconfianga para
ser desafiado por qualquer texto” (Amarilha, 1997, p. 36). E ao desafiar-se podera encontrar o
caminho para uma aprendizagem significativa.

Compreendemos que ler ndo ¢ apenas decodificar o texto, mas interagir e saber utilizar
o conhecimento que o mesmo traz ¢ leva-lo para o uso social, conseguindo desenvolver a
imaginacdo através da abertura que a leitura impulsiona. Logo, fica evidente a importincia de
trabalhar com esse género dentro de sala, utilizando as chaves adequadas para despertar o
interesse e desenvolver nos educandos e educandas as habilidades e competéncias necessarias
ao seu desenvolvimento. Quando as criancas encontram nas aulas elementos que dao

significado as aprendizagens, todo o trabalho tende a se tornar mais proveitoso e eficiente.
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3 LEITURA LITERARIA: A CASA ENCANTADA DA IMAGINACAO

Falando de livros

O livro ¢ a casa
onde se descansa
do mundo.

O livro é a casa
do tempo,
¢ a casa de tudo.

Mar e rio
no mesmo fio,
agua doce e salgada.

O livro ¢ onde
a gente se esconde
em gruta encantada.

(Roseana Murray)

Fornecido pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), os livros didaticos
desempenham fung¢des importantes quando se fala em recurso educacional e apoio em sala.
Através do material, professores e educadores organizam aulas alinhando as habilidades e
competéncias que os alunos precisam desenvolver para o ano em que esta matriculado, levando
em consideragdo o que estd escrito na BNCC - Base Nacional Comum Curricular (2018) e o
curriculo escolar. Sendo assim, o material ¢ organizado seguindo uma sequéncia gradual de
atividades, para uma melhor compreensao do conteudo em estudo.

Segundo Silva (2016, p. 16): “O livro didatico, por sua vez, possibilita que as atividades
de leitura literaria ocorram de forma planejada e sistematica, com objetivos de ensino e
aprendizagem especificos”. Sendo assim, os livros deveriam ser elaborados e formulados com

o intuito de facilitar a assimila¢do do conhecimento de uma forma mais clara e didatica.

O livro didatico ¢ um dos recursos que o professor de lingua portuguesa tem para
promover a leitura na sala de aula, porque nele hd uma coletanea diversificada de
géneros textuais, visando possibilitar ao aluno a leitura dos diversos texto que
permeiam a comunicag¢do no convivio social, dentre eles, os géneros do ambito da
literatura. (Cao, Barreto e Toscano, 2021, p. 98).
Seguindo essa sequéncia logica que os livros didaticos sdo estruturados, o(a) leitor(a)
tem a possibilidade de evoluir gradativamente o seu nivel de interpretagdo, a medida que se
envolve com a leitura e, consequentemente, com os exercicios. Desenvolvendo cada vez mais

habilidades de leitura, o(a) estudante pode ter acesso a “gruta encantada”.
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E valido ressaltar que antes de ser inserido nas aulas, o livro didatico precisa ser
explorado cuidadosamente pelo professor(a), e analisado o que € relevante para a aprendizagem
e formacao integral dos(as) estudantes. De acordo com Soares (2011, p. 22), o texto literario

quando transportado para o livro didatico passa por transformacoes.

Ao ser transportado do livro de literatura infantil para o livro didatico, o texto tende
de softrer, inevitavelmente, transformagdes, ja que passa de um suporte para outro: ler
diretamente no livro de literatura infantil é relacionar-se com um objeto-livro-de-
literatura completamente diferente do objeto- livro-didatico: sdo livros com
finalidades diferentes, aspecto material diferente, diagramacdo e ilustragdes
diferentes, protocolos de leitura diferentes. Se a necessidade de escolarizar torna essas
transformagdes inevitaveis, €, porém, necessdrio que sejam respeitadas as
caracteristicas essenciais da obra literaria, que ndo sejam alterados aqueles aspectos
que consomem a literalidade dos textos. (Soares, 2011, p. 22).

Em sintese, o livro didatico ¢ um material pedagogico que precisa ser bem elaborado
para respeitar os aspectos do texto e, consequentemente, vir a colaborar com o processo de
aprendizagem, sendo suporte durante as aulas, direcionando o ensino. Desse modo,
analisaremos dois livros didaticos de Lingua Portuguesa (4° e 5° anos), respectivamente,

levando em consideracao as unidades didaticas que tratam sobre o estudo do poema.

3.1 “Navegando em aguas doces e salgadas”: Uma jornada através do livro

O livro didatico de Lingua Portuguesa (LD) direcionado ao quarto ano dos anos iniciais
do ensino fundamental, faz parte da colecdo Apis Mais, um recurso essencial fornecido pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD - 2021-2023) desempenhando fungao
fundamental para o ensino e aprendizagem das criangas. O material se encontra dividido em
unidades, direcionando o(a) usuario(a) a localizar o contetido por etapas. Sendo assim,
destinado a literatura, em especifico ao ensino do género poema, temos uma unidade
subdividida em secdes, que € a primeira do livro. Logo, a andlise ird “navegar sobre as dguas”

deste capitulo.
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Imagem 01: poema - Borboletas rabo-de-andorinha

Leitura 1: poema

® Leia silenciosamente um poema em que ha uma brincadeira com as palavras e
seus significados em versos e estrofes.

Borboletas rabo-de-andorinha

Coloridas labaredas: grandes
Labaredas chamas.

Feitas seda: tecido delicado,
NP muito leve.
De seda.
Borboletas

Nao batem as asas
S¢ para mostrar
Sua beleza.
Borboletas
Aplaudem
A natureza.

Lalau e Laurabeatriz. Brasileirinhos. 5ao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2017.

\

)

Lazaro Simoes Neto, o Lalauv, e
paulista, nascido no bairro do Cambuci
em 1954, E publicitario e ja escreveu
dezenas de livros, publicados por

diversas editoras, sempre em parceria
com a ilustradora Laurabeatriz, que é carioca, mas mora
em Sao Paulo. Os dois se conhecem ha mais de 25 anos.

Fonte: Livro de Lingua Portuguesa da cole¢do Apis Mais - 4° ano dos anos iniciais do ensino
fundamental, p. 23.

O enunciado convida o(a) leitor(a) a jornada de descobertas, desafiando a desvendar o
seu significado ao longo da leitura. Para uma melhor compreensao no processo de decodificagao
dos versos e estrofes, 0 mesmo destaca algumas palavras e coloca o seu significado ao lado,
visto que sdo termos que provavelmente ainda ndo sdo conhecidos por todas as criangas. E
importante mencionar que o mesmo sugere uma leitura silenciosa, o que, consequentemente,
colabora para uma autonomia da leitura, em que o(a) leitor(a) vivenciara experiéncias e
emogoes particulares.

Colomer (2007, p. 61) fala que: “E através dessa experiéncia tdo particular de sonhar-
se a si mesmo que se da ao leitor um instrumento poderoso de construcdo pessoal e uma

completa dimensdo educativa sobre os sentimentos e acdes humanas”. Em outras palavras, para
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uma adequada escolariza¢do, momentos como esses sao importantes para uma interagao entre
o texto e o(a) leitor(a), onde a imaginacdo pode fluir. Ler obras literarias oferece aos(as)
estudantes a chance de aprimorar a interpretacdo ndo apenas textual, mas interpretar o mundo
de forma melhor, desfrutar da leitura como uma experiéncia gratificante, e participar de
atividades sociais ligadas a leitura.

Contudo, por outro lado, atividades que envolvem o compartilhamento de experiéncias
de leitura sdo as mais adequadas para desenvolvimento do gosto literario, uma vez que ao
comparar as interpretacdes individuais de uma obra com as de outros colegas proporciona um
itinerario significativo para conectar a experiéncia pessoal de leitura das obras com sua
apreciacdo e valorizagdo social, permitindo-lhes explorar uma variedade de interpretacdes e
ampliando seu entendimento sobre o contexto cultural e social das obras. (Colomer, 2007). Vale
ressaltar que uma proposta de leitura ndo anula a outra, a leitura individual e coletiva sdo
fundamentais no processo de desenvolvimento do(a) leitor(a).

Por sua vez, Batista (2018), reflete sobre a significancia da leitura no contexto escolar,
destacando que ¢ durante esses momentos que a identidade de leitor(a) do estudante ¢ cultivada,
por meio do compartilhamento de sentimentos e emogdes despertados pela leitura. Isso
influencia aqueles que ouvem a também expressar suas sensagdes, formando uma comunidade
de leitores proficientes.

Seguindo para os exercicios de interpretagdo do texto, interligados ao poema, o livro
solicita: “1. Agora chegou o momento de ler o poema coletivamente, em voz alta, para perceber
sua musicalidade e a combinag¢do de palavras”. (Trinconi, Bertin e Marchezi, 2021, p. 24). Esse
jogo sonoro presente no texto leva o leitor(a) a ser desafiado(a) ao longo da leitura; logo, €
notdrio que a intengao do material € permitir que os alunos e alunas desenvolvam uma conexao
agradavel com a literatura, o que ajuda na construgdo de leitores(as) que valorizam obras
literarias.

Segundo Silva (2016, p. 105), “Através da leitura de um texto literario ndo encontramos
apenas o prazer do jogo simbdlico, mas também refletimos sobre a nossa propria condicao
humana ao atribuirmos significados diversos aos acontecimentos que nos cercam”. Por meio
desse processo, relacionado as experiéncias ficcionais e lhe atribuindo significacao, estaremos
interpretando e fazendo paralelos a situagdes que envolvem a nossa propria vida.

O trabalho com literatura requer estudo prévio e continuado, para ndo induzir uma
escolarizacdo inadequada, ou seja, uma pratica pedagdgica que distancia o educando do
propdsito final. Observando o enunciado 2, em que ¢ solicitado o nimero de versos, estrofes, e

as palavras que rimam, € notdério o conceito de escolarizacdo inadequada refletido por Soares
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(2011), uma abordagem tipica de compreensao textual, centralizado em identificar e categorizar
elementos formais, como estrofes, versos e rimas, em vez de explorar o significado ¢ a
mensagem do poema.

Trabalhar esses elementos até pode ser valido para o aprimoramento do conhecimento,
no entanto, enfatizamos a importancia de trabalhar, primeiramente, os aspectos de interpretacao
relacionados ao proprio sentido do texto. Focar apenas na contagem destes elementos, assim
como na identificagdo de palavras que rimam, o estudo pode negligenciar aspectos mais
profundos do poema. Esses exercicios, se utilizados de forma repetitiva, podem gerar um
desinteresse pela leitura, pois se centraliza na memorizagao e categorizacdo, ndo explorando as
demais possibilidades de aproximagdo, levando a um efeito contrario do almejado, uma
desconexdo e desmotivacdo pela linguagem poética.

Ainda sobre o exercicio interligado ao poema 01, no enunciado 6 temos:

Seda um tecido fino, leve, que movimenta facilmente no ar. Pensando Nisso, releia
OS VErsos:
Labaredas
Feitas
De seda.
Esses versos formam uma imagem poética que pode nos dar a sensagdo de: [...].
(Trinconi, Bertin e Marchezi, 2021, p. 25).

Essa ¢ uma questdo que explora os conhecimentos prévios dos alunos, pois ¢ levando
em consideragdo que € possivel conectar aos elementos textuais. O poema transmite a sensacao
de delicadeza e leveza quando descreve labaredas feitas de seda, ja que a seda ¢ um material
fluido e leve. Essa abordagem, exemplifica que a escolarizagdo quando interligada aos
conhecimentos e as experiéncias que os alunos ja trazem consigo, permite uma compreensao
mais profunda e significativa para associacdo com o cotidiano.

Ja na questdo 7, por exemplo, faz a seguinte indagacao: “Qual poderia ser a semelhanga
entre bater asas e aplaudir?” (Trinconi, Bertin e Marchezi, 2021, p. 25). E uma questao que nao
se limita aos elementos formais, mas que explora uma interpretagdo mais aprofundada e
possibilita associacdes. Esses ligamentos, entre termos diferentes, promovem o pensamento
analitico e criativo, além da interpretacdo pessoal para realizar associagdes e descobrir
significados. Questdes como essa, influenciam para a formagao de leitores eficientes.

Nessa mesma unidade, podemos também observar os poemas visuais € 0s concretos,

como mostrados a seguir:
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Imagem 02: poema - Falta de Sorte

Leitura 2: poema visuval
® Forme uma dupla com um colega e leiam, juntos, em voz alta o poema.
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Sérgio Capparelli. Tigres no quintal
Sao Paulo: Global. 2008. p. 62

"Sobre o autor _

Seérgio Capparelli nasceu em M de julho
de 1947, em Uberlandia, Minas Gerais, mas
mora em Porto Alegre, Rio Grande do Sul,

ha mais de trinta anos. E jornalista, professor

e escritor de hteratura infantojuvenil.

Fonte: Livro de Lingua Portuguesa da colegdo Apis Mais - 4° ano dos anos iniciais do ensino
fundamental, p. 26).

Os poemas visuais sao uma forma em que o género pode se organizar, através dessa
estrutura pela combina¢do de elementos visuais para transmitir uma ideia, emocao e
sentimentos. O mesmo pode incluir formas, efeitos com as palavras organizado por meio de
padrdes e cores para gerar um impacto visual. O mesmo ocorre no poema seguinte “Cangao
para ninar o gato com insonia”. Este tipo de poema ¢ algo que chama aten¢do e provoca no
leitor uma interacao, despertando emocdes na apreciagdo e gosto pela literatura.

Essas obras abrem portas para que os(as) autores(as) e os(as) leitores(as) possam agucar
a sua criatividade. De acordo com Batista (2018), o poema visual ajuda na melhora da leitura
mais proficiente por meio de novas formas de expressdo que vdo além da organizacdo da
estrutura do poema tradicional, trazendo riqueza nos recursos interligados ao multiletramento e
multimodalidades, ou seja, em outros termos, o poema ¢ um género flexivel para expressar
ideias e sentimentos.

Essa flexibilidade foi possivel através das diversas evolugdes que a linguagem poética

percorreu, que vao além de uma simples composic¢do de texto. Ela se tornou obra de arte em si
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mesma, indo além de singelas ilustra¢des ou veiculos do texto. Essa evolucao possibilita incluir
elementos de outras formas de expressao, como imagens, design grafico, fontes e at¢ mesmo
elementos sensoriais, que enriquecem e redefinem o significado da obra como um todo. Dessa
maneira, se produz um recurso multimodal onde diversas linguagens interagem, promovendo
ndo apenas a leitura, mas também o multiletramento, ao oferecer uma experiéncia rica e
estimulante para o leitor. (Amarilha, 2011).

No documento da BNCC - Base Comum Curricular (2018, p. 487), fala que:

As préticas de leitura e produgao de textos que sdo construidos a partir de diferentes
linguagens ou semioses sdo consideradas praticas de multiletramentos, na medida em
que exigem letramentos em diversas linguagens, como as visuais, as sonoras, as
verbais € as corporais.

Portanto, o multiletramento engloba a multimodalidade e quando integrado ao ensino,
a multimodalidade torna mais produtiva a aprendizagem, pois ela trabalha com diferentes
elementos que se integram gerando uma interacdo entre si, ou seja, a linguagem que,
“experimentada em sua multimodalidade: a escrita, a oralidade melodica, as imagens e sentidos
pensados durante a experiéncia” (Amarilha, 2011, p. 146) de leitura é propicia para a
compreensao textual e producdo de texto. Dessa maneira, multimodalidade esta associada a
essa jun¢do de varias linguagens que incorporam formando um novo sentido.

Sobre o poema 02, as questdes: “1. Quando surge um problema e vocé sente que vai
perder a cabega, o controle ou a calma, o que vocé faz?; 2. Quando surge um problema, vocé
considera fugir (sic) uma solucao adequada? Fale o que vocé pensa e ouga os colegas”.
(Trinconi, Bertin e Marchezi, 2021, p. 33). Sdo perguntas que exemplificam as praticas que
aproximam o(a) aluno(a) da leitura, fazendo com que ele(a) se expresse € veja que as suas
emocdes sdo importantes e devem ser levadas em consideragdo; trabalhando, dessa forma,
aspectos socioemocionais para desenvolver habilidades de autocontrole e resiliéncia em saber
lidar com situagdes dificeis de forma mais consciente e construtiva. Logo, abrir essa discussao
em sala, possibilita que os alunos oucam a opinido de seus colegas e discutam qual € o
posicionamento mais coerente ¢ adequado para determinada situag@o, incentivando a busca por
solugdes coletivas.

Amarilha (1997, p. 91) enfatiza que: “Na interlocu¢ao com esse texto, o leitor mirim ¢é
exposto a problemas e valores com os quais se defronta e podera se defrontar e, assim, tem a
oportunidade de selecionar, experimentar e ensaiar seu futuro”. Assim, compreendemos a
importancia que o texto literario possui, em especial, o estudo de poemas, transcendendo para

que acdes futuras sejam conscientes. Ao engajar-se com a leitura de poemas, os jovens
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leitores(as) podem se preparar para solucionar desafios que possam surgir em sua trajetéria de

maneira mais critica e responsavel.

Observar um objeto, fato ou fendmeno sob diferentes angulos ¢ habilidade
fundamental para o desenvolvimento no individuo da capacidade de observagdo e
habilidade necessaria para enfrentar de forma imaginativa diferentes situagdes. Essas
sdo qualidades formativas do individuo. (Amarilha, 1997, p. 34).

Tavares (2007), também enfatiza essa contribui¢ao que o poema traz consigo ao afirmar

que a interagao com ele, possibilita compreender o cotidiano de forma aprofundada, agugando

a criatividade por meio da fic¢ao, o que fora dela, pode enriquecer a capacidade intelectual de

lidar com as circunstancias do mundo real.

Imagem 03: poema - Cang¢do para ninar o gato com insonia.

© Producao de texto
Poemas visuais
1. Observe este poema visual:

Cancido para ninar gato com insénia
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Sérgio Capparelli. Come-vento. Porto Aleqre:

Fonte: Livro de Lingua Portuguesa da colecio Apis Mais - 4° ano dos anos iniciais do ensino
fundamental, p. 36).
Seguindo para os exercicios relacionados ao poema, temos: “a) Como a imagem do
poema foi formada e o que ela representa? b) Que relagcdo existe entre os sons representados
pelas palavras e a imagem do poema?” (Trinconi, Bertin e Marchezi, 2021, p. 36). Percebemos

que sdo questionamentos que exigem interpretacao implicita, em que os(as) estudantes nao
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encontrardo uma resposta simples de "copia", ou seja, uma resposta que apenas reproduz o que
esta no texto. Em vez disso, eles precisardo de uma resposta que demande reflexdo e analise.

Ao analisar para responder, eles podem perceber a sonoridade presente, evocando o som
que um gato emite ao adormecer. E o gato, por ser um animal doméstico do convivio da maioria
dos alunos e alunas, seja em sua casa ou de um familiar, se torna uma associacao mais facil de
ser compreendida, e quando o sentido € encontrado, se torna propicio que gere um interesse
mais aprofundado.

A literatura por um lado, contribuird na aprendizagem da comunicagdo oralmente de
uma obra, através de atividades que permitam esse desenvolvimento: leitura em voz alta,
dramatizacdo, recitacdo de textos para os colegas (Colomer, 2007). Logo, o documento da
BNCC - Base Comum Curricular (2018), orienta os educadores a estimularem a oralidade de
seus discentes, € 0s poemas visuais € concretos vem a colaborar com esse desenvolvimento, ja
que promove uma experiéncia de leitura mais criativa e sensorial, possibilitando uma
compreensao profunda da linguagem oral.

Prosseguindo, no enunciado 2 da pagina seguinte, solicita que:

Depois de observar como a imagem do poema "Cangéo para ninar gato com insénia"
foi formada, chegou sua vez de formar desenhos com palavras. Com um colega,
escolha um poema conhecido e o reescreva no formato de poema visual foi formado,
chegou sua vez de formar desenhos com palavras. (Trinconi, Bertin e Marchezi, 2021,
p. 36).

Por meio desse comando, além de estimular a criatividade das criangas, 0 mesmo
também pode oportunizar para inserir temas importantes que fazem parte de praticas sociais e
culturais em sala. Contudo, esse processo requer cuidado e atengdo, ¢ um momento de incentivo
e, consequentemente, de despertar o gosto pelo poema. Dessa forma, o(a) professor(a) precisa
ter calma para orientar de forma a que os(as) alunos(as) sintam-se motivados(as) a
experimentar ‘“navegar em aguas poéticas”. Pois trabalhar com poemas, € vivenciar, por meio
da experimentagdo da pratica constante de leitura e escrita, que o(a) aluno(a) conseguird
aprimorar seu estilo e desenvolver uma percep¢ao mais agucada para as particularidades
inerentes a esse género. (Batista, 2018).

Quando se propde este tipo de producao, o(a) docente devera estar ciente que o resultado
talvez ndo saia como esperado, mas que a sua postura diante do trabalho realizado precisa ser
cauteloso. Orientar o(a) aluno(a) em pontos que podem ser melhorados sem bloqueé-lo(a) ou
causar trauma, mas sim, respeitar as suas ideias e oportunizar mais momentos livres em que
o(a) mesmo(a) possa se expressar € se aproximar do género poema. Liberdade e experimentacao

¢ 0 que o texto literario permite vivenciar. (Batista, 2018).
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Continuando a navegagdo, paramos no porto do poema concreto:

Imagem 04: poema - vai e vem

vai e vem
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José Lino Grinewald. wai @ wem. Disponivel em:
https://tedit.net/I13J7ZU. Acesso em: 30 jun. 2021.

bre o autor )

José Lino Griinewald nasceu no Rio de Janeiro, em 1931,
e morreu em 2000, Foi poeta, tradutor, ensaista e critico de
cinema. Formou-se em Direito. Suas paixdes, porém, eram o
jornalismo e a poesia. Na poesia, fez parte de um grupo de
poetas chamados de concretistas e era um apaixonado pela
poesia concreta,

Fonte: Livro de Lingua Portuguesa da cole¢io Apis Mais - 4° ano dos anos iniciais do ensino
fundamental, p. 29).

Assim como 0s poemas visuais, 0s poemas concretos também se apropriam dos efeitos
visuais para a construcao de sua composi¢ado, levando o leitor a experimentacao da linguagem,
visto que na elaboragdo do mesmo sdo utilizados elementos graficos, técnicas, cores e formas
para gerar interagdo com o texto.

De acordo com Campos (2023, p. 14), “[...] pode-se afirmar que o poema concreto ¢
também um poema visual, porém o contrario nao ¢ verdadeiro ja que era possivel identificar a
presenca do poema visual entre as sociedades humanas antes do movimento concretista ser
idealizado”. Nota-se que o poema visual ndo se restringe apenas a0 movimento concretista,’
mas que fez e faz parte de diferentes culturas e episddios ao longo da histéria. Espelhando-se
em uma variedade de técnicas e formas artisticas de construg@o da linguagem.

Seguindo para os exercicios do livro didatico referentes ao poema 04, temos:

2 O concretismo surgiu no século XX, foi um movimento literario moldado a partir da influéncia da arte concreta.
A perspectiva de transformag@o em especial na linguagem poética foi reinventar a maneira de conceber e produzir
poesia, explorando novas possibilidades estéticas ¢ desafiando as convengdes tradicionais, tornando-se uma
expressdo artistica que transcendia os limites do papel, convidando o leitor a uma experiéncia sensorial e visual
unica. Para mais informagdes, recomendamos a leitura do texto de Quirino (2010).
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1. Como vocé leu esse poema? Por onde comegou? Converse com os colegas.; 2.
Vamos experimentar ler o poema de outros modos? As setas indicam algumas
possibilidades de leitura: de baixo para cima, da direita para a esquerda, na diagonal,
de cima para baixo, alternando as dire¢des. Vocé vé alguma outra possibilidade de
leitura do poema? Qual?; 3. Lendo o poema em vérios sentidos, o que vocé acha que
o poeta quis expressar? (Trinconi, Bertin e Marchezi, 2021, p. 30).

No quesito 1 e 2, se exploram as diferentes formas de leitura, deixando o convite para
interpretagdo aberta e experiéncia individual que serd compartilhada com os colegas no final,
mas para que a interpretagao ocorra, € necessario levar em consideracao os elementos visuais €
verbais. Ja na questdo 3, se torna dificil deduzir o que o autor quis dizer sobre a obra, pois a
leitura de poemas ¢ muito subjetiva, a forma que cada um interpreta se torna particular e,
dependendo da situagdo em que o leitor(a) se encontra, essa significacdo pode mudar, pois no
ato da decifragdo tendemos a associacdo com vivéncias e experiéncias que se fizeram presente
no cotidiano. Da mesma forma, que o escritor pode interpretar o poema de forma diferente do
dia que ele escreveu, o ressignificado, fazendo paralelo a outras camadas de significados e
outras circunstancias do presente.

Logo, folheando as paginas deste livro didatico, ¢ observado que os estudantes nao serdo
limitados a apenas um autor de poemas, mas terdo a chance de explorar uma variedade de
escritores. A colegdao ndo so apresenta uma breve biografia dos autores, mas também oferece

diferentes formas de organizagdo do género, o que Soares (2011), defende como uma

escolarizagdo adequada. O contrario, segundo a autora se caracteriza como:

Uma selegdo limitada de autores e obras resulta em uma escolarizagdo inadequada,
sobretudo porque se forma o conceito de que literatura sdo certos autores e certos
textos, a tal ponto que se pode vir a considerar como uma deficiéncia da escolarizagio
o desconhecimento, pela crianga, daqueles autores e obras que a escola privilegia...
quando talvez o que se devesse pretender seria ndo o conhecimento de certos autores
e obras, mas a compreensao do literario e o gosto pela leitura literaria. (Soares, 2011,

p- 12).

A colegdo também descreve o que ¢ o poema e as formas de organizacdo do mesmo,
detalhando a sua finalidade e o impacto que provoca no(a) leitor(a). “Intengao/finalidade:
Emocionar, estimular a imaginagao, divertir, brincar com palavras e/ou com efeitos visuais,
permitir diferentes leituras™. (Trinconi, Bertin e Marchezi, 2021, p. 32). Através dessa descrigdo
da estrutura do poema, ocorre uma ruptura na perspectiva de que ele s6 pode ser expresso em
versos e estrofes, estimulando o interesse das criancas pelo género e permitindo que elas
brinquem com as palavras, encontrando, assim, o ludico na linguagem pocética defendida por

Amarilha (1997).
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O mesmo ainda sugere que as criangas fagam a visita a biblioteca para a procura de mais
obras do género. Essa sugestdo ¢ fundamental, pois permite que as mesmas possam ter mais
acesso a diferentes poemas e escritores, promovendo o conhecimento da literatura e
possibilitando que o(a) aluno(a) desenvolva seu proprio posicionamento sobre obras literarias;
incentivando, dessa forma, a expressdo pessoal e o desenvolvimento da capacidade critica.
Além disso, torna a aula mais prazerosa, rompendo com as aulas expositivas, que muitas das

vezes acabam tornando o assunto enfadonho e desinteressante.

3.2 Escondida entre palavras: “A gruta encantada”

A gruta encantada se refere simbolicamente a um lugar de mistérios, fascinante, de
encantamentos. No contexto poético, ela representa a imaginacao e a fantasia que ¢ invocada
na leitura e interagdo com o poema. Assim, como a gruta ¢ um ambiente de maravilhas
escondidas, os livros oferecem acessibilidade para os(as) leitores explorarem os mundos
ficticios, os transportando para lugares que vao além da realidade do dia a dia, possibilitando
novas experiéncias e descobrindo locais incriveis - outras grutas encantadas.

Analisaremos, nesse topico, o livro didatico de Lingua Portuguesa (LD), dirigido ao
quinto ano dos anos iniciais do ensino fundamental, também pertencente a coleciao didatica
Apis Mais, fornecido pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). O recurso segue o
mesmo formato de organizacao do livro didatico abordado anteriormente. O mesmo se encontra
dividido em oito unidades tematicas. No que diz respeito ao estudo de poemas, ha a unidade
inicial, em que a andlise se concentrard nesta sessdo introdutdria. Mas antes de adentrar nas
atividades do livro didatico, se torna necessario compreender as propostas de atividades acerca

do estudo do poema que o material traz.

Nesta unidade vocé vai...

* ler e interpretar poemas em linguagem verbal, visual e digital;

* declamar poemas com expressividade;

« diferenciar os sentidos das palavras: real e figurado;

* estudar a pontuagdo, a entonacao e a expressividade de um texto;

* produzir um poema;

« identificar a silaba tonica das palavras;

* classificar palavras de acordo com a posigdo da silaba tonica;

* participar de atividades orais. (Trinconi, Bertin e Marchezi, 2021, p. 18).

Certamente, ao analisar o impacto das atividades de compreensdo poética, ¢ crucial
avaliar se elas conduzem para o processo de reconstru¢do de significados pelo leitor. Mas

também, se torna fundamental considerar se tais atividades foram planejadas de maneira a
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enfatizar a leitura de poemas como um processo dinamico, em que o(a) leitor(a) ¢ ativamente
envolvido na busca e interpretagdo de significados. Sobre as propostas do livro, podemos
entender inicialmente que umas das caracteristicas ¢ se apropriar do poema para o ensinamento

de outros conteudos.

Imagem 05: poema - Cultura
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Arnaldo Antunes. Cultura.
Disponivel em: https://tedit.net/izplfT.
Acesso em: 24 jun. 2021.

Fonte: Livro de Lingua Portuguesa da cole¢io Apis Mais - 5° ano dos anos iniciais do ensino
fundamental, p. 24).

Assim, como no livro do quarto ano dos anos iniciais do fundamental, este livro também
apresenta uma breve biografia dos autores que escreveram o poema, desenvolvendo no discente
o significado de autoria, de obra, de aspectos referentes a obra, sendo mais um ponto positivo
da colecdo (Soares, 2011). Analisando o poema acima, iremos perceber que o mesmo discorre
entre os versos sobre o reino animal para trabalhar o conceito de cultura, o poema também
apresenta outras versoes diferente além da linguagem verbal, visual e ciberpoemas, o que o
torna ainda mais proveitoso para envolver os alunos e alunas com o estudo, € romper o conceito
que o poema sO pode ser escrito em versos € estrofes.

De acordo com Amarilha (2011, p. 141),

Nao se trata de pratica de leitura de uma forma generalizada ou voltada para a
natureza puramente referencial da linguagem, mas de aprender a interagir com
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material criado para desafiar a imaginag@o, o pensamento abstrato, estimular
a criatividade a partir do enraizamento na realidade.

Ler ndo se limita a apenas escanear as informagdes explicitas, em vez disso, trata-se de
processo de interagdao profunda com o texto, estimulando a mente a pensar e refletir de maneira
criativa. Engajar com o material, possibilita ir além de uma compreensao singela, mudando o
nosso olhar de interpretar, imaginar, e, consequentemente, fazer paralelos com a realidade
presente na sociedade e a compreendé-la cada vez mais.

Seguindo adiante, na primeira versao, na linguagem verbal como o préprio livro cita,
podemos perceber a musicalidade presente no ritmo entre os versos, esse tipo de leitura, faz o
texto se tornar mais agradavel de ser ouvido, enriquecendo a experiéncia do(a) leitor(a).
Seguindo para os exercicios do livro referente ao mesmo, ele convida o(a) aluno(a) a apreciar
os efeitos da combinagdo que as palavras sdo capazes de emitir quando estdo articuladas. Para
que o texto saia do estado de repouso, ele precisa do(a) leitor(a) para ressignifica-lo no processo
de leitura, onde valores estardo presentes no texto.

Dessa forma, a leitura ¢ um texto em atividade, ou seja, o ato de ler ja se torna um
exercicio. Por meio desse exercicio, torna-se possivel ressignificar a obra. Se esse fato fosse
compreendido, a leitura seria mais valorizada do que os exercicios direcionados a ela
(Amarilha, 1997). Portanto, o momento dedicado a leitura ¢ precioso, pois ¢ quando o discente
pode extrair os ensinamentos e aprendizagens que a obra tem a oferecer.

Continuando os exercicios de interpretagdo referente ao poema, verificamos ainda a
presenga de caracteristicas da inadequacdo da escolarizagdo descrita por Soares (2011), visto
que o mesmo designa o estudante a questionarios relacionados ao ensino da gramatica, tirando
o foco do sentido e apreciagdo do poema.

Na questdo seguinte temos: “2 - Releia o verso a seguir e assinale as alternativas
adequadas: O leitdo ¢ um porquinho mais novo. a) O verbo destacado indica: um estado do
leitdo; uma caracteristica do leitdo; o que ¢ o leitdo; uma agao do leitdo. b) Essa forma verbal
aparece em quantos versos do poema?” (Trinconi, Bertin e Marchezi, 2021, p. 25). O exemplo,
mostra que a escolarizagdo inadequada ainda percorre o livro didatico. Dessa forma,
percebemos a importancia do(a) professor(a) como pesquisador(a) e leitor(a) para que nao
esbarre em praticas de leitura que desvie o seu discente de interagir com o estudo de poemas,

visto que 0 mesmo carrega varias contribui¢des para a formacao leitora das criangas.
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Imagem 06: Ciberpoema

Leitura 3: ciberpoema
® Observe as imagens.

Tela 1 Tela3

PR

Na tela 1, sem som, as letras sao dispostas uma a uma de modo a formar a palavra
Tela 2 cultura, titulo do poema. Tela 8

755
£

-

Arnaldo Antunes. Cultura. Disponivel em: https://tedit.net/Wh17oC
Acesso em: 24 jun. 2021.

Fonte: Livro de Lingua Portuguesa da colegdo Apis Mais - 5° ano dos anos iniciais do ensino fundamental, p.
30).

Na analise da leitura 3, exploramos as imagens que compdem uma versao do poema
"Cultura", demonstrando uma estrutura conhecida como ciberpoema. Essa forma de expressao
integra recursos digitais e visuais para criar significado, sendo fonte de inspiragdo para os
alunos a produzirem seus textos, uma vez que reflete a presenga da tecnologia no cotidiano e
permite uma abordagem criativa e inovadora na escrita. De acordo com Paiva (2015, p. 05), “O
Ciberpoema, como um passo adiante, que acrescenta elementos de audio, video e interatividade,
ultrapassa totalmente os limites do conceito de literatura, enquanto texto impresso, a comegar
pelo meio que chega ao leitor, que passa a ser, obrigatoriamente, digital”.

Essa forma que o poema pode chegar e interagir com o(a) leitor(a), promove uma
aproximacao de pratica de leitura, visto que na contemporaneidade estamos interligados a
tecnologia, dessa forma, ¢ valido cativar esse gosto para que saia da escola para fora dela, onde
os alunos tenham contato com o género para além da sala de aula, e ultrapassando para outros
ambientes sociais, modernizando a vida leitora.

Em relacdo ao exercicios, teremos neste capitulo questdes de compreensao textual e
interpretagdo, como mostra o exemplo: “2- Que animais citados no poema aparecem também
nas imagens?; 3 - Além dos bichos identificados, que figura aparece nas telas 2,3 e 4, mas nao

¢ mencionada no poema?; 4- Qual teria sido a inten¢do do autor ao colocar essa figura no
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ciberpoema "Cultura"?”. (Trinconi, Bertin e Marchezi, 2021, p. 31). No quesito 2 ¢ 3 sao
questdes que nao demandam muita reflexdo, o aluno encontrara as respostas de forma mais
simples diferente da questdo 4, mas que ainda ndo conduz o(a) aluno(a) a encontrar as
maravilhas da “gruta encantada”, visto que a atividade ndo direciona o discente para o caminho,
o deixando limitado de realizar novas ressignificacdes, € associagdes, ndo estimulando de forma
profunda o seu pensamento critico e reflexivo.

Contudo, folheando as paginas do livro, também encontramos questdes que aproximam
o(a) leitor(a), de indagagdes que levam o aluno a expressar suas ideias e pensamentos, além de
enunciados que sugerem novas leituras, o que se torna proveitoso, visto que oportuniza que
novos poemas sejam apresentados e que o discente possa se identificar.

Seguindo adiante, teremos um haicai, como o proprio material ja traz no glossario ao
lado, o haicai trata-se a um poema menor, apresentando na maioria das vezes apenas trés versos

em sua composi¢ao, tendo se originado no Japao, como observamos abaixo:

Imagem 07: Imagem e poema

©) Outras linguagens

Pintura e poema

V@ Vejam como a aruista Estela Bonini se inspirou em uma pintura para escrever um haicai.

haicai: poema curto, de
origem japonesa, geralmente

composto de trés versos.

Tarde de verao.
O sol artista nato
Coloriu o chéo...

2 R Estela Bonini. Haikai para
% - \' 3\* Van Gogh. Sio Paulo: Massao Ohno/
\

- ) °
ooy NN Shng Alianga Cultural Brasil-Japdo, 1992.
NN *‘§~\

Tarde de verio em Arhs. de Vincent van Gogh, 1888. Oleo
enhra tala Th ren % @ ron Miicons Kiiner \Ainrarthir Quilrs

Fonte: Livro de Lingua Portuguesa da colegdo Apis Mais - 5° ano dos anos iniciais do ensino fundamental,
p- 34).

O enunciado leva o(a) leitor(a) a compreender que as inspiragdes para escrita e produgao
de textos podem surgir de diferentes situacdes e elementos presentes na sociedade. Nesse
exemplo acima, a poeta utilizou a pintura do Van Gogh (1888), para conduzir sua construgao

poética; o quadro se refere ao por do sol.
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E notério que a obra descreve sobre um fendmeno da natureza, que faz parte da
existéncia humana, sendo mais um ponto positivo para o poema que introduz elementos
pertencentes ao convivio social, possibilitando novas associagdes com o cotidiano. Logo, a
atividade referente ao poema da imagem 07, reforca a solicitagdo para que os(as) estudantes se
expressem e fagam reflexdes sobre o que observaram e o que sentiram. Colomer (2007, p. 193)

descreve que essa questao voltada para o(a) leitor(a),

Combate a ideia inicial de que uma obra tem apenas uma significa¢do, sempre e para
todo o mundo. Através da leitura de obras, as criangas descobrem que ndo ¢ assim e
que a literatura ndo esgota nunca sua mensagem. Nem todo mundo entende uma obra
da mesma maneira. Nao se entende igual, segundo o nivel de aprofundamento. Nao
se entende igual, segundo o numero de vezes que se leia ou a etapa da vida em que se
situam os leitores.

E essencial que as questdes da se¢do sejam discutidas oralmente, permitindo que os
estudantes expressem suas percepgoes, sentimentos em relagdo a obra. Possibilitando novos

significados e reconstrugdes de sentidos. Seguindo adiante, temos o poema: “Se esta cidade

fosse minha”, na divisao da unidade destinada a produgao de texto.

Imagem 08: poema - Se esta cidade fosse minha

© Producio de texto

Poema
@@ Agora é a vez de vocés criarem um poema.
® | eiam o poema “Se esta cidade fosse minha®, de Paulo Netho.

Se esta cidade fosse minha

Se esta cidade fosse minha,

eu mandava chamar todas as criangas
e propunha uma troca de sonhos,
brincadeiras e esperangas.

Se esta cidade fosse minha,
eu mandava abrir os parques
dia e noite, noite e dia

e, 14, sem medo,

ficava até o Sol raiar.

Se esta cidade fosse minha,

eu mandava multar o engragadinho
que jogasse lixo no chao

(justo onde o Sol vem se deitar?!).
Se esta cidade fosse minha,

eu mandava soltar os passaros:
o lugar deles é nas pragas,

nas matas e no ar.

Paulo Netho. Poesia Futebol Clube e outros poemas. Sdo Paulo: Formato, 2007. p. 43.

Fonte: Livro de Lingua Portuguesa da cole¢io Apis Mais - 5° ano dos anos iniciais do ensino
fundamental, p. 42).
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Observamos que o poema trabalha a intertextualidade implicita, resgatando
caracteristicas da cantiga: “Se essa rua fosse minha”. Contudo, inicialmente, na primeira
questdo referente a obra, nao temos um aproveitamento aprofundado dela, visto que se solicita
uma possivel interpretagdao do que o autor quis dizer com algumas palavras do texto. O que nos
leva a refletir que essa abordagem poderia ser feita de outra forma para uma melhor
compreensao e interpretacao do poema.

Vejamos a questao abaixo:

1. Com as palavras, o poeta criou imagens. Procure imaginar o que ele quis dizer com
expressdes como: “troca de sonhos, brincadeiras e esperancas” e “justo onde o Sol
vem se deitar”. Qual tera sido a inteng@o nesses versos: Apenas divertir e entreter?
Sensibilizar ¢ emocionar? Brincar com palavras e sons? (Trinconi, Bertin e Marchezi,
2021, p. 41).

Ficamos indagando se ndo seria mais apropriado formular a questdo, solicitando ao
leitor(a) que expresse o que sentiu ao ler ou observar a obra, a fim de gerar novas associagdes.
Isso se deve ao fato de que nao € possivel informar com precisdao qual foi o pensamento que o
autor quis retratar no momento em que estava escrevendo. Vale ressaltar, que a interpretacao ¢
algo subjetivo, sendo assim, temos diferentes interpretacdes baseadas nas vivéncias do(a)
leitor(a). Batista (2018, p. 18), fala que: “Uma obra s6 passa a existir realmente a partir do
momento em que ¢ lida ou recriada pela leitura”. Em outros termos, a leitura deve ser
direcionada de modo que possibilite novas interpretacdes, associagdes e ressignificagdes com
o mundo ao redor, fazendo relagdes para o desenvolvimento do olhar critico e reflexivo.

Por outro lado, a questdao 02 e as subsequentes orientam a producdo de um poema a
partir do titulo "Se esta rua fosse minha". Isso leva em considera¢do o entendimento que as
criangas t€ém do ambiente em que vivem, incentivando-as a pensar em solugdes e melhorias
para o seu entorno. Ao final, serd realizado um sarau literario para a troca de conhecimentos e
ideias. Nesse momento, promove-se a oralidade, permitindo que as criangas expressem seus
sentimentos e discutam o que precisa ser melhorado para uma convivéncia mais harmoniosa
em sociedade.

A imagem ao lado do poema, como mostrado na imagem 08, vem a colaborar com a
interagdo entre leitor(a) e texto, para significar o que esta sendo lido. Em relagao a ilustragao,
Faria (2004, p. 39), diz que “o texto e a imagem se articulam de tal modo que ambos concorrem
para a boa compreensao da narrativa”. Ou seja, o objetivo da ilustragao ¢ auxiliar o(a) leitor(a)

na compreensao do texto, ajudando a esclarecer a mensagem.
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Dessa maneira, por meio do poema pode se vivenciar inumeras situagdes envolvendo
diferentes contextos e circunstancias, ajudando o(a) leitor(a) a agir de forma mais consciente e
critica. E ao pensar sobre os sentimentos provindos da leitura de literatura, temos a oportunidade
de refletir acerca deles em um ambiente seguro e controlado, o da ficgdo. “[...] literatura ¢ um
caminho de trazermos a nossa razao e consciéncia esses sentimentos para podermos trabalha-
los e enfrenta-los na vida real, a luz de uma experiéncia ja vivida e refletida pela fic¢ao™. (Grilo,
2017, p. 63).

Entender sentimentos e emogdes, nos prepara para enfrentar situagdes no nosso dia a
dia. Assim como os demais géneros pertencentes a literatura, o poema nos possibilita
experiéncia de treino em que se pode refletir calmamente para aprender e poder enfrentar os
desafios da vida de forma mais consciente e humana. E vélido salientar que a analise dos dados
coletados ndo abrange a totalidade, mas sim, uma amostra relevante que contribui para a
discussdo do estudo dos poemas no livro didatico de Lingua Portuguesa. Diante dessas anélises,
observa-se um progresso no estudo do género, conduzindo o(a) leitor(a) a adquirir habilidades
valiosas para o cotidiano. Isso inclui entender e gerenciar suas proprias emocoes, além de

cultivar um espago de reflexdo e crescimento que aprimore sua percep¢ao em relagdo a vida.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando este estudo sobre o trabalho pedagdgico com os poemas a partir do livro
didatico Lingua Portuguesa, verificamos a relevancia que o poema representa na formacao do
individuo, os multiplos beneficios que o mesmo carrega e contribui¢des para a constru¢ao da
formagao integral do(a) aluno(a). Logo, a escolarizacdo ¢ uma caracteristica marcante quando
a literatura estd no ambiente escolar, e no caso dos poemas, ndo ¢ diferente. No entanto, isso
ndo anula o potencial das obras literarias, mas ¢ essencial observar o direcionamento que essa
escolarizagdo ird seguir.

Observamos que os livros didaticos trazem poemas mais acessiveis com uma linguagem
simples, que trabalham temas que fazem paralelo ao cotidiano, interligando as varias esferas da
vida social, como os animais, natureza, brincadeiras, sentimentos ¢ emogoes, trabalhando o
imaginario infantil por meio da ludicidade criada com as palavras. Também ¢ importante
ressaltar, a inclusdo de diferentes escritores, promovendo uma diversidade de autores e
perspectivas diferentes, incluindo uma diversidade de textos literarios na qual o(a) leitor(a)
pode se identificar, e se interessar mais.

Verificamos que, apesar de muitos avangos, ainda existem tracos de uma escolarizacao
inadequada nos livros didaticos analisados. Algumas questdes usam o poema para o ensino de
contetdo, e exercicios voltados a memorizagdo e categorizagdo. Contudo, vemos, por outro
lado, que eles apresentam na maior parte da unidade um direcionamento para uma escolarizagao
adequada que leva a promover boas descobertas, interagdo, conhecimento, cultura e valorizagao
de aspectos presentes na sociedade, visto que a maioria dos exercicios permitem novas
associacdes e ressignificagdes levando os alunos(as) a promoverem o pensamento critico.

Esse direcionamento positivo contribui para a formagao integral do(a) aluno(a) e,
consequentemente, para uma compreensao mais profunda da linguagem poética. Dessa forma,
se ver um aprimoramento no tocante a colegao de livro didatico; principalmente o que Soares
(2011), relata em sua pesquisa, sobre o uso dos poemas transpostos para o livro didatico que
eram monoétonos, € sem possibilidades de novas associagdes, muito menos os exercicios
propostos faziam relagdo com a vida ou com a sociedade.

Quanto a abordagem do género poema, observamos uma quebra no senso comum,
tornando a experiéncia do estudante mais cativante e atraente. Dessa forma, comecamos a
desmistificar a ideia de que um poema deve, necessariamente, ser escrito em versos e estrofes,

e passamos a dar visibilidade a outras praticas de leitura e producdo poética.
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Ainda como resultados, identificamos propostas de exercicios que possibilitam
estratégias que levam o(a) estudante a pensar nas informagdes implicitas no texto fazendo
paralelo com o cotidiano. Logo, as questdes, em sua maioria, que solicitam elaboragao pessoal,
permitem a crianga expressar suas opinioes e novas interpretacdes que possam ser interligadas
as suas vivéncias. Além, de propostas que ajudam no desenvolvimento da oralidade, como as
leituras em voz alta, o sarau literario, que, consequentemente, também ird contribuir para
expansdo do vocabuldrio. Isso enriquece a interagdo com o texto, tornando a leitura uma
experiéncia mais profunda e personalizada.

Ao incorporar boas praticas de leituras que atraem o(a) leitor(a) para a interagdo com o
texto, o individuo tem muitos beneficios para agregar em sua formacao profissional e humana,

contribuindo para uma sociedade mais critica e consciente.
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