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RESUMO

A presente pesquisa busca incentivar a pratica de uma educacgao inclusiva, tendo
como alvo a disciplina de Geografia, suscitando um olhar mais dindmico para os
multiplos estudantes que compdem uma sala de aula, sobretudo os que possuem o
Transtorno do Espectro Autista — TEA. Para isso escolhemos uma turma do 4 ° ano
Ensino Fundamental (séries iniciais) da Escola Municipal Celso Lisboa, que faz parte
da rede publica de ensino da cidade de Passa e Fica - RN. Para além disso, este
escrito trata-se de uma pesquisa qualitativa/descritiva. Ressaltamos por meio desse
estudo que o professor precisa promover estratégias metodoldgicas, que estimule a
interacdo e o desenvolvimento dos alunos. Para isso é necessario a utilizagdo de
recursos didatico/pedagdgicos, que promovam o protagonismo dos alunos. Na
Geografia existe uma riqueza de possibilidades, dentre elas, a confec¢géo de maquetes
e 0s croquis, como representagcao do espago geografico. Com isso é relevante que o
professor assuma uma postura inclusiva para todos, por meio do acolhimento e
empatia, acdes que fazem a diferenca na vida dos alunos, especialmente os que
possuem Transtorno Global de Desenvolvimento, como é o caso do TEA. Ademais, o
ambiente escolar € de muita importancia para que os alunos se sintam acolhidos,
respeitados e recebam as mesmas oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento das demais criancas. E importante que as escolas disponibilizem
recursos pedagogicos e suporte para colaborar com a inclusdo para as aulas de
Geografia, de forma ludica e que os alunos possam participar das atividades,
trabalhos coletivos em grupo com o objetivo de incluir a crianga com TEA, nas aulas
e trabalhar a disciplina com a intervengao pedagogica.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Inclusdo. Transtorno do Espectro Autista.
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ABSTRACT

This research seeks to encourage the practice of inclusive education, targeting the
discipline of Geography, encouraging a more dynamic look at the multiple students
who make up a classroom, especially those with Autism Spectrum Disorder — ASD.
For this we chose a class from the 4th year of Elementary School (initial grades) from
Escola Municipal Celso Lisboa, which is part of the public education network in the city
of Passa e Fica - RN. Furthermore, this writing is qualitative/descriptive research. We
emphasize through this study that the teacher needs to promote methodological
strategies that encourage student interaction and development. To achieve this, it is
necessary to use didactic/pedagogical resources that promote student protagonism. In
Geography there is a wealth of possibilities, including the creation of models and
sketches, as a representation of geographic space. Therefore, it is important that the
teacher assumes an inclusive stance for everyone, through acceptance and empathy,
actions that make a difference in the lives of students, especially those with Pervasive
Developmental Disorder, such as ASD. Furthermore, the school environment is very
important for students to feel welcomed, respected and receive the same learning and
development opportunities as other children. It is important that schools provide
pedagogical resources and support to collaborate with inclusion in Geography classes,
in a playful way and that students can participate in activities, collective group work
with the aim of including children with ASD, in classes and work on the discipline with
pedagogical intervention.

Keywords: Teaching geography. Inclusion. Autism Spectrum Disorder.
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1 INTRODUCAO

A Geografia nas seéries iniciais do Ensino Fundamental, contribui para a
formacao do aluno, como também, a compreensao do espaco geografico é de grande
importancia ao lecionar a disciplina de Geografia. O professor precisa buscar
metodologias inclusivas, para que todos os alunos aprendam, sem excecao, inclusive
as criancas/alunos com o Transtorno do Espectro Autista — TEA. Elas precisam ser
incluidas com a ampliacdo de atividades ludicas, para que assim, o estudante possa
assimilar de maneira atrativa as no¢des béasicas de Lateridade, Espagco e Tempo, que
compde no ensino da disciplina em questao.

O interesse por essa tematica, foi motivado devido a vivéncia no ambito escolar
com criangas com (TEA), durante o estagio remunerado da prefeitura Municipal de
Passa e Fica - PMPF, onde a pesquisa foi desenvolvida, na Escola Municipal Celso
Lisboa, na cidade de Passa e Fica/RN — turma do 4° ano do ensino fundamental.

Passa e Fica € um municipio brasileiro localizado no interior do Estado do Rio
Grande do Norte. Pertencente a microrregidao e mesorregiao do Agreste Potiguar,
localiza-se a Sudoeste da capital Natal do estado do RN. E atualmente enriquecida
na cultura popular e também muito famosa por preservar suas raizes folcloricas e
culturais. Vejamos o mapa do municipio de Passa e Fica/RN, onde foi realizada a
pesquisa em questdo, em (Mapa 1, pag. 11), a seguir:

Mapa 1: Mapa do municipio de Passa e Fica/RN.

&3IBGE PASSAE FICA -RN 2409100

FONTE: IBGE, mapas municipais 2020.
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Segundo Morais (2004), a histéria do municipio de Passa e Fica, se passa
desde o0 ano de 1929, onde um morado do local possuia uma venda, e 0s viajantes
gue passavam por ali, se agradavam do local, e acabavam morando e construindo
suas residéncias, comecaram a povoar aquele local, e assim, surgiu 0 municipio,
antes pertencente a cidade de Nova Cruz/RN, que com o aumento do povoamento,
acabou se emancipando no ano de 1962. O local citado anteriormente, foi primordial
para nossa pesquisa, pois foi na escola pertencente a este, onde trabalhamos com
criangas com (TEA).

Para Tamanaha (2008), o TEA foi definido pela primeira vez em 1943, por
Kanner, o qual estabeleceu-o como: um distirbio do contato afetivo. Desse modo, o
autismo foi ressignificado inUmeras vezes, em virtude das diversas maneiras como ele
vem se manifestando, sendo denominado como Transtorno do Espectro Autista - TEA.
Na faixa etaria dos alunos dos anos iniciais, suas principais dificuldades estéo
relacionadas a interacdo social, comunicacdo e comportamento repetitivo, ainda nao
se sabe as causas que levam a esse transtorno.

Dessa forma, ainda segundo Tamanaha (2008), em pesquisa recente sugeriu-
se gque a causa do Autismo Infantil, pode estar vinculada a alteracdo neuroanatémica,
ou seja, “sujeitos autistas” podem apresentar um modelo neuroanatémico,
extremamente, masculino. Este fato ocorre, provavelmente, devido as altas taxas de
testosterona a que as pessoas com (TEA) sdo expostos, no periodo pré-natal.

Neste contexto, um dos direitos dos alunos com Transtorno do Espectro Autista
—TEA, é 0 acesso a educacdo, principalmente na rede regular de ensino, nas escolas
publicas e particulares. Dessa forma, no Brasil a inclusdo € garantida por politicas
publicas, colaboram para inclusdo em especial ao aluno com necessidades
transtornos globais de desenvolvimento. O ambiente escolar tem o dever de oferecer
uma sala de aula com que, a crianga com (TEA), recebam as mesmas oportunidades
de aprendizagem na constru¢cao de uma educacao inclusiva.

De acordo com a declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), a proposta de
educacao inclusiva, declara que todos os alunos devem ter a possibilidade de integrar-
se ao ensino regular, mesmo aqueles com deficiéncias sensoriais, mentais, cognitivos
ou que apresentam transtornos severos de comportamento, preferencialmente, sem
defasagem idade/série.

Segundo a Lei de Inclusédo 13.146 de 6 de julho de 2015, pessoas com (TEA),

sao individuos que possuem: déficits na interacdo e comunicacao social, aléem de
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padrbes de restricdo e repeticAo no comportamento, incluindo as atividades e os
interesses com hiperfoco, além de problemas sensoérias. Sendo assim, no que foi
abordado vé-se a necessidade de uma melhor formacao para os professores, que
estimule o acolhimento e empatia para os alunos com Transtorno do Espectro Autista
- TEA.

As instituicOes escolares, sejam elas, de rede publica ou privada, de ensino,
em muitos casos, ndo estdo preparadas para receber uma crianca com (TEA), nas
séries iniciais do (EF). Esse fato, muitas das vezes, € motivo de grande preocupacao
para a escola, bem como, para os professores! Que necessitam adaptar-se com suas
metodologias de ensino e sua pratica educativa, para realizar de fato um processo de
inclusao.

Segundo Almeida (2023), diante desse cenario, 0os professores precisam
possuir uma formacao inicial e continuada, em que, eles sejam convidados a adotarem
uma postura mais inclusiva. Sendo esta, uma forma de desenvolver atividades de
ensino e aprendizagem para 0s jovens escolares reais, que hoje estdo de maneira
mais efetiva nas salas de aulas, como: alunos atipicos, neurotipicos ou com
transtornos globais do desenvolvimento como, por exemplo: alunos com (TEA), ou
gue possuem deficiéncia fisica, visual ou auditiva.

Por isso, “as instituices escolares estdo inseridas em um contexto social que
atende a interesses hegemaonicos, e, é necessario ter consciéncia para se contrapor
a dominacdo e nao reproduzir a segregacédo.” (ALMEIDA, 2023), Para tanto, se faz
necessario estar ciente de que:

Enquanto nossas sociedades estiverem organizadas como estdo, em
paradmetros capitalistas, que se alimentam da desigualdade social, toda

pessoa, instituicdo, rede/sistema ou governo sera sempre, a um so tempo,
tanto inclusiva quanto excludente (SANTOS, SEPULVEDA.2010, p.7).

Dessa forma, o ambiente escolar € um dos espagos sociais para atender o0s
estudantes. Por isso, o desafio da educacdo inclusiva ainda esta muito presente com
a falta de recursos adequados para ajudar na aprendizagem do aluno com Transtorno
do Espectro Autista — TEA. Sendo assim, ndo se trata apenas de incluir, mas, sim de:
respeitar, incentivar, criar metodologias ludicas que estimulem as criancas atipicas.

Um exemplo sé&o as atividades visuais, com previsibilidade, juntamente com
reforco positivo e validando o esforco da crianca. Apos a criacdo do Estado

Democrético de Direito e das pesquisas inovadoras no campo do TEA no Brasil, por
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meio das politicas publicas, se importou em garantir no campo educacional alguns
direitos a estas pessoas, que ajudassem a inclui-las na sociedade, e desta forma
erradicar toda forma de preconceito (FREITAG, 1980).

Com isso, as Politicas Educacionais tém o papel de fornecer os recursos para
garantir os direitos dos estudantes com (TEA), como também, ajudar na inclusdo e no
tratamento dessas criancas. Todavia, as politicas publicas visam proporcionar uma
contribuicdo para ajudar a escola a incluir esses alunos, que contribui
significativamente para a evolugdo do ensino-aprendizagem. Dessa forma, esse
processo acaba se tornando erroneamente padronizado no que diz respeito, aos
estimulos da aprendizagem. Porém, o Estado, como vigente de responsabilidade,
deve prosseguir com a formacéao de professores.

Todavia, agregado a formacao, deve existi, um aperfeicoamento em cursos
especificos, neste ponto, a contratagdo de pedagogos, jA& que, esses sao 0S
profissionais capacitados para trabalhar com os alunos das séries iniciais e da
primeira parte do ensino Fundamental, como nos trouxe Battisti e Heck (2015), as
escolas brasileiras também vém sofrendo, grandes dificuldades como a falta de
recursos e despreparo dos professores, o que pode afetar a permanéncia das criangas
atipicas na educacéo.

Porém, segundo Brasil (2012, p.10): “nem sempre a falta de recursos de
acessibilidade esta relacionada a questéo financeira, pois o professor pode utilizar
recursos simples e conseguir garantir o acesso de seu aluno na aprendizagem”.
Dessa forma, € importante refletir sobre a falta de recursos adequados nas escolas,
das séries iniciais do (EF), e do professor especializado na inclusdo dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista - TEA, sendo fundamental a empatia, atividades
inclusivas em sua metodologia e acao realizada pelo docente, para ajudar na incluséo
dessas criangas.

Buscar estratégias necessarias, quando a escola e o educador aplicam na
pratica o que ha na teoria, tem a inclusdo, participacdo de todos alunos. Nessa
vertente, esta pesquisa visa analisar como se da o processo do ensino da Geografia
na vida das pessoas/alunos que possuem (TEA), investigar algumas dificuldades
presentes na aprendizagem dessas criancas atipicas, e mostrar alguns aspectos do
ensino de Geografia para as séries iniciais do (EF), que facilitem nesse processo de

aprendizagem. Essa analise visa contribuir posteriormente, com materiais
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pedagolgicos que auxiliem no ensino de Geografia na concep¢do da educacdo
especial.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa busca um olhar na Geografia Inclusiva
para Criancas com (TEA), demonstrando que a inclusdo é possivel, embora, ainda
existam, muitos desafios, tais como: aceitacdo da pluralidade de alunos; evitar
padronizacdo das formas de aprender; estimular a criatividade; e, habilidades
multiplas dos alunos. Assim sendo, com a pratica de leitura, jogos, dinamicas, historias
em quadrinhos e outros recursos. Portando, para Mantoan (2003), explicita o termo
inclusdo da seguinte forma:

A inclusdo é uma inovacao que implica um esforco de modernizagcéo e de
reestruturacdo das condicbes atuais da maioria de nossas escolas
(especialmente as de nivel basico), ao assumirem que as dificuldades de
alguns alunos ndo apenas deles, mas resultam, em grande parte, do modo

como o ensino é ministrado e de como a aprendizagem € concebida e
avaliada. (MANTOAN, 2003, pag.31).

Baseado nos pressupostos sobre esta afirmacao, a inclusao infelizmente € algo
gue, muitas das vezes, encontra-se nos discursos educacionais, porém na pratica,
vemos que existe mdultiplas barreiras, que impedem a sua realizacdo: “desde a
conscientizacdo dos professores”, como também, “a consciéncia da familia” — que
nem sempre da suporte aos filhos, e a infraestrutura limitada das escolas.

Quando pensamos na incluséo, a partir, do ensino de Geografia, observamos
gue esse assunto, comeca a ganhar mais espagos de discussao. Por exemplo, hoje
na formacdo inicial, no caso dessa pesquisa, junto ao curso de Geografia da
UEPB/Guarabira. Mesmo com essa ampliacédo o tema ainda € pouco estudado — pelos
professores! Sobretudo, quando se trata da inclusdo de Criangcas com (TEA). Neste
contexto, o interesse em tratar dessa tematica se deve: em primeiro momento, porque
ird contribuir muito para a formacéao vigente, enquanto futura professora de Geografia,
e, em segundo momento, para os futuros docentes da disciplina em questao.

O interesse na pesquisa, foi motivado devido a vivéncia no ambito escolar com
a Criancas com (TEA), durante as disciplinas de estagio remunerado da (PMPF),
enguanto estagiaria. A vivéncia, consequentemente, com a experiéncia de lecionar a
algumas criancas com esse espectro, acarretou o interesse pela tematica. Os
conhecimentos adquiridos como docente estagiaria, foram de grande colaboracéo,

incluséo, perseveranca e dedicacdo. Por essas raz0es, abordarei a tematica em si. O
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surgimento dessa ideia foi por meio de questionamentos, curiosidades no ensino e na
aprendizagem de individuos que possuem essa especialidade.

Desta maneira, a pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Celso Lisboa,
em sua turma do 4° ano do (EF), da cidade de Passa e Fica/RN. Para entendermos
melhor, como a Geografia e a inclusdo, estdo sendo trabalhadas nos anos iniciais do
ensino Fundamental. No entanto, faz-se necessario, a inclusdo em todas as atividades
em sala de aula, visto como também, o ingresso de um aluno atipico, em escola
regular.

Neste contexto, a presente pesquisa busca conhecer a realidade da Educagao
Inclusiva dos alunos com Transtorno do Espectro Autista — TEA, nas aulas de
Geografia, pois, no ambito escolar, faz-se necessario, entender como se da a inclusao
desses alunos e verificar a importancia da interacéo e integracdo dos mesmaos, junto
a classe regular. Nessa perspectiva, avaliar o desenvolvimento de criangas com essas
especificidades, objetivando as préaticas do ensino de Geografia, e partindo dessa
problematizacéo, desenvolver propostas de intervengdes pedagaogicas.

Portanto, destacamos a importancia da pesquisa para o ensino de Geografia
a com essa tematica. Sobretudo, quando pensamos em construir além de um caminho
tedrico, também pratico, contribuindo assim, para melhorar o ensino de Geografia na
escola de maneira mais inclusiva, por meio de recursos didaticos criativos como por
exemplo: a utilizagédo de maquetes e croquis. Além do envolvimento dos alunos para
confeccao desse produto, gerar o estimulo também do protagonismo, a criatividade e
autonomia dos estudantes.

O croqui, ajuda os alunos com esse espectro (TEA), a compreenderem e
expressarem-se por meio do desenho. Atividades educativas, proporcionam maior
estimulo a aluno com essa especificidade, pois, essas intervencdes pedagogicas
foram de grande importancia para que as criangcas do 4° ano do (EF), da Escola
Municipal Celso Lisboa, tivessem a oportunidade de participar dessas atividades,
promovendo assim, a incluséo de todos os alunos.

A principio, é essencial analisar como se da o processo de aprendizagem, bem
como, os desafios que os alunos encontram na area de Geografia, e que 0s
professores utilizem préticas pedagdgicas para envolver os alunos com (TEA), nas
aulas sem precisar dividir a turma. Portanto, € fundamental para alcancar os objetivos

de aprendizagem dos alunos como um todo.
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Desta forma, trouxemos questdes norteadoras tais como: “Quais desafios sédo
encontrados no processo de inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista —
TEA, nas aulas de Geografia”? “Quais sdo as principais dificuldades vivenciadas pelo
educador de Geografia®? “O que os professores precisam fazer para incluir o
estudante com (TEA), na sala de aula® “Como garantir a aprendizagem e
permanéncia de alunos atipicos”?

Para além disso, este escrito trata-se de uma pesquisa qualitativa e exploratéria
de alguns exemplos do ensino de Geografia, com a prética inclusiva em sala de aula
com Crianca com especificidades, em especial o (TEA), que estudam no 4° ano do
Ensino Fundamental I, pertencentes a cidade de Passa e Fica/RN. Nos debrucamos
em referenciais teéricos e documentos com essa praxis?, a fim de analisar possiveis
problemas e estimular pesquisas e reflexdes que tragam em si a relevancia de

construirmos uma educacgdo geogréfica para inclusdo de maneira real.

2 REFERENCIAL TEORICO

Considerando que o ensino de Geografia na Educacado Inclusiva passa por
diversos desafios, desde a formacdo docente até mesmo com a pratica do ensino em
sala, discutiremos sobre a relacdo do professor com a crian¢ga com Transtorno do
Espectro Autista - TEA, no ambiente escolar e o processo das estratégias
pedagogicas, ndo basta apenas incluir, o professor deve desenvolver metodologias
diversificadas e flexiveis para alcancar os objetivos propostos para incluséo.

Para tanto, € de grande interesse pesquisar esse assunto para que todos
conhecam e saibam lidar com alunos atipicos, em especial pessoas com (TEA), em
meio a sociedade, familia e escola. Por fim, questionasse como se da esse processo
de inclusdo dessas pessoas/alunos em salas de aulas na disciplina de Geografia, é

foi 0 nosso desafio!

2.1 O professor e o Ensino de Geografia nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, para os alunos com Transtorno do Espectro Autista — TEA

Um dos fatores que podem implicar no ensino de Geografia nas séries iniciais
do (EF), € justamente a maneira como o professor polivalente leciona a disciplina.

Assim, o0 docente pedagogo, ndo esta preparado para ensinar o aluno com (TEA), o

1 No que diz respeito a juncéo da teoria com a préatica, nesse ambito do ensino de Geografia em
especial a alunos com Transtorno do Espectro Autista — TEA. [grifos nossos].
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gue representa um dos desafios que dificultam a inclusdo, além da falta de
capacitacao profissional e escassez de material didatico.

Segundo Richter (2004), afirma em seu trabalho, o quanto é dificil formar
pedagogos para o ensino da Geografia, destacando que ambos sdo objetos de analise
gue proporcionam um estudo do espacgo geografico na formacdo de cidaddos. Na
pratica escolar dos anos iniciais do (EF), destaca-se que a Geografia permite
desenvolver uma maneira de conhecer o mundo, de nos reconhecermos como
cidaddos e de sermos atuantes na construcao do espaco geogréfico.

Contudo, vale ressaltar o quanto é importante trabalhar a Geografia nas séries
iniciais, incluindo uma pratica geografica que insira as criancas Transtorno do
Espectro Autista - TEA. Sabe-se que é de muita importancia a inclusédo para as
pessoas com TEA, PCD e com Transtornos Globais de Desenvolvimento em sala de
aula, principalmente nas aulas de Geografia, e que o professor promova atividades
coletivas, busque solugdes e conhecimento que favorecam e incluam o aluno.

E importante o ensino transmitido pelo educador com a utilizacdo de
metodologias, como ja mencionado, a ampliacdo de atividades ludicas, para que as
criancas assimilem de maneira atrativa, as no¢des béasicas de Geografia, como por
exemplo: Lateralidade, Espaco, Zona, e, a relagdo entre o Campo e a Cidade. A
Geografia € uma disciplina fundamental para a leitura do cotidiano, exigindo dominio
e entendimento instrumental sobre o0s conceitos geograficos que revelam os
fendmenos fisicos e humanos. Segundo Cavalcante (2002, p.39):

Por ser uma forma de representar analises e sinteses geograficas, por
permitir a leitura de acontecimentos, fatos e fendbmenos geograficos pela sua
localizacéo, permitindo sua especializacdo." Para os alunos autistas,

aprender a definir a especializagdo em vérias dimensdes, assim tendo a
capacidade de analisar e relacionar de forma ludica.

Os recursos visuais facilitam a percepcéo dos alunos com (TEA), a utilizacdo
dessas ferramentas nas aulas, se tornam mais interativas e interessantes para todos
os alunos. As cores fortes tornam as aulas mais visuais e atrativas, e se o livro didatico
vier acompanhado do CD-ROM ilustrativo, € um 6timo apoio para o educador, como
também, filmes séo recursos fundamentais. Os suportes visuais sdo ferramentas que
apresentam informacgdes por meio de imagens e facilitam a comunicagcéo dos alunos
atipicos, facilitando o aprendizado e a compreensdo do mundo. De acordo com
Mantoan (2015, p.71):
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Para ensinar a turma toda, parte-se do fato de que os alunos sempre sabem
alguma coisa, mas no tempo e do jeito que lhe é préprio e de acordo com
seus interesses e capacidades. Também é fundamental que o projeto nutra
elevada expectativa em relacéo a capacidade de progredir dos alunos e nao
desista nunca de buscar meios para ajuda-los a vencer os obstaculos
escolares.

Perceber a perspectiva das maquetes e dos croquis de Criangcas com (TEA),
no contexto de Geografia, tem o propdsito de contribuir para a inclusao, englobando
0S mesmos, 0s quais, os "excluidos" sendo vistos pela sociedade como incapazes de
se relacionar, perceber, retratar 0 mundo que 0s cercam, sejam participantes do que
os rodeiam, seja ele: ambiente escolar ou em qualquer lugar que forem!

Ademais, o professor polivalente, muitas das vezes, ndo tem a preparacao para
trabalhar de forma ludica com os conteudos mais estudados sao as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matemética. Em suma, a disciplina de Geografia é fundamental
nas aulas dos anos iniciais, pois permite estudar com o recurso didatico a construcéo
do espaco, ou seja, permite que a crianca com (TEA), conheca de forma ludica a
Geografia.

Segundo Mantoan (2003), o processo de inclusdo exigira da escola novos
recursos de ensino e aprendizagem, concebidos, a partir de uma mudanca de atitudes
dos professores e da propria instituicdo, reduzindo todo o conservadorismo de suas
praticas, em direcdo a uma educacao verdadeiramente interessada em atender as
necessidades de todos os alunos. Paralelamente, ao formar o cidadao na diversidade
de estilos e desigualdade de condi¢des de vida humana, exigira do professor uma
atencao redobrada, sobre o cotidiano desenvolvido por ele em sala de aula.

Dessa maneira, o professor precisa incluir o aluno com Transtorno do Espectro
Autista - TEA, nas atividades ludicas e também fortalecer a relacdo entre teoria e
pratica nas aulas de Geografia. Para tanto, o recurso didatico é a construcdo do
ambiente inclusivo em que tem a participagéo da crianga com (TEA), em sala de aula.
Segundo Freire (1996): O processo de ensino-aprendizagem é constituido por formas
compartilhadas de construcdo de conhecimentos de ambos os lados, na relacéo
educador e aluno. “Quem ensina aprende ao ensina e quem aprende ao ensina ao
aprender. Quem ensina alguma coisa a alguém” (FREIRE, 1996, p. 23).

Logo, o professor precisa colocar-se aberto a aprender com seus alunos,
possibilitando ao docente se sentir parte do processo como um todo. O professor

necessita promover em sua pratica docente: posturas, saberes e fazeres inclusivos.
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Dessa forma, o educador desenvolvera praticas inclusivas, isso €, com a participagado
de todos os alunos, o foco é a incluséo! E necessaria, a construcdio de uma educacao
inclusiva em que as criangcas com (TEA), possam realizar atividades com recursos
didaticos, fazendo-se necessario, que 0 mesmo assuma uma relacdo com a incluséo,

na construcao efetiva do conhecimento com as praticas pedagdgicas inclusivas.

2.2 Geografia da inclusdo: Necessidades e Reflexdes

O ensino de Geografia na Educacéo Inclusiva deve proporcionar ao aluno a
compreensao e uma melhor analise do meio que o cerca. A inclusdo na escola é
fundamental, favorece e ajuda a compreender e combater preconceitos sociais, bem
como auxilia no ensino-aprendizagem de modo mais colaborativo. Os estudantes com
necessidades especiais passam a sentir-se acolhidos e motivados, ou seja, incluidos
principalmente em auxiliar as criancas a participar de atividades coletivas, utilizando
métodos ludicos, ja que é uma ferramenta necessaria ho desenvolvimento intelectual
dos alunos Transtorno do Espectro Autista — TEA.

Neste contexto, o professor polivalente tem que buscar metodologias que
facilitem o aprendizado das criangas. Muitos alunos na faixa etaria dos anos iniciais
do (EF), tem dificuldades em compreender a disciplina de Geografia, e na maioria das
vezes 0 Unico recurso utilizado pelo o professor € o livro didatico. De acordo com
Castrogiovanni (2009):

(...) muitos dos professores que atuam nos anos iniciais ndo foram
alfabetizados em Geografia. As criangcas chegam ao quarto ano e quinto ano
do Ensino Fundamental sem a construgcao das nocdes e das elaboragfes

conceituais que compreenderia tal "alfabetizacdo" (CASTROGIOVANNI,
2009, p.12).

Sabemos que nas séries iniciais do Ensino Fundamental, o recurso didatico
mais utilizado € o livro didatico e as disciplinas mais estudadas séo as disciplinas de
Portugués e Matematica. Assim, a crianca tem dificuldades em compreender a
disciplina de Geografia, e € com os recursos pedagogicos que os alunos com (TEA),
tem a oportunidade de participar das atividades realizadas em sala de aula, e também,
€ uma forma, para que o professor nao utilize apenas o livro didatico.

Para tanto, € fundamental que o docente inclua o aluno atipico, principalmente
analisando as dificuldades do mesmo, bem como, suas caracteristicas proprias. E
possivel fazer atividades mais inclusivas, garantindo metodologias de ensino que

auxiliardo as criancas com (TEA), a socializar com os outros alunos. Isto €! Incluséo,
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acolhimento e respeito a diversidade. No mais, a atividade ladica no ensino de
Geografia proporciona o desenvolvimento de alunos com esse espectro. Pode-se
utilizar masicas, fotografias, historias em quadrinhos e outros recursos. A inclusao
escolar deve estabelecer as mesmas oportunidades para todos os alunos,
promovendo assim, a inclusdo no ambiente escolar.

Diante do exposto, pode-se analisar que a inclusao passa por muitos desafios,
principalmente com a falta de preparacéo dos profissionais e infraestrutura, bem como
0 preconceito da sociedade. Para garantir um ambiente inclusivo, € necessaria a
conscientizacdo das pessoas para que essas criangas atipicas, tenham as mesmas

oportunidades e direitos como os demais.

3 METODOLOGIA

A metodologia utilizada, nessa pesquisa, tem uma abordagem qualitativa de
cunho exploratério, visando analisar as contribuicbes do ensino de Geografia junto
aos processos de inclusao, para estimular préaticas de ensino e aprendizagem mais
significativas para o desenvolvimento em particular da crian¢ca com (TEA), a partir dos
recursos e métodos pedagogicos, a exemplo: a confeccdo de maquetes e croquis.
Além de possui carater exploratorio e explicativo, com abordagem qualitativa e
guantitativa. Permitindo, dessa forma, compreendermos a importancia de um dialogo
abrangente e reflexivo sobre uma Geografia da Incluséo, durante a formacéo docente.

Debrucamos, também, na pesquisa bibliografica de: livros, monografias e
periédicos... Método Pesquisa-acdo, como expde Picheth, Cassandre e Thiollent
(2016, p.4), "tem por finalidade possibilitar os sujeitos da pesquisa, participantes e
pesquisadores, 0S meios para conseguirem responder os problemas que vivenciam
com maior eficiéncia e com base em uma acéo transformadora”. E com olhar, nesta
“acao transformadora” que nos apoiamos e tentamos envolver na pratica docente em
sala de aula, nao foi diferente! Tivemos a certeza de que isso funcionar como carater
desafiador para os futuros professores da Geografia.

Além disso, buscamos aprofundar junto as pesquisas bibliograficas, utilizando
informacdes de livros, artigos e periddicos, para fundamentar de maneira mais concisa
essa tematica. Neste trabalho, utilizamos de contribuicdes de diversos autores, com o
objetivo de analisar, observar e examinar algumas questdes necessarias para que 0s
alunos, compreendessem a disciplina de Geografia com os recursos didaticos

explorados ao longo do estagio remunerado, na Escola Municipal Celso Lisboa, na
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cidade de Passa e Fica/RN, especificamente, no 4° ano do ensino fundamental I.
Vejamos a escola na (Figura 1, pag.22), na qual, foi o nosso campo de pesquisa e

pratica, a seguir:

Figura 1- Frente da Escola Municipal Celso Lisboa.
)

FONTE: Acervo da pesquisa, 2024.

A Escola Municipal Celso Lisboa na (Figura 1, pag.22), esta localizada no
municipio de Passa e Fica/RN, mais especificamente na zona urbana, no bairro Bela
Vista. A mesma dispde de poucos comodos em seu prédio, distribuidos da seguinte
forma: 3 (trés) salas de aula, 1 (uma) sala para os professores, 1 (uma) sala para
direcéo, 1 (uma) sala para coordenacgéao, 1 (uma) cozinha, 1 (um) almoxarifado, 3 (trés)
banheiros — sendo: 2 (dois) para os alunos e 1 (um) para os funcionarios. Além disso,

dispde de um corredor que interliga as salas.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secao, exploraremos os resultados e discussdes cruciais da pesquisa,
gue tem o objetivo de investigar a importancia da Geografia para o desenvolvimento
de alunos com (TEA), e compreender como essa disciplina pode estimular o
desenvolvimento social desses alunos. Realizou-se uma intervencdo didatica no

contexto da Educagéo Basica em uma turma do 4° ano do (EF), com alunos atipicos.
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Na pratica do ensino de Geografia com os referidos estudantes, da escola publica, na
gual é viavel, e também, uma educacdo democratica. Nesse sentido, é de extrema
importancia abordar a inclusdo de forma a torna-la uma realidade.

Em relacdo as préaticas de ensino em sala de aula, no contexto do ensino
fundamental, € fundamental planejar de maneira flexivel, atendendo as necessidades
de aprendizagem dos alunos de aprendizado regular, como também de alunos
atipicos, e considerando assim, o universo de diversas alternativas metodoldgicas. A
pratica concentrou-se na exploracdo do conteudo de Geografia, com especial atencéo
a distincdo do espaco rural e urbano, com énfase, na Geografia Urbana e Rural. O
proposito foi analisar as transformacdes ocorridas na area Urbana e identificar os
elementos distintivos que a separam do ambiente rural e do campo, simultaneamente.

Nesta mesma feita, aproveitou-se por meio do uso de maquete e da elaboracéo
de croquis, promover uma aprendizagem ndo soO coletiva, mas, também, inclusiva!
Envolvendo todos os alunos, inclusive aquele que apresentava o diagnéstico de
Transtorno do Espectro Autista — TEA, evidenciando assim para a turma em questao

gue todos podem e devem ser incluidos no espagco em que os rodeiam sem distingao.

4.1 Metodologiainclusiva na disciplina de Geografia: Percepc¢des dos alunos do
4° ano sobre a conexdo Rural-Urbana Pedagodgica para os anos iniciais do
Ensino Fundamental com foco naincluséo

4.1.1 Primeira intervencao — Utilizacao de Maquetes

O objetivo consistia em integrar o aluno com (TEA), aos contetdos ministrados
e as atividades realizadas em sala de aula, através da pesquisa de campo, realizada
com intervencao na sala do 4° ano do ensino fundamental I. Péde-se evidenciar a,
significativa importancia da inclusao nas praticas docentes para a consecucao de um
ensino inclusivo, como preconizado pela legislacao.

Na intervencao realizada na sala de aula supracitada anteriormente, hd um
aluno com Transtorno do Espectro Autista - TEA. Esse transtorno é caracterizado pela
presenca de desafios na comunicacao social, que afetam a fala, a comunicacéo e a
interacdo social, prejudicando as relacdes interpessoais. Além disso, o Autismo se
manifesta por meio de comportamentos marcados por atividades e interesses

restritivos, repetitivos e estereotipados. Essa combinacdo de caracteristicas constitui
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o diagnéstico do autismo, independentemente do nivel de suporte necessario (NECO,
SOUSA, SILVA e MUNIZ, 2020).

Portanto, criancas/pessoas com Transtorno do Espectro Autista - TEA, podem
enfrentar desafios significativos em ambas as formas de comunicagéo, incluindo a
verbal e ando verbal. Elas tendem a evitar o contato visual e a demonstrar dificuldades
em compreender o significado de expressdes faciais. (NECO, SOUSA, SILVA e
MUNIZ, 2020).

Para os autores Neco, Sousa, Silva e Muniz, (2020), o autismo implica no
processo de aprendizagem do individuo de forma distinta, tornando justificavel a
adaptacdo dos materiais e métodos de ensino de acordo com essa particularidade.
Portanto, a metodologia adotada para o processo de intervencdo do conteudo de
Geografia Urbana e Rural, foi estruturada de forma a harmonizar-se com a dinamica
da aula em questao, sem perder de vista as necessidades e competéncias dos demais

educandos. Vejamos a (Figura 2, pag. 24), a seguir:

Figura 2- A importancia da maquete nas aulas de Geografia.

FONTE: Acervo da pesquisa, 2024,

Nesse sentido, empregou-se uma representacdo fisica do espaco urbano e
rural na forma de uma maquete, como estéa representado na (Figura 2, pag. 24). Na
primeira intervencdo, essa metodologia se destacou na aprendizagem de forma

colaborativa e capacitou os alunos a desenvolverem habilidades espaciais. Além
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disso, envolveu de maneira significativa o aluno com (TEA), no processo de
construcdo do conhecimento apresentado.

E fundamental salientar que individuos com essa atipicidade, tendem a
demonstrar uma preferéncia mais acentuada por estimulos visuais em detrimento dos
auditivos. Além disso, podem manifestar diversas maneiras de expressar suas
aptidées intelectuais. Nessa perspectiva, € imprescindivel proporcionar a esses
alunos ambientes e atividades que sejam somente organizados e estruturados,
promovendo a previsibilidade e, assim, contribuindo para uma melhor organizagédo em
diversos contextos (NECO, SOUSA, SILVA e MUNIZ, 2020). Vejamos a participacéo

do aluno com (TEA) na (Figura 3, pag. 25) a sequir:

Figura 3- Apresentagéo da maquete.

FONTE: Acervo da pesquisa, 2024.

O uso de maquetes no ensino de Geografia para criancas com (TEA), € uma
metodologia inclusiva. Elas sdo representagfes tridimensionais de ambientes
geograficos, permitindo a essas criancas, uma experiéncia sensorial tangivel e visual
do mundo ao seu redor, facilitando o aprendizado visual e tatil. Para Castrogiovanni
(2014), a maquete € um “modelo” tridimensional do espago.

Ela funciona como um “laboratério” geografico, onde as interagdes sociais do
aluno no seu dia a dia séo possiveis de serem percebidas quase que na totalidade. A

construcdo da maquete € um dos primeiros passos para um trabalho mais sistematico
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das representacdes geograficas. Dessa maneira, iremos apresentar as figuras dos
produtos produzidos pelos alunos da escola pesquisada, precisamos enfatizar essa
metodologia de confeccionar os elementos cartograficos e apresenta-los, motivou o0s
alunos a ressignificar o ensino de Geografia e o desejo pelo estudar a disciplina. Como
podemos ver, na (Figura 4, pag.26) a seguir:

Figura 4- A aluna apresentando a relacéo entre o Campo e a Cidade.

g
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FONTE: Acervo da pesquisa, 2024.

Essas representacfes proporcionam uma extensao pratica que envolve o toque
e a observacdo, o que pode facilitar a compreensdo de conceitos geograficos. Essas
maquetes transformam o conceito de abstracdo em representacdes concretas e
tangiveis, tornando o aprendizado mais acessivel. O (TEA), esta por vezes, associado
a desafios na compreensao de conceitos espaciais, mas essas representacdes podem
ajudar as criancas a desenvolver uma compreensdo mais sOlida de relacbes
espaciais, como distancias, dire¢des e localizagao.

Sobretudo, muitas criancas/pessoas com Transtorno do Espectro Autista - TEA,
tém dificuldades na comunicacao verbal. Assim sendo, 0 uso dessas representacdes
pode servir como uma forma de comunicagdo nao verbal, permitindo que expressem
ideias, entendimento e fagam perguntas de maneira visual. Atividades didaticas que
incorporam elementos ludicos auxiliam a crianga/aluno na sua organizagédo de forma

agradavel, oferecendo oportunidades para analise, raciocinio l6gico e aprimorando a
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percepg¢do sensorial, entre outros aspectos. Com a constru¢cdo da maquete nas aulas
de Geografia, os estudantes conseguiram entender cada espaco, lugar identificando,
e a localizacdo do ambiente rural e urbano.

Na turma do 4° ano do (EF), as criangas tinham dificuldades em entender a
disciplina de Geografia, mas, com as atividades ladicas conseguiram compreender e
construir uma maquete com a inclusdo de todos alunos. Desta forma, “[...] O lugar
pode ser entendido como a parte do espaco geogréfico efetivamente apropriada para
a vida, area onde se desenvolvem as atividades cotidianas ligadas a sobrevivéncia e
as diversas relagoes estabelecidas pelos homens.” (LISBOA 2007, p.29). Vejamos a

(Figura 5, pag. 27), onde o aluno explica a zona rural e urbana:

Figura 5- O aluno Vitor Gabriel, explicando a zona urbana e rural.

FONTE: Acervo da pesquisa, 2024. .

A crianca com Transtorno do Espectro Autista - TEA, muitas das vezes,
sentem-se dificuldade para entender o ambiente, mas, com a utilizacdo de maquetes
— que é uma das ferramentas didaticas que podem ser utilizadas na pratica escolar,
uma intervencao pedagogica acontece. A aluna conseguiu apresentar a maquete
explicando a relagéo entre o Campo e a Cidade, e como dependem um do espaco do
outro, para as atividades e producédo das matérias-primas utilizadas pela industria e
sobre as mercadorias que sédo fundamentais e se deslocam de um lugar para outro.
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Para Castrogiovanni (2014), a cidade deve ser ensinada como lugar de vida,
como locus de populacdo aglomerada, como tema de pesquisa em varias ciéncias,
como contetdo disciplinar na escola basica. Nos interessa pensar a cidade em
Geografia e, no caso mais especifico, para as aulas de Geografia, 0 que remete a
argumentar a respeito da educacao geografica. Como ja enunciado aqui, a educacéo
geografica é, e tornar o ensino de Geografia mais significativo, para a vida dos
sujeitos, assim sendo, os alunos da educacéo basica. Vejamos a seguir, a (Figura 6,

pag. 28), o aluno apresentando o espaco geografico:

Figura 6- O aluno, apresentando o espago geografico de cada area.

FONTE: Acervo da pesquisa, 2024.

O aluno tinha muitas dificuldades em compreender como € a zona urbana e a
zona rural, como foi supracitado, mas, com a atividade inclusiva da maquete, que foi
realizada em sala de aula na disciplina de Geografia, a crianca apresentou a area do
campo e da cidade. Dessa forma, o aluno explicou a relacéo entre o espaco urbano e
0 espaco rural de forma pratica e inclusiva, com demonstracao, interagindo com cada
territorio formado em cada area respectiva apresentado na maquete.

Para Cavalcanti (2011), a Geografia escolar tem apontado algumas
abordagens metodolégicas para o ensino, presentes de modo recorrente em diversas

pesquisas. No entanto, perceber que embora ainda numa andlise preliminar, hi
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necessidade de aprofundamento da discussdo sobre as referéncias tedricas que
orientam as discussf6es no campo da Didatica da Geografia. Realizou-se a
apresentacdao da maquete com o aluno apresentando o espaco geografico de cada
area. Vejamos o aluno apresentando sua maquete com suas caracteristicas na

(Figura 7, pag. 29) adiante:

Figura 7- O aluno Jo&o Gabriel, apresentando as caracteristicas do Campo e da Cidade.

FONTE: Acervo da pesquisa, 2024,

As maquetes sdo um dos recursos didaticos no processo de ensino-
aprendizagem, que busca a inclusdo e participacdo dos alunos, como também,
estimula a interacdo e criatividade. No entanto, a Geografia € importante e esta
inserida no aprendizado do discente, com o objetivo de trazer a compreenséao do aluno
sobre o0 espaco geografico. Dessa forma, o aluno compartilhou com a turma, o espaco
de cada zona, arural e a urbana. O estudante apresentou as caracteristicas do campo
e da cidade e como dependem uma da outra e as caracteristicas e diferencas de cada
espaco.

Assim sendo, ao realizar essa maquete percebemos o interesse e colaboracéo
de cada aluno, em participar da atividade pedagdgica proposta em sala de aula, com
foco na inclusdo. Os alunos com (TEA), possui a capacidade de aprender, uma vez
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gue nem todos possuem lacunas cognitivas, por isso, o professor pode colaborar com
a inclusdo, mas, para isso, € necessario buscar propostas metodoldgicas, atividades
coletivas e inclusivas. Logo, como estagiaria docente, fiz um planejamento dessa
magquete com a participagcédo de cada aluno nas aulas de Geografia.

E foi notério a compreensédo do aluno quando o mesmo, apresentou a geracao
de emprego e renda, como também, a relacdo do espaco rural e urbano, e os produtos
gue sao transportados de um local para o outro, para a geracédo de emprego e renda
no trabalho realizado na agricultura. Como podemos ver na (Figura 8, pag. 30) a
seqguir:

Figura 8- O aluno Jodo Gabriel, apresentando a relacdo do Campo e a Cidade
e a geracdo de emprego e renda.

FONTE: Acervo da pesquisa, 2024.

Para Almeida (2024), o TEA, é um transtorno identificado geralmente na
infancia, mais em alguns casos podem ser identificado em outras fases da vida. Logo,
o Transtorno do Espectro Autista — TEA, ndo € uma doenca, pois ndo se sabe as suas
causas, apresentando-se como um Transtorno Global do Desenvolvimento.

De acordo com a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), o autismo afeta e
compromete cada individuo de maneira diferente, pois nenhuma pessoa com (TEA) é

igual a outra. O TEA é considerado uma deficiéncia neuroldgica, que nao tem cura,
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ou seja, os individuos ndo possuem uma deficiéncia fisica, que pode ser visualizada
pelas pessoas.

A aluna apresentou de forma ludica, os alimentos que sdo encaminhados para
a cidade. Contudo, ficamos emocionados com a dedicacéo de cada aluno, motivacéo
e com a inclusao de cada crianca nas aulas de Geografia, na apresentagéo de cada
magquete. Como podemos ver na (Figura 9, pag. 31), a aluna expondo o que aprendeu
na maguete, a seguir:

Figura 9- A aluna Maria Clara, apresentando os alimentos, frutas e verduras que séo
encaminhados para a cidade.

FONTE: Acervo da pesquisa, 2024.

Na (Figura 9, pag. 31) supracitada, a aluna apresentou como os alimentos,
frutas e as verduras ajudam na economia da cidade e do campo com muita producéo.
A aluna apresentou a relagédo de troca de bens e servigos entre 0 espacgo rural e
urbano, uma vez que, € um fator de muita importancia entre esses espacos
geograficos que dependem e adquirem, produtos e servigos ofertados por ambas as
zonas. Dessa maneira, as atividades inclusivas tem o objetivo de favorecer e incluir
todos os alunos no mesmo ambiente de aprendizagem, estratégias pedagogicas que
ajudam e permitem que todas as criancgas interajam com suas habilidades e aprendam

uma com as outras.
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A incorporagéo do recurso didatico durante a aula de campo, conduzida no
ambito do ensino de Geografia, para estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental I,
teve como foco, intervencdes destinadas ao ensino de Geografia, com énfase nos
conceitos relativos aos ambientes urbanos e rurais. Essa intervengéo se materializou
por meio da utilizagdo de uma maquete, que serviu para representar de maneira
tangivel os referidos espacos. Na (Figura 10, pag. 32), o aluno se interessou-se

bastante pela maquete, como podemos ver a seguir:

Figura 10- O aluno Daniel, observando com atencéo a maquete.

FONTE: Acervo da pesquisa, 2024.

Primeiramente, na primeira intervencdo, procedeu-se com uma concisa
explanacdo e exposicdo acerca das caracteristicas distintas entre os ambientes
urbano e rural. Isso foi realizado por meio de uma maquete que incorporou objetos
representativos de ambos os contextos. Assim, foi observado um aumento na
interacdo e participacdo de todos os alunos, além de ficar evidente o entusiasmo e
interesse deles em relacdo a maquete.

Foi apresentada uma metodologia que viabilizava aos alunos a construcao do

conhecimento. Dessa forma, a turma do 4° ano do ensino fundamental I, demonstrou
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um envolvimento ativo desde a primeira intervencéo sobre o contetdo de Geografia.
A crianca com Transtorno do Espectro Autista - TEA, demonstrou interesse desde a
primeira apresentacdo da maquete.

Desta forma, € de grande importancia abordar a disciplina de Geografia de
maneira atrativa em todas as etapas da educacdo, garantindo assim, sempre a
inclusdo de todos os alunos. Por fim, os materiais utilizados para a construcédo da
maquete foram: tesoura, régua, estiletes, lapis, isopor, papel crepom, cola quente,

brinquedos, caixas, palitos de picolé.

4.1.2 Segunda intervencdo — Desenvolvimento de croquis (Ambiente Rural e
Urbano)

Neste contexto, empregou-se uma representagao fisica do espago urbano e
rural, na forma de uma maquete, na primeira interveng¢ao, enquanto que, na segunda
intervencao, optou-se por desenvolver croquis, que retrataram os ambientes rurais e
urbanos. Na segunda intervencéao, o objetivo foi de fornecer uma compreensdo mais
aprofundada, procedeu-se a elaboragao de croquis que retrataram os aspectos dos
ambientes na tematica: Rural e Urbano. Dessa forma, foi observado um aumento na
interacao e participacao de todos os alunos, além de ficar evidente o entusiasmo e
interesse deles em relagdo a maquete e os croquis.

Assim, foi apresentada uma metodologia que se destacou com o objetivo de
incentivar aos alunos a construgado do conhecimento no ensino de Geografia, por meio
do croqui. Segundo Simielli (1999), O croqui, € um tipo de representagao cartografica
que estimula a liberdade e a criatividade em sua criagdo. Por meio dessa
representacdo podemos conhecer elementos da dimensao do espaco, incentivando o
aluno a dominar a alfabetizag&o cartografica, sua codificagdo e decodificagao.

Ademais, a atividade dos croquis, intervengéao realizada a fim de contribuir com
a inclusédo dos alunos com (TEA), na tematica da relagado entre o campo e a cidade,
mais precisamente, no 4° ano do Ensino Fundamental |, da Escola Municipal Celso
Lisboa, consistiu na construgao de um croqui, em que os alunos pudessem descrever,
ilustrar, pintar como € a relagdo do ambiente de zona rural e urbana. Na construgao
do croqui, os alunos demonstraram interesse em participar da aula, utilizaram a sua
criatividade ilustrar, descrever, pintar o campo e a cidade.

Para realizar essa atividade foi preciso orientar os alunos antes de tudo, a

observarem principalmente os elementos rurais, por exemplo: a agricultura, a
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pecuaria, o extrativismo, a caga, ja para os elementos urbanos observassem: as
casas, as pontes, as ruas, as avenidas, os prédios, o transito de pedestres, os
comeércios e industrias). Assim ao observar a (Figura 11, pag. 34), vemos na ilustragao
desenhada pelo aluno essa relagdo entre o campo e a cidade, com essas deveras

caracteristicas a seguir:

Figura 11- A relacdo do Campo e da Cidade.

FONTE: Acervo da pesquisa, 2024.

Na (Figura 11, pag. 34), o aluno utilizou da sua criatividade, ao representar a
relacdo entre o campo e a cidade com a ilustragdo de um desenho feito no croqui,
com a ilustracdo do campo e da cidade. Pode-se perceber que o aluno representou o
espaco rural com poucas construgdes como, a casa e ilustragdes de muitas arvores e
flores para representar o campo, ja na cidade, ele desenhou mais construgbes como:
a casa, a pizzaria e o shopping, e principalmente, uma pista para identificar que é o
centro da cidade.

No entanto, com a ilustragdo dos croquis, os elementos de cada espacgo foram
apresentados, como também, o campo e a cidade sdo dependentes um do outro e a

relacdo entre o espaco rural e urbano. Apds os alunos fazerem os croquis, foi a vez



35

de discutir com eles a importancia do ambiente rural e urbano, como também,
destacamos alguns elementos necessarios a saber: florestas, pastagens, presenca
de pequenas propriedades, agricultura, que sao caracteristicas do espago rural, ja o
espaco urbano, destacamos os elementos como: presencga edificios, comércios e
entre outros.

Dessa maneira, entendemos que 0s croquis serviram para ilustrar mais
detalhadamente a relagcéao entre o campo e a cidade, a dependéncia das industrias da
cidade que dependem da matéria-prima vinda do campo etc. Outro exemplo, temos
na (Figura 12, pag.35), como ilustra a aluna com a representacédo do Campo e a

Cidade. Vejamos:

Figura 12- Campo e Cidade.

FONTE: Acervo da pesquisa, 2024.

A aluna, na (Figura 12, pag.35), fez a sua ilustragdo no croqui, utilizando
quadrinhos, por exemplo, no campo ela fez (casas, plantacdo e producéo). Ja na
cidade, utilizou na imagem (casas, praga e prédios). A aluna buscou metodologias
para identificar o espago a zona rural e urbana e como dependem principalmente para

a geracao de emprego e renda.
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Na atividade, vimos que as criangas fizeram no croqui, a imagem do campo e
da cidade — espago, paisagem, elementos da natureza e entre outros. Pode-se
perceber a relagéo entre campo e cidade, observando que muitos produtos da cidade
estdo a cada dia presentes no campo. Assim compreendemos, as principais
caracteristicas da zona rural e da zona urbana e como uma atividade inclusiva é de
bastante importancia.

O croqui, por exemplo, proporcionou a atengdo dos estudantes a entender a
relagdo entre o campo e cidade, isso de certa forma, torna-se uma proposta de
atividade para se trabalhar na disciplina de Geografia, especialmente utilizando a
atividade do croqui com a inclusdo de todos os alunos. Vejamos como esta
representado na (Figura 13, pag. 36), a seguir:

Figura 13- Espaco Rural e Espaco Urbano.

FONTE: Acervo da pesquisa, 2024.

O aluno, na (Figura 13, pag. 36), fez o seu desenho em forma de croqui, € no
espaco rural: desenhou a fazenda, flores, rio e sitio e colocou em uma legenda para

identificar cada uma das cores no espago urbano (rua, bairro, hospital, praga, centro,
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casas e prédios), como também, fez uma espécie de legenda e colocou os nomes de
cada desenho para identificar cada localizagao.

Dessa forma, a maquete e o croqui, sdo propostas metodoldgicas que os
profissionais docentes precisam incluir nas aulas de Geografia, especificamente para
os alunos com (TEA), é importante que a escola possa trabalhar com recursos
pedagdgicos e inclusivos com a participacédo e inclusdo de todos os alunos. A
educacgao inclusiva acontece com a pratica e participagao de todos, e principalmente,
de atividades coletivas. Observaremos a ilustragao feita por uma aluna especificando
0 campo e a cidade, através do desenho no croqui, logo mais adiante na (Figura 14,
pag. 37), a seguir:

Figura 14- A representacao do Campo e Cidade.

FONTE: Acervo da pesquisa, 2024.

A aluna na (Figura 14, pag. 37), utilizou a sua criatividade para representar o
campo com os desenhos (sitio, flores e uma crianga brincando no campo) e para
representar a cidade fez no croqui (rua, pousada, casa e uma biblioteca). O croqui foi
uma atividade de inclusao e participacao de todos os alunos. Com essa atividade, as

criangas demonstraram a sua criatividade. Assim, cada aluno fez a sua a ilustragao
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do campo e da cidade, foram bem espontaneos, percebendo como se relacionam
constantemente trocando produtos e servigcos e a geragcao de emprego.

Na aula de Geografia com o tema: “A relagado entre o Campo e a Cidade”, na
qual, foi representada através do croqui construidos pelos alunos, vimos a
representatividade da area rural e urbana, como foi exposto nas imagens supracitadas
anteriormente. Cada aluno teve a oportunidade de representar a sua criatividade, com
a ilustragdo do desenho no croqui. Visando assim, uma atividade com a inclusao,
especialmente aos alunos com (TEA). Vejamos também outro exemplo de croqui
construido por um outro aluno, onde o0 mesmo representou na paisagem a distingao

entre a vida no campo e na cidade, na (Figura 15, pag. 38), a seguir:

Figura 15- Paisagem - A vida no Campo e na Cidade.

FONTE: Acervo da pesquisa, 2024.

O aluno demonstrou a paisagem do campo com o0s seguintes desenhos: o sol,
a nuvem, a casa, a fazenda e a paisagem; enquanto que para representar a cidade, o
mesmo fez a ilustragao de (casas, arvores e um aviao) na (Figura 15, pag. 38). Neste
contexto, realizou-se uma atividade de intervengéao ludica, com a inclusdo de todos os
alunos, atividade na qual, cada aluno demonstrou com atengdo e criatividade a
relagdo entre o campo e a cidade através dos croquis.

Com isso, a apresentagao e os resultados obtidos nessa proposta da segunda

intervengdo foram bastante satisfatorios e estimulantes, pois, a turma trabalhada,
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desenvolveu os croquis representando os elementos que identificam os ambientes
rurais e urbanos com bastante clareza, no qual, foi proposto em sala de aula, isso foi
de grande importancia para a atividade representada e proposta em sala de aula.

Os resultados alcangados na primeira e segunda intervengdo permitiram
afirmar que, a turma do 4° ano do (EF), conseguiu na pratica, seguir a Geografia
inclusiva, entendendo que € possivel representar através de ilustracdo a tematica
proposta, por meio do desenho de suas préprias autorias. Assim, os materiais
utilizados para a construgdo dos croquis foram: folha de oficio, lapis grafite, lapis de
cor e caneta.

Portanto, compreendemos que, os alunos conseguiram demonstrar com
inclusdo, a proposta do croqui. As criangas ilustraram desenhos e puderam colorir de
forma satisfatoria. Desta forma, a proposta de intervengdo ajudou os alunos a
trabalharem em equipe e mostrou como é possivel estudar a disciplina de Geografia
através dessas atividades representativas. Cada aluno teve a capacidade de fazer o
croqui, e essa proposta para a disciplina de Geografia necessita tanto da teoria quanto
da pratica, nesse caso acrescentamos atividades ludicas. Por isso, determinamos
que, as criangas com Transtorno do Espectro Autista - TEA, tem e podem participar e

trabalhar em equipe com atividades coletivas em sala de aula.

4.1.3 Momento de partilha em sala: consideracdes acerca da atividade
pedagdgica, as dificuldades e facilidades encontradas — Carater Desafiador

Percebemos que os alunos tinham dificuldades em compreender a disciplina
de Geografia, mas, com a primeira intervencdo — a atividade da maquete, e
posteriormente, com a segunda intervencdo — a atividade do croqui, as criancas
conseguiram entender e explorar a inclusédo de todos os alunos. "Ao ensinar geografia,
deve se dar prioridade a construgdo dos conceitos pela acdo da criangca, tomando
como referéncia as suas observacdes do lugar de vivéncia para que se possa realizar
conceitos geograficos por meio da linguagem cartografica.” (Castellar, 2000, p.31).

No decorrer das aulas expostas percebemos, ndo s6 as dificuldades dos alunos
como também a facilidade de compreender, a partir, da explanacdo das atividades
pedagogicas da maquete e do croqui. Os alunos exporédo suas opinides da seguinte
forma: "Nunca fiz uma maquete, sinto falta nas aulas de Geografia" (Aluna B, 2024);
"Tia, eu ndo sei 0 que € uma maquete, mas quero aprender” (Aluno C, 2024); "Tenho

dificuldades professora, é a primeira vez que faco e vejo uma maquete" (Aluna D,
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2024). Ao observar essa praxis, entendemos o quéo desafiador € a pratica docente, e

nos faz refletir cada vez mais sobre sermos docentes aprendizes do saber e ensinar.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscamos construir uma reflexdo sobre a importancia de
discutirmos uma educagéao de inclusdo, no ambito do ensino de Geografia. Sobretudo,
enfatizando as criangcas que possuem o Transtorno do Espectro Autista - TEA, bem
como, suscitamos um olhar mais dindmico para os multiplos estudantes que a
compdem. Para isso escolhemos uma turma do (4 ° ano) quarto ano do Ensino
Fundamental (séries inicias) da Escola Municipal Celso Lisboa, que faz parte da rede
publica de ensino da cidade de Passa e Fica/RN.

Além da pesquisa tedrica tivemos a oportunidade de vivenciamos no chéo da
sala de aula essa realidade de maneira mais préxima ao conhecer uma das turmas
da escola que possui um aluno com (TEA). Desenvolvemos assim, uma metodologia
de ensino ressignificando da Geografia, a partir, de representacbes cartogréfica,
estimulando a participacdo de todos os estudantes e a pratica da inclusdo e
socializacdo do aluno que possui (TEA), por meio de recursos como: producao de
maquetes e croquis, linguagens, e recursos dinamicos — que despertam a atengéo e
o interesse dos alunos durante as aulas.

Desse modo, também verificamos que os alunos possuiam um conhecimento
acerca do espago geografico, e que conseguem chegar até a aprendizagem por meio
dos recursos pedagdgicos, como também, estimulando a curiosidade dos mesmos,
sobre a tematica de “Relagdo entre o Campo e a Cidade”, juntamente com as
atividades realizadas e as intervengdes das maquetes. Além dos dialogos que foram
possiveis construi nesse momento, com a participagcdo e a inclusdo de todo
estudantes da turma.

Contudo, é fundamental que essas criancas tenham o apoio e a importancia,
de o professor buscar metodologias e produzir recursos pedagogicos para facilitar a
ensino/aprendizagem do aluno e a inclus3o, na disciplina de Geografia. E importante
investigar algumas dificuldades presentes na aprendizagem de criangas atipicas,
saber também, o que a escola faz para a permanéncia desse aluno, e assim, garantir
os direitos escolares para todos! — Pois garantir a vaga ndo quer dizer que ele ira

permanecer na escola. Por conseguinte, consideramos tal pesquisa de suma
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relevancia para a comunidade académica e a sociedade em geral colaborar com as
discussdes dessa tematica.

Dessa forma, visando gerar o conhecimento, pois grande parte dos artigos
cientificos pesquisados em Geografia ndo aborda a questdo do ensino de Geografia
para alunos com (TEA). Para tanto, a tematica é relevante para motivar mais pessoas
a se dedicarem a essa area tdo complexa e gratificante ao mesmo tempo. E
fundamental que os profissionais docentes estejam em busca de conhecimentos,
antenados e preparados para contribuir com a inclusdo de Criangas com (TEA). Para
iSSO € necessario a utilizagdo de recursos didatico/pedagdgicos, que promovam 0
protagonismo dos alunos.

Na Geografia existe uma riqueza de possibilidades, dentre elas, a confeccéo
de maquetes e os croquis, como representacdo do espaco geografico. Com isso é
relevante que o professor assuma uma postura inclusiva para todos, por meio do
acolhimento e empatia, acbes que fazem a diferenca na vida dos alunos,
especialmente os que possuem Transtorno Global de Desenvolvimento, como é o
caso do (TEA).

Ademais, o ambiente escolar € de muita importancia, para que os alunos se
sintam acolhidos, respeitados e recebam as mesmas oportunidades de aprendizagem
e desenvolvimento das demais criangas. Para tanto, € importante que as escolas
publicas/privadas, atentem o olhar para a disponibilizagdo de recursos pedagdgicos e
suporte, para colaborar com a inclusdo nas aulas de Geografia de forma ludica. E que,
os alunos possam participar de todas as atividades, trabalhos coletivos, ou atividades
em grupo, com o objetivo de incluir a crianga com (TEA) nas aulas, e trabalhar a

disciplina com a intervengao pedagdgica.
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