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RESUMO

A partir da institucionalizagdo do Novo Ensino Médio (NEM) sob a Lei numero 13.415/2017,
notou-se um desconforto por parte das escolas, principalmente pelos professores. No caso
especifico da Geografia escolar, este desconforto se soma a reducdo da carga-horaria desta
disciplina e o fato de ser uma das que deixam de ser obrigatérias no curriculo do NEM. Esta
realidade chamou atencdo durante a realizacdo do Estagio Supervisionado em Geografia no
ensino médio, principalmente, no que se referente ao trabalho docente. A partir desta
perspectiva, esta pesquisa tem como objetivo discutir o papel do/a professor/a de Geografia no
NEM, tendo como base o Estagio Supervisionado em Geografia Il e 1V, realizados na Escola
Cidada Integral e Técnica Major Antdnio de Aquino, no municipio de Mulungu - PB. Como
aporte metodoldgico, utilizamos entrevistas a partir de questionarios semiestruturados com 0s
2 (dois) professores de Geografia da referida escola. Atraves da analise dos dados coletados,
compreendemos que a estrutura implementada para o NEM é complexa, se tornando um desafio
para a realizacao da profissdo docente.

Palavras-Chave: Geografia escolar; Trabalho docente; Mulungu-PB; Ensino Médio.



ABSTRACT

After the institutionalization of the New Secondary Education (NSE) under Law number
13,415/2017, discomfort was noted on the part of schools, especially teachers. In the specific
case of school Geography, this discomfort is added to the reduction in the workload of this
subject and the fact that it is one of those that is no longer mandatory in the NEM curriculum.
This reality drew attention during the Supervised Internship in Geography at the high school
level, mainly with regard to teaching work. From this perspective, this research aims to discuss
the role of the Geography teacher at NSE, based on the Supervised Internship in Geography 111
and 1V, carried out at the Escola Cidada Integral e Técnica Major Anténio de Aquino, in the
municipality from Mulungu - PB. As a methodological contribution, we used interviews based
on semi-structured questionnaires with 2 (two) Geography teachers from that school. Through
the analysis of the data collected, we understand that the structure implemented for the NSE is
complex, becoming a challenge for the teaching profession.

Keywords: School Geography; Teaching work; Mulungu-PB; High school.
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1 INTRODUCAO

O novo modelo educacional brasileiro tem sido um exercicio arduo para o docente,
visto que o Novo Ensino Médio (NEM) foi implantado por meio de uma Medida Proviséria
(MP) em carater de urgéncia ocasionando profundas mudancas na organizacao do curriculo do
NEM. A Reforma foi instituida por meio do nimero 13.417/2017, que visa reestruturar a agenda
da educacdo integral no Brasil, sobretudo, a necessidade de saber lidar com as contradigdes e
desigualdades no abismo que separa os diferentes segmentos da sociedade.

Essa nova proposta se deu a partir das discussbes das diversas Leis, como a
Constituicdo Federal (1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (2017), Plano
Nacional da Educacdo (PNE) (2014), entre outros, buscando uma forma de discutir os aspectos
propostos, desde a flexibilizagdo curricular até o papel docente nesse meio, visto que este é
diretamente afetado. Dessa forma concordamos com Beltran e Leite (2002) quando afirmam
que as novas competéncias profissionais dos professores que emergem das reformulacdes
curriculares exigem a busca de referéncias que possam nortear 0s processos formativos
docentes. Por isso, a relevancia de se diagnosticar e trabalhar as necessidades desses
profissionais.

A partir dessa perspectiva surge alguns questionamentos que necessitam ser debatidos.
Na maioria dos casos, as pesquisas desenvolvidas sdo voltadas para as necessidades dos alunos
e a importancia de compreendé-los, no entanto pouco se pensa em cOmo aconteceu esse
processo para ofa professor/a. E necessario refletir sobre quais foram as dificuldades
encontradas? Estes profissionais receberam apoio ao serem inseridos nesta nova estrutura?
Entre outros questionamentos, € nessa perspectiva que se norteou essa investigacao.

A pesquisa aqui proposta objetivou discutir qual o papel do/a professor/a de Geografia
no NEM tendo como base o Estagio Supervisionado em Geografia Il e IV, realizados na Escola
Cidada Integral e Técnica Major Antdnio de Aquino no municipio de Mulungu/PB. E aborda
como objetivos especificos, conhecer os principais elementos dessa reestruturacéo e identificar
as problematicas presentes, bom como, analisar as necessidades dos professores que atuam
nessa area de ensino.

A importancia dessa pesquisa se justifica pela sua relevancia na atualidade, bem como
a necessidade de se compreender sua historicidade. Nesse contexto faz-se necessario ir além
para apresentar as mudancas ocorridas. Por isso abranger a necessidade docente se torna algo a
se considerar na analise do NEM, a organizacdo do tempo de trabalho e a dedicacao exclusiva

s8o 0s pontos chave dessa investigacao.
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Para analise dos dados da pesquisa ancoramo-nos nas contribui¢@es tedricas que se
estende sobre conceitos como neoliberalismo, reformas educacionais e trabalho docente.
Caracterizada como qualitativa, exploratéria, de campo e bibliografica, utilizando-se da escola
para campo, na qual, por meio das observagdes durante o estagio supervisionado e entrevista
foi possivel obter os resultados almejados. A entrevista em evidéncia foi aplicada aos dois
professores que atuam na instituicdo nas disciplinas de Geografia, a mesma contou com um
questionario semiestruturado contendo o perfil dos participantes e perguntas discursivas sobre
a temética.

A pesquisa em questdo se estrutura com a revisdo de literatura que versa sobre o
neoliberalismo e as reformas educacionais como a Geografia se encontra no contexto do Novo
Ensino Médio. Em seguida, o destaque para o trabalho realizado pelos professores em meio as
mudangas ocorridas nos ultimos anos e como a precarizagéo ¢ um fato que acarreta prejuizos.
Posteriormente, abordamos a parte metodoldgica da pesquisa e, por altimo, apresentamos 0s
resultados e discussdes comprovados mediante os objetivos, culminando com as consideragoes

finais.
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2 - REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo abordamos a discussdo tedrica pertinente ao tema de pesquisa, como a
atuacdo do neoliberalismo nas reformas educacionais brasileiras e a relagdo destes com a

Geografia ensinada no Ensino Médio, bem como o trabalho docente.

2.1 O NEOLIBERALISMO E A REFORMA DO ENSINO MEDIO

O processo de producgdo da consciéncia pedagogica nacional e nele a constituicdo de
uma ideologia educacional no pais teve como matriz a ideologia liberal. Segundo Pizzato (2001,
p. 98) “o liberalismo ¢ um sistema de ideias construido a partir dos séculos XVII e XVIII,
baseado em cinco principios: o individualismo, a liberdade, a propriedade, a igualdade e a
democracia”. Nesse contexto, Rodrigues (2021) reflete acerca da inser¢do da logica neoliberal
no Brasil a partir da década de 1990, segundo a autora, o paradigma neoliberal surge em todas
as esferas da sociedade e se estende até o contexto educacional.

O Neoliberalismo €, em poucas palavras, um conjunto de ideias politicas e econémicas
capitalistas que defende a ndo participacdo do estado na economia. Segundo Galvéo (1997), o
centro de toda politica neoliberal é 0 mercado e, consequentemente, 0 consumo. A partir desse
discurso, a educacdo deixa de ser parte do campo social e politico para ingressar no mercado
de trabalho e funcionar semelhantemente. Desse modo, € importante ressaltar trés objetivos

relacionados ao que a retérica neoliberal atribuiu ao papel da educacao:

1. Atrelar a educacao escolar a preparagdo para o trabalho e a pesquisa académica ao
imperativo do mercado ou as necessidades da livre iniciativa. Assegurar que 0 mundo
empresarial tem interesse na educagdo porque deseja uma forga de trabalho
qualificada, apta para a competicdo no mercado nacional e internacional. [...]

2. Tornar a escola um meio de transmissdo dos seus principios doutrinarios. O que
estad em questdo é a adequacdo da escola a ideologia dominante. [...]

3. Fazer daescola um mercado para os produtos da inddstria cultural e da informatica,
0 que, alias, é coerente com ideia de fazer a escola funcionar de forma semelhante ao
mercado, mas é contraditério porque, enquanto, no discurso, os neoliberais condenam
a participacdo direta do Estado no financiamento da educagdo, na pratica, ndo hesitam
em aproveitar os subsidios estatais para divulgar seus produtos didaticos e
paradidaticos no mercado escolar (Marrach, 1996, p. 46-48).

Assim, o neoliberalismo aborda a escola no @mbito do mercado, o que culmina em um
esvaziamento dos conteudos que trabalham politica e cidadania, contetdos criticos e reflexivos.
Neste contexto, para Lopes e Caprio (2008), os alunos e pais ou responsaveis de alunos se
tornam meros consumidores nesta visao neoliberalista. Para as minorias que detém o poder, a

educacdo é uma ameaca, com isso a conciliacdo é uma estratégia politica, em que se da o
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méaximo de liberdade econdmica e o minimo de direitos sociais. De acordo com Marrach (1996,
p. 5-6):
E como consumidores que o neoliberalismo vé alunos e pais de alunos. A seguinte
recomendagdo do Banco Mundial exprime esta visdo: a reducdo da contribuic&o direta
do Estado no financiamento da educacédo. Parte do que atualmente é gratuito deveria
se tornar servigo pago pelos estudantes que, para tanto, receberiam empréstimos do

Estado ou bolsas. A idéia de que o aluno é o consumidor da educacédo e de que as
escolas devem competir no mercado esta sendo posta em pratica.

Em uma época em que a competicdo e as desigualdades sociais so crescem, o aluno se
transforma em consumidor do ensino, e o professor um funcionario, cuja funcéo € preparar seus
alunos para o mercado de trabalho. E nesse contexto que comecam de forma efetiva a serem
definidas as reformas na educacdo brasileira na década de 1990, tendo continuidade nos
primeiros anos do novo milénio. As caracteristicas maiores dessas reformas sao as de regulacéo
e controle em funcdo do carater que o Estado assumiu, ou seja, de um Estado Avaliador (Santos,
2017). Para tanto, a natureza e as funcbes docentes sofrem mudancgas para corresponderem a
demanda.

As reformas educacionais que se implementaram no Brasil a partir da década de 1930
expressam o conflito de ideias que representavam uma definicdo de identidade que deveria
orientar a educacdo nacional (Pizzato, 2001). Considerando que esse momento coincidia com
0 primeiro governo politicamente autoritario e economicamente progressista de Getulio Vargas,
acabaram se concretizando na Constituicdo de 1934 em pontos contraditorios do atendimento
dessas correntes contrarias como as que fazem o Brasil ingressar numa politica nacional e
educacdo bem como lhes atribui a competéncia de tracar as diretrizes da educacédo nacional e
de fixar o Plano Nacional da Educacdo (Ribeiro, 1984). E no periodo da década de 1930 que
se da a consolidacdo de uma orientacdo moderna para a disciplina escolar Geografia (Rocha,
1996).

Para Aglietta (1997 apud Maués, 2005, p. 6-7), as reformas no ambito da educacéo
pontuaram e pontuam o mundo civilizado, ndo podendo fugir da intencionalidade posta pelo
novo padrdo tecnoldgico e as implicagdes decorrentes. Ainda segundo o autor, as
transformaces que estdo sendo colocadas podem ser analisadas como formas de arranjos que
facilitem o reordenamento social e politico a partir dos novos padrdes de producdo. Assim, as
mesmas podem ser vistas como modos de regulacdo, compreendidas no espirito da Escola
Francesa de Regulacdo, criada na década de 1970 pautada no estudo sobre a regularidade e

acumulagdo em longos periodos relativamente estaveis.
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Se entendermos a Reforma do Ensino Médio a partir dessa ética, as questdes de fundo
da educacédo passardo a ser analisadas como relac6es de poder, favorecendo o capitalismo e
maximizando os lucros (Carvalho e Rodrigues, 2019). Para os autores, se trata de um conjunto
de redes que funciona a base trocas, basicamente a troca de qualificacdo pela méao-de-obra, ndo
a toa, encontramos como parceiros instituicdes como o Banco Mundial, a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacédo a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE), dentre outros parceiros com interesses em comum, para assim assumir o modelo da
escola integral como sendo referéncia para educacéo no pais. Porém, o que se precisa refletir
de fato, € se toda essa reformulacdo reflete positivamente na qualidade de ensino. Sobre isto,
Girotto (2017, p. 432) afirma que:

A reducdo do debate sobre qualidade de educacdo aos resultados em avaliacdes
nacionais e internacionais, aos elementos apenas quantitativos, reforga uma Iégica de
compreensdo da educagdo que ndo leva em consideracdo a diversidade de préticas,
contextos e sujeitos imersos neste processo.

Apo6s mais de 30 anos da aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988, vale questionar
se as reformas que incidiram sobre as escolas de educacéo basica no Brasil, os trabalhadores da
educacao e os estudantes resultaram em uma “escola publica de qualidade para todos os direitos
sociais” (Dourado e Oliveira, 2008, p. 15). De acordo com os autores, a reforma educacional
implantada no Brasil nas duas Ultimas décadas pode estar na contramdo de uma educacao de
qualidade social, a partir da hipétese de que as novas regulacBes educativas atribuem mais
responsabilidades aos docentes, que ndo dispdem nas escolas publicas de condi¢des apropriadas
para realizar o seu trabalho. Assim, a nova regulacdo da politica educacional centrada na
eficdcia e na responsabilidade da escola, trouxe sérias consequéncias para os professores,
provocando uma reestruturacdo do seu trabalho.

Considerando a expansdo sofrida pelo Ensino Médio nas duas ultimas décadas, na
perspectiva de maior ampliacdo do ensino com a obrigatoriedade inscrita em lei, ganha
relevancia discussao sobre os trabalhadores docentes da Gltima etapa da educacgdo bésica e as

condigdes em que esses docentes realizam o seu trabalho, tema que iremos discutir mais adiante.

2.2 A GEOGRAFIA E O NOVO ENSINO MEDIO

As transformacdes na Gltima etapa da educacdo béasica, o Ensino Médio, aconteceram

com a Base Nacional Curricular Comum do Ensino Médio (BNCC — EM), homologada em
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2018. Dentre elas, destacamos a ndo obrigatoriedade da Geografia enquanto disciplina
curricular obrigatoria. Segundo Albuquerque (2021), desde o aceleramento das reformas
educacionais neoliberais na década de 1990, a Geografia vem perdendo espaco como disciplina,
em virtude da reducdo da carga horéria (Albuquerque, 2021).

Para além, a BNCC (2018), se organiza a partir de competéncias e habilidades (Figura
1), como prevé “garantir a permanéncia e as aprendizagens dos estudantes, respondendo as suas

aspiragdes presentes e futuras” (Brasil, 2017, p. 8).

Figura 1 — Organizagdo curricular do NEM na BNCC

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

BNCC

Itinerarios

Fonte: SAE DIGITAL (2024).

Como ¢é possivel observar na figura, no NEM, a Geografia € uma das disciplinas que
deixa de ser obrigatoria no Ensino Médio, sendo o seu contetdo integrado como tematicas na
area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Esta nova estrutura impde uma nova realidade
quanto a aplicabilidade do conteudo, pois s&o disciplinas que tratam de perspectivas opostas, 0
que gera uma certa dificuldade no ensino da Geografia. Isto gera desconforto e preocupacgéo
para os professores, pois a Geografia é uma ciéncia fundamental para compreensao de questdes
socioecon0micas e ambientais. Desse modo, com o objetivo de formar cidaddos produtivos
entre os jovens filhos da classe trabalhadora, a retirada da Geografia (e demais disciplinas das
humanidades) do rol das disciplinas curriculares obrigatorias, corre-se o perigo de fragilizar a
formacédo humanista desses jovens.

O desenvolvimento integral envolve dimensdes sociais, emocionais, cognitivas e
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culturais dos estudantes, vinculado a socializagcdo dos estudantes com os professores, cria
pontes para a construcdo de saberes escolares e valorizacdo dos saberes culturais, sendo um
pilar da educacdo integral. Porém, na realidade, essas concepcbes foram constatadas em
pesquisas e vao na contramdo do pensamento de uma educagdo humanista teoricamente
estabelecida para essas institui¢cdes (Lima, Monteiro e Albuquerque, 2022, p. 285).

Nesse cenario, Ribeiro e Ribeiro (2020) sinalizam que o percurso da Geografia como
disciplina escolar, se encaminha para seu desaparecimento, pois no inicio de seu percurso, ela
possuia uma forte articulagdo e interesses estatais e elitistas, muito diferente do atual contexto
que fragiliza cada vez mais a Geografia e as demais disciplinas das Ciéncias Humanas. Deste
modo, a reforma carrega consigo a intencdo de formar sujeitos obedientes, adaptados,
despolitizados, individualistas, responsaveis pelo seu devir, incapazes de pensar em projetos
sociais coletivos de mudanga, verdadeiros “analfabetos sociais” (Frigotto, 2016). Assim, ¢
possivel formar uma sociedade alienada de seus direitos, mas, acima de tudo manifestar o
interesse de se produzir mao de obra de baixo custo.

Frigotto (2016), ainda salienta a importancia de se formar sujeitos sabios e criticos.
Sobre o papel da educacdo na formacao de sujeitos sabios, Perez (2001, p. 119) nos chama
atencdo para o seguinte fato:

[...] a nossa humanidade realiza-se ndo pelo conhecimento, mas pela sabedoria.
Formar homens sabios (e ndo eruditos) deve ser o ideal da educacdo. A sabedoria
constrdi-se a partir da compreenséo, e esta nao se desenvolve somente a partir do
ponto de vista intelectual-racional. Uma educacdo comprometida com o
desenvolvimento da humanidade é uma educacdo para a sabedoria — uma educacéo e
uma escola voltadas para a construgdo de uma sociedade verdadeiramente
democratica, portanto, inclusiva e compreensiva.

Na condi¢do de agentes transformadores da educagdo, os professores “sao organicos
no sentido de que ndo sdo membros externos que trazem a teoria para as massas. Pelo contrério,
eles sdo tedricos organicamente mesclados com a cultura e atividades préaticas dos oprimidos”
(Giroux, 1997, p. 154). Logo, as praticas pedagogicas devem estar atreladas aos fundamentos
sociais, politicos, culturais, econdémicos, entre outros. Dessa forma, Oliveira (2006, p. 14) nos

orienta que:

A acdo do professor deve se direcionar para além da selecdo de metodologias que o
orientem, de forma a tornar-se um gerenciador do conhecimento, auténomo, criativo,
pluralista e propositivo na/da sua realidade, pois entendemos que educar é nao se
limitar a repassar informac8es ou mostrar apenas um caminho, aquele que o professor
considera mais correto, mas é ajudar a pessoa a tomar consciéncia de si mesma, dos
outros e da sociedade.
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Sendo o espaco geogréfico produto, reflexo, meio e condigdo de reproducéo social, €
importante o professor estimular os alunos a uma formacéo critica e atuante para o exercicio da
cidadania. Segundo Libaneo (1994, p. 88), “o trabalho docente ¢ atividade que d4 unidade ao
bindbmio ensino-aprendizagem, pelo processo de transmissdo-assimilagdo ativa de
conhecimentos, realizando a tarefa de mediacgéo na relacdo cognitiva entre o aluno e as matérias
de estudo”.

O ensino de Geografia ¢ fundamental para a formacdo cidada integral, “[...]
indispensével para a construcdo de uma sociedade mais justa, em termos sociais, culturais,
politicos e econdmicos” (Guerra, 2020, p. 7). Estudar Geografia ¢ observar através de varias
perspectivas um mesmo objeto, seja ele social, natural, econémico. Ter um professor/mediador
em sala capaz de compartilhar conhecimento € o apice do processo de ensino. No entanto, se

faz necessério a valorizagao do trabalho docente, como iremos discorrer a seguir.

2.3 O PROFESSOR E A PRECARIZACAO DO TRABALHO DOCENTE

De acordo com Costa e Oliveira (2011), a organizacdo e expansdo da formacéo de
professores foram exaustivamente debatidas nos meios académicos e passaram por algumas
mudancas, porém, o mesmo parece ndo se verificar com o trabalho docente nas escolas de
ensino basico, de forma que se destaca apenas a centralidade atribuida pelas reformas
educacionais através das estratégias de gestao e financiamento. As mas condicgdes de trabalho
e remuneracao oferecidas no Brasil contribuem para o adoecimento e alienagdo que essa classe
trabalhadora enfrenta em relagéo ao seu ambiente de trabalho.

Concordamos com Antunes (2009) e entendemos que os professores sdo, antes de
qualquer coisa, trabalhadores e fazem parte de uma classe de pessoas que vivem do seu trabalho.
Sendo assim, os professores passam a ser passiveis de enfrentar todas as dificuldades que séo
geradas na relagdo capital e trabalho. Cabe ainda “destacar que o docente que concebemos ¢
aquele que é sujeito ativo no processo de construcdo de sua posi¢do do trabalho” (Rodrigues,
2021), evidenciando, assim, que apesar de ndo ser o principal responsavel, o professor faz parte
ativa do processo.

Tomando por base as reformas educacionais das Gltimas décadas, cabe salientar as
medidas de incentivo & inovagdo e as tecnologias da informacdo, que contribuem para o
encurtamento das distancias geograficas pelo mundo, no entanto, as formas de exploracéo do
trabalho também vém sendo ampliadas em uma velocidade acelerada. Entendendo o trabalho

como principio que humaniza o homem, precisamos ressalvar que este é central para a reflexao
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sobre o ser. A esse respeito, Antunes (2009, p. 48) destaca que “se a vida humana se resumisse
ao trabalho, seria a efetivacdo de um esforco penoso aprisionando o ser social em uma unica
de suas mdltiplas dimensdes”. Assim, a docéncia pode ocupar esse espaco de acordo com o
tempo que os professores passam na carreira.

A precariza¢do do trabalho docente é um fato real e traz prejuizos ndo s6 para o
trabalho em si, mas também para a vida social, afetiva e, consequentemente, para a saide mental
do profissional. Nesse sentido, fica evidente que essa desvalorizacdo faz parte de um projeto de
sociedade que privilegia o desenvolvimento econdmico, prejudicando o melhoramento das
condigdes de vida e trabalho dos cidadaos, especialmente dos professores.

O trabalho, a partir do capitalismo, passou a ter a capacidade de isolar o homem
daquilo que ele mesmo esta gerando, produzindo ou executando. Se nos voltarmos para o
trabalho docente, vemos professores sofrendo com mazelas historicas de desvalorizagdo. Marx
(2013, p. 80) explica que:

Com a valorizacdo do mundo das coisas aumenta a proporcao direta a desvalorizacéo
do mundo dos homens. O trabalho ndo produz somente mercadorias; ele produz a si
mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria [..] o seu produto se lhe defronta como
um ser estranho com um poder independente do produtor. O produto do trabalho que
se fixou num objeto, fez-se coisa, é a objetivacdo do trabalho. A efetivagdo do trabalho
aparece ao estado nacional-econémico como desefetivacdo do trabalhador, a

objetivacdo como perda do objeto e a serviddo ao objeto, a apropriacdo como
estranhamento, como alienagéo.

Portanto, o trabalho realizado pelos professores — especialmente da rede publica — vem
se transformando em uma nova fonte de comercializagdo. Na viséo do ser professor essa

inquietacdo torna-se ainda mais abrangente, de modo que:

Por emancipagao agregam-se todas as expectativas possiveis & humanidade, desde o
livre acesso a todos os bens produzidos pela humanidade até uma relagdo subjetiva
autbnoma e consciente com o mundo. Assim, a emancipacdo humana, por ser total e
radical, s6 pode efetivar-se, assim, quando para todos, sem exce¢do (Cordeiro, 2018,
p. 332).

Emancipacdo essa, que € pautada atraves da base econdmica capitalista, que visa cada
dia mais uma méo-de obra barata e com baixos custos de formagc&o. E notoria a precariedade
das condic@es de trabalho por parte do educador desde a falta de recursos e materiais didaticos
para exercer seu trabalho até a problematica da precariedade salarial, além do fato de que muitos
professores, para ndo terem que cumprir sua carga horaria em outra escola, — vista a reducao
das disciplinas, especialmente das ciéncias humanas — passaram a assumir disciplinas da nova

proposta, muitas vezes com pouco ou nenhum conhecimento na area em questdo, 0 que
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compromete o atendimento aos objetivos propostos, uma vez que na maioria das vezes ndo

foram oferecidas capacitagdes especificas.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa aqui proposta se caracteriza, segundo a natureza dos dados, como sendo de
abordagem qualitativa em que “o pesquisador tenta estabelecer o significado de um fenomeno
a partir do ponto de vista dos participantes” (Creswell, 2007, p. 37). E na etapa inicial do seu
desenvolvimento foi realizada a pesquisa bibliografica para o aprofundamento tedrico e
compreensdo do universo da pesquisa.

O aporte bibliografico conta com diversas pesquisas, estudos e documentos, dentre
eles a BNCC — EM (2018), e autores como Albuquerque (2021), Lopes (2008) e Carvalho
(2019). Em relacdo aos procedimentos, se configura como uma pesquisa de campo através de
sessOes de observacao participante — Estagios 111 (1° ano) e IV (3° ano) — através das etapas de
observacdo e regéncia no ensino médio, na Escola Cidadd Integral Técnica Major Antonio de
Aquino, localizada no municipio de Mulungu/PB.

Na observacdo participante o pesquisador deve se tornar parte do cotidiano de
determinado grupo, comunidade ou instituicdo para compreender como 0s sujeitos agem e déo
sentido ao seu cotidiano (Silva e Mendes, 2013). Nesse contexto, somando a pesquisa de campo
se faz necesséario a realizacdo de entrevistas. De acordo com Silva e Mendes (2013, p. 209):

A entrevista € um importante instrumento de trabalho em varios campos das ciéncias
sociais e em outras areas do conhecimento, como sociologia, antropologia, psicologia
social, politica, servico social, jornalismo, relagdes publicas, pesquisa de mercado e

geografia. Assim, faz-se uma andlise sobre as caracteristicas da entrevista e as
vantagens e desvantagens desse procedimento.

O alvo principal da entrevista, foram os professores de Geografia da referida instituicéo
de ensino, intitulados GEO1 e GEO2. A aplicacdo de entrevista semiestruturada se deu por
meio de um roteiro previamente semiestruturado, contendo 14 questes discursivas e de
multipla escolha, subdivididas entre levantamento do perfil dos participantes e sua atuacdo
docente.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 ESCOLA CAMPO DE ESTAGIO

O municipio de Mulungu esta localizado no estado da Paraiba na Regido Imediata de
Guarabira e Intermediéria de Jodo Pessoa, inserido na depressdo sub-litoranea (Figura 2), e
possui uma populacédo estimada em 8.791 habitantes (IBGE, 2022).

Figura 2 — Localizagdo do municipio

Fonte: IBGE, 2022.

O municipio conta com uma Unica escola de nivel médio, a ECIT Major Anténio de
Aquino (Figuras 3 e 4), instituicdo campo da presente pesquisa durante o Estagio
Supervisionado. Trata-se de uma escola pequena se comparada com as outras do estado,
contando com 207 estudantes, todos do nivel médio técnico e dois professores de Geografia. A

Escola esta inserida na area periférica da cidade e atualmente conta com 3 turmas de 1° ano, 3
turmas de 2° ano e 3 turmas de 3° ano.
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Figura 3 — Vista frontal da escola Figura 4 — Fachada do Prédio Principal da Escola
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Fonte: Acervo de pesquisa, 2023.

Figura 5 — Localizacdo da Escola
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Fonte: Google Earth Website, 2024.

A ECIT Major Antdnio de Aquino, representada nas imagens acima, foi fundada em
09 de marcgo de 1981. Sua arquitetura ndo passou por mudancas, apenas algumas ampliacdes,
no entanto, ndo houve reformas para atender ao modelo integral, apenas a pintura com as artes

padréo.
4.1.1 ETAPAS DE OBSERVAQAO E REGENCIA DE ESTAGIO
O estégio é uma prética de aprendizado por meio do exercicio de fungdes referentes a

profissdo que serd exercida no futuro e que relaciona conhecimentos praticos e teoricos

aprendidos no curso, além de desenvolver habilidades, héabitos e atitudes relacionadas ao
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exercicio da docéncia, proporciona que o estagiario se encontre com a realidade social da
educacéo.

A etapa de observacdo realizada no Estagio Supervisionado em Geografia IlI,
aconteceu a partir do acompanhamento de uma turma de 1° ano do Ensino Médio com cerca de
30 alunos. O choque inicial foi a quantidade de aulas de Geografia para a série, resumida em
uma aula semanal, que poderia acontecer ou ndo, uma vez o professor GEO2 estava a disposicao
dos eventos promovidos pela escola. Em determinados momentos o professor GEO2
demonstrava certo descontentamento com esse modelo de ensino, o que em dado momento foi
confirmado.

Uma das dificuldades relatadas pelo professor GEO2 foi a de dominio de contetido da
Geografia, uma vez que sua formacao é em Histdria, mas estd ocupando a vaga por notorio
saber!. Assim, o professor GEO2 se esforca a fim de alcancar seus objetivos com os estudantes,
busca e se debruga no uso de recursos didaticos digitais em suas aulas, como forma e dinamizar
0 assunto trabalhado. No entanto, a exigéncia em colocar o aluno como o protagonistaZ, muitas
vezes deixava um pouco de lado a figura do professor(a).

No que se refere a area de Ciéncias Humanas, especificamente ao ensino de Geografia,
o0s docentes talvez tenham sido os que mais sofreram o impacto da reformulacdo do ensino
médio, uma vez que, devido a redugdo de carga horaria e a ndo-obrigatoriedade das disciplinas
da area, tiveram que se responsabilizar por disciplinas eletivas de itinerarios formativos® que
segundo os relatos “s6 fazem atrapalhar as aulas que realmente importam”, uma vez que, de
certa forma, acabam sufocando as disciplinas obrigatorias.

Partindo da premissa que a escola é uma teia de relages (Kimura, 2008), temos que
buscar compreender o pensar-fazer como fonte do ensinar-aprender. O professor e 0 aluno séo
0s protagonistas do ensinar-aprender, sem eles ndo existiria escola. Por esse motivo, 0 ambiente
escolar deve ser uma oportunidade de troca de saberes, onde professor e alunos almejem estar
juntos em uma relacdo de comprometimento. O respeito entre ambas as partes € fundamental
para construcdo do conhecimento e do dialogo no cotidiano escolar.

Dentre todas as dificuldades que envolvem o processo de estagio, a disponibilidade de

horario € uma das principais, visto que a escola conta com apenas uma aula semanal de

1 O notdrio saber trata-se do discurso em que, profissionais com nivel superior podem se tornar professores da
educacdo basica se fizerem uma complementacdo pedagogica.

2 Trata-se do discurso da participacdo ativa dos estudantes em sua aprendizagem, situando-os no centro do
processo educativo.

3Sd0a parte flexivel do curriculo do Novo Ensino Médio, que os estudantes podem escolher conforme seus
interesses, aptidfes e objetivos.
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Geografia torna-se inviavel permanecer na mesma turma durante dois periodos inteiros, sendo
assim, houve mudanca de turma para realizar a regéncia.

A etapa de regéncia do Estagio Supervisionado em Geografia 1V, foi realizada na
turma do 3° ano do ensino médio com cerca de 45 alunos. Através desta, foi destaque as
consequéncias da carga-horéria de funcionamento do NEM, a partir do modelo de escola de
tempo integral. Pudemos perceber a interacdo entre professores e alunos e o elo entre eles dentro
e fora da escola, fruto de uma convivéncia diaria, o que acaba forcando uma intimidade entre
as partes. Ainda foi perceptivel o desconforto do professor com a estrutura organizacional do
NEM, apesar de ter tido a sensibilidade de mostrar como funciona, em momento algum se
mostrou confortavel. O professor frisou que “mora na escola e visita sua casa”, o0 que remete a
uma jornada de trabalho exaustiva. Com a reducao da carga horéaria da disciplina Geografia, os
horarios foram totalmente preenchidos pelos itinerarios formativos, tutorias, eventos etc.

E preciso salientar que o NEM foi implementado de forma impositiva e hierarquica, e
os professores ndo receberam capacitacdo alguma para atuar neste novo formato de ensino.
Cabe a nos refletirmos que ser professor nos dias atuais € uma luta diaria, uma tarefa que muitas

vezes é ardua e sem valorizacdo por parte da sociedade, governo, economia...
4.2 ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES DE GEOGRAFIA

No Quadro 1 abaixo, estdo as questdes e respostas coletadas a partir do roteiro de
entrevista, a fim de entender o perfil dos participantes da pesquisa, aqui denominados de
Professor GEOL e professora GEO2.

Quadro 1. Perfil dos participantes

Género Masculino Feminino
Idade 45 anos 29 anos
Maior formagéo Graduacéo Graduacao
Graduacao Geografia Historia
Tempo de docéncia 17 anos 4 anos
Nivel de ensino Ensino Médio Técnico Ensino Médio Técnico
Vinculo Temporério Temporario
Ambito de trabalho Puablico Publico

Fonte: Elaborado a partir dos dados de pesquisa (2024).
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Observamos nas respostas acima que 0s participantes pertencem um ao sexo
“masculino” e outro ao sexo “feminino”. A faixa etaria para GEOL1 corresponde a “45 anos” e
para GEO2 “29 anos”. Ambos tém apenas o curso de “graduacéo” em cursos diferentes, mas
atuam na mesma area ¢ atendem o “Ensino Médio Técnico”, além da Geografia. Ainda de
acordo com o perfil dos participantes observamos que ambos possuem “vinculo temporario” na
instituicdo que trabalha, essa € mais uma das problematicas da caminhada docente, a néo
efetivacdo do seu trabalho.

Muitas vezes, o ato de mesclar entre professores efetivos e alguns muitos contratos
temporéarios é uma forma de burlar a lei de privar trabalhadores de seus direitos.

O Quadro 2 a seguir, apresenta as questdes direcionadas aos participantes a fim de
compreender o entendimento que ambos tém em relacdo ao NEM e sua atuacéo neste modelo

de ensino.

Quadro 2. Atuacdo dos docentes em relacdo ao NEM

Questéo - 9 Como vocé avalia o ensino de Geografia no contexto do novo ensino médio?

Questdo - 10 Quiais as maiores dificuldades para um professor de Geografia que leciona nesse
novo modelo de ensino?

Questdo - 11 Os professores dessa rede de ensino passaram por algum treinamento para
lecionar frente as mudancas ocorridas?

Questdo - 12 Como vocé avalia o processo de ensino e aprendizagem nas suas aulas no
contexto das mudancas reformas educacionais sofridas nos ultimos anos?

Questdo 13. Qual (is) metodologia (s) e ferramentas vocé utiliza no ensino da Geografia e
torna-lo atrativo aos olhos dos estudantes?

Questéo 14. Vocé acha que a formacdo dos professores € fator primordial para suprir as

necessidades do novo ensino médio? Comente.

Fonte: Elaborado a partir dos dados de pesquisa (2024).

A questdo 9 indaga os entrevistados a respeito do ensino de Geografia no contexto de
reforma e ambos os participantes destacam a diminuicdo de carga horaria como impacto
negativo. Em dado momento a participante GEO2 em sua fala destacou “O desafio é conseguir
ministrar os conteldos propostos com o tempo que temos disponivel”. Como discutido
anteriormente, a reducdo da carga horaria foi um dos primeiros impactos sofridos pelo professor
(a) de Geografia seguido por outras entraves. Nesse momento é importante frisar que a
implementagdo ndo acompanhou as necessidades docentes e se analisarmos detalhadamente t&o

pouco atendeu aos alunos.
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Avaliando a questdo 10, podemos compreender o porqué a implementacdo do NEM
ndo foi satisfatoria para os alunos e professores. A pergunta em questdo estava voltada para as
dificuldades que o docente de Geografia encontra na caminhada e as respostas tanto para GEO1
quanto GEO2 foram similares, os dois destacaram a questdo estrutural da escola e a dificuldade
de se realizar aulas praticas: “Sempre que tentamos algo diferente temos que repensar a
estratégia, acaba se tornando inviavel trabalhar em laboratério, ¢ dificil agregar o assunto a
pratica geografica” (GEO1). Em uma de suas falas, o professor GEO2 também aborda que uma
das maiores dificuldades é "Dar conta do conteldo proposto”, ele relata que € uma grade
complexa de conteidos, mas que raramente consegue abordar todos durante as aulas.

Prosseguindo para a questdo 11, ambos responderam com “nd0” e apontaram a
importancia da formacdo que deveria ter acontecido. Nesse sentido nos voltamos novamente
para as necessidades dos professores, percebemos que séo ignorados na maioria dos casos e sua
opinido raramente solicitada. Ainda durante a entrevista surgiu a hipdtese de essa formacao ter
acontecido anteriormente, mas que nao foi acessivel a todos os professores, no entanto, essa
informacdo ndo foi confirmada por nenhum dos entrevistados.

Na questdo 12 uma pequena discordancia nas respostas, GEO1 diz que “Houve uma
mudanca no sentido aprofundamento dos conteldos”, enquanto GEO2 afirma que “Os
estudantes tiveram muita dificuldade, tendo em vista a alta demanda que eles tém enquanto
estudantes do NEM e para eles se torna muito cansativo”.

Durante a observacao no Estagio 11, foi abordado por um dos alunos que “A Geografia
é moleza, é s decorar”, o que ainda mostra uma visdo de uma disciplina desinteressante e que
sua base € apenas 0 ato de memorizar algo. Assim, além de menosprezar a disciplina também
estd o professor, uma vez que o papel do docente € de extrema importancia na construcédo do
ser cidaddo. Para tanto, a escola age como porta de entrada, lugar onde o conhecimento sera
compartilhado, tendo sua importancia acentuada quando pensamos em uma escola bem
estruturada para atender as necessidades dos professores e alunos.

Em relacdo as abordagens metodoldgicas e recursos didaticos utilizados por eles,
recebemos respostas distintas. A professora GEO2 relatou que tenta cada vez mais dinamizar
as aulas de maneiras diversas, desde slides interativos, até jogos e desafios para atrai-los e
argumentou que isso ajuda tanto o professor quanto o aluno no processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, o professor GEO1 relata que ndo tem €xito nesta area, “Muitas vezes
ndo adianta fazer uma coisa diferente, a turma é muito dispersa e ndo se concentram para as
atividades mais dindmicas”. Em seu breve relato, ele atribui esse fator ao horario da aula, uma

vez que a mesma é apos a refeicdo do almogo, além de outros contribuintes externos.
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Finalizando a anélise dos dados, nos deparamos com a questdo 14 que traz com ela a
reflexdo: Sera que a formacéo de professores é a saida para suprir as necessidades que o0 NEM
apresenta? Obtivemos duas respostas adversas a este questionamento. Para o professor GEO1
¢ possivel sim, “através da formacdo continuada para professores que trabalham nessa
modalidade de ensino”, em contrapartida, a professora GEO2 apresenta uma outra Visao:
“Quando se esta preparado para o que ird enfrentar € muito melhor, mas ndo se trata apenas
disso, € um conjunto de fatores que envolvem melhorias de carga horaria, de estrutura e de
flexibilizacdo para o professor que esta trabalhando”. A professora GEO2 destaca ainda a
importancia da reformulagédo da proposta do NEM.

Os defensores desta proposta por muitas vezes desejam que os professores aceitem e
consigam por si mesmos se preparar para atender a demanda. As respostas dadas pelos
participantes acima, vem novamente corroborar para problematica desta pesquisa, uma vez que
a comunidade docente ndo foi consultada sobre a implementagdo de um modelo de ensino,
difundido na sociedade como a educacdo do futuro, mas que durante a investigacdo foi

constatada inumeras lacunas que necessitam e correcao e de atencéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Cada estagio, seja de observacédo ou regéncia, &€ uma experiéncia Unica e diferenciada,
apesar de todos os conceitos recém-construidos sobre como seria atuar em sala de aula ainda
nos surpreendemos com a maneira que certas coisas funcionam. Os Estagios Supervisionados
Il e IV, especificamente, oportunizaram um momento singular de pesquisa-formacdo em que
foi possivel, a partir de diagndstico de uma situacdo problematica — os desafios trabalho docente
em Geografia com a implementagdo do NEM — refletir sobre esta realidade de maneira mais
aprofundada por meio da observacao participante.

As reformas ocorridas no &mbito educacional nas ultimas décadas, colocam este tema
em pauta, uma vez a oferta de educacdo de qualidade contribui para a formacdo de uma
sociedade critica e ndo alienada, capaz de reivindicar seus direitos. Neste contexto, entender
como a classe docente esté atuando frente a atual situacdo do ensino médio, em que se é exigido
um trabalho padronizado em escala nacional, ndo considerando as condi¢c6es de trabalho de
cada ambiente de forma particular e, a docéncia em Geografia, agravada com a néo
obrigatoriedade desta no curriculo do ensino médio, se faz atual e necessario.

Como abordado, o trabalho docente € complexo e repleto de especificidades, 0 mesmo
exige atencdo, conhecimento, metodologias e praticas especificas para melhor atender as
necessidades do alunado. Além de possuirem uma carga horéria extensa, nao recebem
condigdes fisicas/estruturais, psicoldgicas, entre outros, eles estdo suscetiveis a outros traumas.
Assim os aspectos mentais podem vir a comprometer o desenvolvimento do seu oficio de
professor e nas suas atividades extraclasse, uma vez que o trabalho nesse modelo de ensino é
desenvolvido dentro e fora da sala de aula.

A sobrecarga, o controle e 0 monitoramento com relacdo as tarefas desenvolvidas
pelos professores, as péssimas condicdes de trabalho, a precarizacdo, os salarios defasados e
indignos sdo elementos que tém conduzido esses docentes a um sentimento de frustacdo e
desvalorizacdo. Tendo em vista os dados apresentados, podemos apontar que isso culminara
futuramente para o adoecimento mental dos mesmaos.

De certa forma, se o docente estiver comprometido, o seu trabalho serad diretamente
influenciado, sendo assim, a sociedade precisa reconhecer a importancia do trabalho docente e
toda sua complexidade, bem como, ter a clareza que é através do oficio do professor que
acontece a emancipac¢do humana pois, a educagdo ndo é um servico prestado, mas um direito

que deve ser assegurado.
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Pudemos constatar por meio dessa pesquisa a necessidade de se refletir sobre o
oferecimento de condi¢des apropriadas de trabalho aos docentes por parte do Estado, visto que
eles estdo a frente dessa realidade e sobretudo frente a todos os desafios inerentes a docéncia.
No entanto a investigacdo nos faz pensar em quantas escolas se encontram na mesma situacéo
atualmente, e a partir disso enxergar o professor com um olhar humanistico.

O que se observou através da presente pesquisa foi que o professor vem vivendo nesse
contexto de intensificacdo do seu trabalho, tendo em vista 0 aumento burocratico e da sua carga
horéria, pois € 0 que mais angustia os professores. Nesse contexto, o professor vé sua méo de
obra se tornando cada vez mais proletarizada e perde sua autonomia.

Ademais, a Unica maneira viavel de tentar modificar a situacdo em que nos
encontramos € a educacdo publica e de qualidade. A classe docente deve ser reconhecida e
valorizada pelo sistema educacional, bem como pela sociedade em geral, assim torna-se
necessario que a realidade atual em prol da classe trabalhadora, mas para que isso aconteca é

imprescindivel o interesse de todos, docentes, gestores e politicos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PROFESSORES DA ECIT

Perfil dos participantes.

Género: () Feminino () Masculino () Prefiro ndo informar (') Outro

2. ldade em anos (somente nimeros):

3. Qual a sua maior formacao:

() Ensino Médio/Magistério/Curso Técnico
() Graduacao

() Especializacdo

() Mestrado (finalizado ou cursando)

() Doutorado (finalizado ou cursando)

4. Qual (is) curso(s) de graduacao voceé fez?

5. H& quantos anos leciona?

6. Em qual nivel/modalidade de ensino vocé leciona atualmente?
() Educacéo Infantil

() Ensino Fundamental (séries iniciais)

() Ensino Fundamental (séries finais)

() Ensino Médio

() Ensino Técnico/Profissionalizante

() Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

() Ensino Superior

() Nao leciono.

() Outros.

7. Vinculo empregaticio

Efetivo () Temporario () Outros ()

8. Ambito de trabalho
Publico () Privado ()
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9. Como vocé avalia o ensino de Geografia no contexto do novo ensino médio?

10. Quais as maiores dificuldades para um professor de geografia que leciona nesse novo

modelo de ensino?

11.0s professores dessa rede de ensino passaram por alguma formacéo para lecionar frente as

mudancas ocorridas?

12.Como vocé avalia o processo de ensino e aprendizagem nas suas aulas no contexto das

mudancas reformas educacionais sofridas nos ultimos anos?

13.Qual (is) didatica (s) e ferramentas vocé utiliza no ensino da Geografia e torna-lo atrativo
aos olhos dos estudantes?

14.Vocé acha que a formacéo dos professores é fator primordial para suprir as necessidades do

Novo Ensino Médio? Comente.



