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RESUMO

A avaliagdo é uma pratica presente em diversos aspectos na vida cotidiana, sendo
empregada ndo apenas em contextos educacionais, mas também em empresas,
hospitais e até em avaliagbes informais como nas compras online. No ensino da
Matematica, a avaliacdo desempenha um papel crucial para o desenvolvimento dos
alunos e na evolugdo do seu conhecimento. Entretanto, no ambiente escolar as
avaliagbes muitas vezes sao reduzidas a apenas rotulos do desempenho dos
alunos, perdendo sua utilidade apds a aplicagdo das provas. Neste estudo
exploramos como as avaliagbes nas escolas frequentemente se limitam a exames
que nao incentivam mudancas ou melhorias reais, servindo apenas para classificar
os alunos. Realizamos um levantamento de dados de dados realizada através de
questionarios aplicados a alunos do 9° ano do ensino fundamental no qual
buscamos estudar as percepg¢des dos alunos sobre as praticas avaliativas ajudando
a entender melhor como eles veem e vivenciam esse processo dentro da sala de
aula. Esta abordagem difere dos estudos convencionais na area, pois estes tendem
a focar apenas nos métodos que os professores utilizam para avaliar. Desse modo,
foi possivel analisar a percepcao dos alunos sobre as avaliagdes de Matematica. Os
resultados revelaram que, na visdo dos alunos, as notas exercem uma influéncia
predominante no ambiente escolar, frequentemente deixando o aprendizado em
segundo plano. Esta constatagcdo mostra a necessidade de repensar o papel das

avaliagdes, buscando integra-las de forma mais efetiva no processo educativo.

Palavras-Chave: avaliagdo. ensino de Matematica. avaliagdo Matematica.



ABSTRACT

Evaluation is a practice present in various aspects of daily life, employed not only in
educational contexts but also in companies, hospitals, and even in informal
evaluations such as online shopping. In Mathematics education, evaluation plays a
crucial role in the development of students and the evolution of their knowledge.
However, in the school environment, evaluations are often reduced to mere labels of
student performance, losing their utility after the exams. This study explores how
school evaluations frequently limit themselves to tests that do not encourage real
changes or improvements, serving only to classify students. Data was collected
through questionnaires applied to 9th-grade students to study their perceptions of
evaluative practices, aiming to better understand how they see and experience this
process in the classroom. This approach differs from conventional studies in the field,
which tend to focus only on the methods teachers use to evaluate. Thus, it was
possible to analyze students' perceptions of Mathematics evaluations. The results
revealed that, in the students' view, grades have a predominant influence in the
school environment, often putting learning in the background. This finding highlights
the need to rethink the role of evaluations, seeking to integrate them more effectively

into the educational process.

Keywords: assessment. mathematics education. mathematics assessment.
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1 INTRODUGAO

A avaliagdo esta presente em varios momentos da nossa vida permeando
diferentes contextos e atividades. Empresas, por exemplo, avaliam o desempenho
de seus funcionarios e investem recursos em treinamentos para melhorar processos
de trabalho. No ato de cozinhar, avaliamos e ajustamos receitas, incrementando
temperos ou ajustando o sal, sempre buscando um resultado cada vez melhor.
Antes de adquirir produtos, passamos horas conferindo avaliagbes na internet. E
claro como a avaliacdo esta inserida no nosso cotidiano. O processo avaliativo
envolve valores, conceitos, metas e desejos de mudanga que visam analisar o que
esta sendo avaliado, conferir se estd num nivel adequado e determinar se €
necessario intervencao para melhorar sua qualidade.

Este trabalho tem como foco a educacdo matematica, um campo no qual a
avaliagdo se torna ainda mais complexa e crucial, adquirindo um aspecto mais
racional e menos intuitivo, necessitando de registros e analises detalhadas.

No contexto escolar, a avaliagdo € uma pratica essencial, inerente ao
processo de ensino. Ela exerce a fungao de verificagao do aprendizado, tendo uma
responsabilidade imprescindivel nesse processo. Os seus resultados permitem gerar
informagdes que norteiam todo o desenvolvimento do ensino.

Nas ultimas décadas tem crescido o numero de pesquisas relacionadas a
avaliagao de alunos, embora muitas dessas pesquisas se concentrem mais na forma
de registrar as notas do que no acompanhamento efetivo da aprendizagem
(Hoffmann, 2005). Isso levanta uma questao importante: mesmo com avango nas
discussbes dos processos avaliativos e com as mudangcas no mundo, a maneira
como se avalia na escola ndo muda e acaba ficando presa a métodos tradicionais,
que fogem da ideia real de avaliagdo, como provas, testes, exames. Nas aulas de
Matematica isso fica ainda mais evidente, ja que se tem a prova escrita como o
principal instrumento avaliativo utilizado e, em muitos casos, o unico (Trevisan e
Mendes, 2018).

Esse padrao na maneira como se avalia pode levar os alunos a criarem um
desinteresse pela Matematica, resultando em notas baixas, desisténcias,
reprovagdes. Para nds, que estamos sendo responsaveis pela avaliagdo, essas
questdes ndo podem ser levadas como algo normal, como rotina da profisséo. E

preciso ter ciéncia que tem algo errado.
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A avaliagdo funciona quando se tem clareza de onde se quer chegar, se ha
dedicagao e investimento para a produgédo de resultados e se funciona como meio
de investigacao e se necessario intervencao para a melhora de resultados (Luckesi,
2011).

E importante ressaltar que quando a avaliagdo tem como fins apenas a
atribuicao de notas, ela ndo esta sendo realizada de maneira eficaz, mas apenas
atribuindo um valor numérico ao conhecimento dos alunos sem nenhum rigor ou
proposito real. A verdadeira avaliagdo deve ser uma ferramenta que auxilia no
desenvolvimento do aluno, proporcionando um diagndstico preciso de suas
habilidades e necessidades.

A partir dessas percepgoes, formulamos o problema central da pesquisa: "A
avaliacdo, na maneira cuja comumente € aplicada nas escolas avalia
adequadamente o conhecimento dos alunos?".

Realizamos uma pesquisa por meio de questionarios focados nas avaliagdes
feitas em sala de aula. Com o intuito de considerar a perspectiva dos alunos a
respeito da avaliacdo em matematica, aplicamos os questionarios aos alunos do 9°
ano do ensino fundamental. As perguntas do questionario foram elaboradas com
base no nosso referencial tedrico, especialmente no livro "Avaliagdo da
Aprendizagem: Componente do Ato Pedagogico" de Luckesi (2011), que serviu
como nossa principal base tedrica, principalmente nas distingdes entre exames e
avaliagoes.

Analisamos como as respostas dos alunos contrastam com nosso estudo,
verificando se a maneira convencional de realizar avaliagdes nas escolas atende aos
critérios necessarios para serem consideradas verdadeiras avaliagbes. Com os
resultados poderemos saber se essa pratica esta focada em avaliar o conhecimento
OouU em apenas em impor uma nota.

Neste trabalho buscamos também analisar as vantagens e desafios da
avaliacao, considerando as orientagbes dos documentos oficiais brasileiros e
buscando entender como elas podem ser aplicadas na pratica pedagogica.

Por meio desta analise, esperamos contribuir para uma compreensao mais
profunda e eficaz da avaliagdo. Esperamos mostrar a sua importdncia como
ferramenta de aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem, analisando

seus desafios e limitagbes, mostrando como a avaliacdo ndo deve ser usada para
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medir o resultado final e sim fazer parte de todo o processo de ensino e

aprendizagem.



1
2 AVALIAGAO NO ENSINO DA MATEMATICA

A avaliacdo desempenha um papel fundamental no ensino da matematica,
sendo ela uma ferramenta indispensavel para investigar o nivel de conhecimento
dos alunos e identificar areas que exigem aprimoramento. Neste capitulo buscamos
explorar a eficacia da avaliacdo no contexto do ensino da matematica. No entanto,
antes de nos aprofundarmos nos topicos relacionados a avaliagdo é essencial
estabelecermos uma base sobre o que entendemos por conhecimento no contexto

educacional, ja que o conhecimento € o que buscamos desenvolver ao ensinar.
2.1 Avaliar o conhecimento

Segundo Darsie (1999, p.9) "toda pratica educativa traz em si uma teoria do
conhecimento. Esta € uma afirmacédo incontestavel e mais incontestavel ainda
quando referida a pratica educativa escolar". Na pratica educativa escolar, essas
teorias do conhecimento influenciam os aspectos da experiéncia educacional, desde
as atividades em sala de aula até a avaliacdo do aprendizado e a relagao entre
professor e aluno.

Para compreender a natureza, origens e o modo como alcangamos o
conhecimento foram desenvolvidas varias correntes epistemoldgicas, com as
principais sendo as correntes empirista, racionalista e o interacionismo de Piaget.
Discorreremos um pouco sobre cada uma delas.

Na Concepg¢ao Empirista os individuos sdo como um quadro em branco e a
medida que véo crescendo, vao escrevendo o conhecimento, conhecimento que &
trazido do exterior, que é a fonte de conhecimento, para o interior. Desse modo, na
corrente empirista o conhecimento é adquirido de maneira sensorial. Como dito por
Kamii (2002) “o conhecimento tem sua fonte fora do individuo e é internalizado
através do sentido”, nesse modelo o professor seleciona as informacdes que os
alunos devem internalizar com o aluno sendo um receptor passivo do conhecimento,
sem um papel ativo na construgao do proprio entendimento. Conforme Darsie (1999,
p.10):

O modelo de ensino é fechado, acabado, livresco, no qual a nogao de
conhecimento consiste no acumulo de fatos e informacdes isoladas,
imerso em simbolismos, quadros cheios de calculos e formulas ou
definicdes a serem memorizadas sem significado real, numa concepgéo
de memdria associacionista/empirista, em que fatos sdo armazenados e,
quando necessario, recuperados. (Darsie, 1999, p.10).
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Nas nossas salas de aulas é comum encontrar situa¢gdes que confirmam a
crenga empirica acerca da aprendizagem, como aulas que o aluno deve ver e ouvir
em siléncio para que o conhecimento possa entrar nele. Na visdo empirista, o aluno
€ um recipiente vazio que deve aprender o conhecimento que esta em sua forma
final vindo de fora, seja do professor ou dos livros, sem que seja necessaria sua
compreensao, questionamentos ou até atribuicdo de um significado, apenas
necessario que ele consiga reproduzi-lo (Darsie, 1999).

A corrente racionalista tem a razdo como fonte primaria de conhecimento.
N&o que ela negue totalmente os conhecimentos empiristas, mas tem a razdo como
maior fonte de conhecimento, “ela nos permite conhecer com certeza muitas
verdades que a observagao sensorial pode nunca determinar’ (Kamii, 2002 p. 16).
Nas concepgbes de aprendizagem decorrentes desta corrente, Darsie (1999) fala
que ao nascermos ja esta determinado quem sera inteligente ou néo, pois ja esta
programado no nosso sistema nervoso, de modo que uns nasceram para aprender e
outros n&o nasceram para os estudos.

A Matematica, devido ao seu rigor, precisdo e a sua certeza acaba sendo um
dos principais exemplos para os racionalistas em apoio a razdo, sendo comum nas
escolas vermos falas que evidenciam como essa corrente esta no pensamento. Nao
€ raro ouvir dizerem que Matematica ndo é para qualquer um ou que determinado
aluno ndo nasceu para os estudos.

Por fim, temos o interacionismo de Piaget. Ele ndo desconsidera as outras
duas correntes, para Kamii (2002), Piaget viu elementos que eram verdadeiros em
ambas, assim como elementos que n&o eram verdadeiros. A teoria do
construtivismo, desenvolvida por Piaget, € uma das abordagens mais influentes na
psicologia da aprendizagem, sendo ele a principal referéncia do Construtivismo.

Para Piaget é importante estimular a exploragdo do mundo, tendo a ideia de
que construimos nossa realidade através da forma como interpretamos os estimulos
do ambiente e como reagimos a eles. Para ele, a educacado deveria ser feita de
forma ativa, para que o aluno descobrisse como as coisas aconteciam, pois isto
favoreceria o desenvolvimento cognitivo (Nunes, 2007, p.86). Assim, para Piaget “o
conhecimento ndo nasce com o individuo, nem é dado pelo meio social. O sujeito
constroi seu conhecimento na interacdo com o meio tanto fisico como social”
(Darsie, 1999, p.14).
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Ao abordarmos o processo de aprendizagem em Matematica, se tornou
pertinente para a nossa pesquisa adotar uma perspectiva construtivista. Nesse
contexto, o aluno desempenha um papel ativo na construgéo e desenvolvimento do
conhecimento, participando ativamente do processo de ensino e aprendizagem.
Assim, vamos pensar em uma perspectiva construtivista para falar do processo do
conhecimento na Matematica.

E fundamental ndo reduzir o ato de fazer Matematica a apenas copiar o que
se esta no quadro, e ndo se deve deixar o aluno acreditar que o aprendizado em
Matematica é um acumulo de férmulas, algoritmos e regras. E indispensavel que
nao exista a sensagcdo que os conceitos matematicos sao objetos prontos, ja que
eles devem ser construidos pelos alunos.

Para haver aprendizagem na Matematica, o aluno deve praticar agdes que
caracterizam o ato de fazer Matematica, devendo ele “experimentar, interpretar,
visualizar, induzir, conjecturar, abstrair, generalizar e enfim demonstrar. E o aluno
agindo, diferente de seu papel passivo” (Gravina, 1998, p.73).

Luckesi (2011, p. 151) afirma que o conhecimento “elucida a realidade,
transformando-a em algo compreensivel’. Sua perspectiva € essencial para
entendermos como uma avaliagao eficaz pode impactar o ensino. Temos a realidade
ja existente, que se tratando da Matematica, embora seja majoritariamente abstrata,
€ uma realidade com uma base concreta. Essa realidade € um local desconhecido
pelos alunos, cabendo ao professor transmitir e auxiliar no desenvolvimento desse
conhecimento, permitindo aos alunos a exploracdo de uma realidade previamente

desconhecida.
2.2 Como se avalia? O que é avaliagao

Faz parte do trabalho do professor verificar e julgar o conhecimento dos
alunos. Nas avaliagbes podemos acompanhar o aprendizado dos alunos e se as
metas propostas no planejamento estdo sendo atingidas. No entanto, é preciso
refletir sobre como a avaliagao esta sendo trabalhada.

Segundo Haydt (2008, p.10) “a avaliagdo consiste na coleta de dados
quantitativos e qualitativos e na interpretacado desses resultados com base em
critérios previamente definidos”, portanto, para se avaliar € necessario que o0s
resultados sejam interpretados sem a perda da sua natureza qualitativa, diagndstica

e investigativa.
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Contudo, hoje nas escolas temos a avaliagdo exercendo uma fungao seletiva,
especialmente quando se trata do Ensino da Matematica, servindo para classificar,
rotular e até controlar os alunos. Os alunos sao estimulados a se dedicarem a uma
memorizagdo sem fim, que por sua vez desaparece logo apos as avaliagdes
(Buriasco, 2000).

Nas escolas € necessario registrar o rendimento dos alunos, de modo que
usualmente o professor precisa dar uma nota por uma atribuicdo numérica para o
seu desempenho. Atribuir nota € um ponto delicado, a escola pede esse registro e
acaba sendo inevitavel se entregar a essa maneira burocratica e quantitativa de
classificar o aprendizado, mesmo ela nao refletindo o nivel de aprendizagem dos
alunos.

O padrao na maneira como o ensino é avaliado em sala de aula é o de provas
escritas aplicadas. Estas provas, por sua vez, atribuem notas e estas sao utilizadas
como o resultado do processo de ensino nas escolas. A maneira mais comum de
atribuir notas € a escala de 0 a 10. Existem ainda outras maneiras como a escala
por letras: A, B, C, D, E, ou a escala por objetivos: objetivos nao construidos,
objetivos em construgdo, objetivos construidos. No geral, em todos os diferentes
modos existe um ponto de referéncia, no qual acima dele ocorre a aprovacao e
abaixo ocorre a reprovagao (Luckesi, 2011).

Essa rotulagdo, mesmo que simbolicamente, ao nivel de qualidade da
aprendizagem, indevidamente passa a representar a quantidade de conhecimento,
associando assim as médias de notas como se fossem as médias de conhecimento
dos alunos (Luckesi, 2018). Esse padrao de atribuicdo de notas assim como o ato de
utilizacao de médias ndo mede fielmente a aprendizagem e aumenta a imprecisao
sobre o seu conhecimento. Conforme exemplificado por Luckesi (2018):

Para compreender essa pratica indevida, podemos lembrar, por exemplo,
que um estudante a quem é atribuida uma nota 10 na aprendizagem do
conteudo “adicdo” em matematica, essa nota expressa que ele atingiu a
qualidade plenamente satisfatéria na aprendizagem desse conteudo.
Todavia, a seguir, sua aprendizagem em “subtragdo” foi considerada
insatisfatoria, fato que fora registrado pela nota 2,0. Tomando-se esses
simbolos numéricos “10,0” e “2,0° como registros das qualidades
“satisfatéria” e “insatisfatéria” da aprendizagem do estudante e, a seguir,
assumindo-se esses simbolos como quantidades, € ndo simbolos que
registram qualidades, pratica-se a operag¢ao de obtengdo da média entre
dois numeros e, entdo, se obtém a nota 6,0, “média de quantidades” e

nao “média de qualidades”, como se supbe. A média 6,0 (seis) numa
escala de 0,0-10,0 faz crer que o estudante aprendeu como uma
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qualidade mediana tanto adigdo como subtracdo, o que nao é verdade.
Ele aprendeu bem adicdo e quase nada de subtragdo. (Luckesi, 2018,
p.86-87).

O sistema de notas atual acaba nao sendo capaz de realizar um diagndstico
sobre a aprendizagem do aluno. Ele se limita a fazer uma classificagdo, nao
havendo uma preocupacdo em trabalhar as areas que o aluno apresentou
dificuldade ao mesmo tempo que contenta-se com uma média considerada
satisfatoria. Esse ponto se estende para os alunos que obtém uma nota alta
também. Exemplificando, um aluno que tira uma nota 8 ndo tem um trabalho em
cima da dificuldade que o levou a perder 2 pontos.

Além desses problemas burocraticos, a avaliagdo tradicional sendo
centralizada em provas escritas e nos seus resultados, apresenta varios desafios
rotineiros que podem afetar a performance do aluno na prova. Para iniciar, ela pode
ser influenciada por fatores externos. Basta que o aluno nao esteja tendo um bom
dia, por exemplo, um aluno que teve uma discussao em casa antes de uma prova
pode nao ter um desempenho tdo bom quanto poderia, mesmo que tenha
compreendido o conteudo.

As provas escritas também tendem a enfatizar a memorizagdo e
matematicamente fica ainda mais evidente, ja que os alunos apenas reproduzem
mecanicamente o que foram treinados, resumindo-se a reproduzir férmulas e
seguirem regras que ele sequer consegue saber de onde estdo vindo. Esse foco na
memorizagdo é reflexo das aulas. Raramente as aulas tém diferentes métodos
pedagogicos, de modo que os alunos ficam presos em decorar o que foi passado em

sala de aula para poder realizar a prova.
2.3 Exame x Avaliagao

Embora seja comum chamarmos de avaliagdo todos os métodos de
verificacdo de conhecimento realizados na sala de aula, o que prevalece na pratica
ainda se resume a provas e testes pontuais. Na realidade, o que vemos nas escolas
sdo principalmente exames cujo sao apenas, inadequadamente, chamados de
avaliagbes

De fato, existe uma diferenga entre avaliar e examinar, ao abordar essa
distingdo Luckesi (2011) definiu algumas caracteristicas que mostram como esses

dois conceitos nado sao equivalentes. Vamos explorar cada uma dessas
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caracteristicas para estabelecer essas diferengas de forma clara e como podemos
utiliza-las de maneira consciente.

Essas caracteristicas sdo: i) temporalidade; ii) solugdo de problemas; iii)
expectativas dos resultados; iv) abrangéncia das variaveis consideradas; v)
momento do desempenho do estudante; vi) funcdo do exame e avaliagao; vii)
consequéncia da funcgéao; viii) dimensao politica do exame e da avaliagao; ix) ato
pedagdgico.

Quanto a Temporalidade os exames tem seu objetivo no passado, no que o
aluno ja aprendeu até o momento do exame sem um interesse no que ele precisa
aprender e no que ele ainda pode aprender. O que vale nos exames é o0 que ele
conseguiu aprender até o momento da prova. Diante disso o aluno sera premiado
com a aprovagao caso obtenha uma boa nota ou castigado, com a reprovagao, caso
néo tenha conseguido aprender no tempo estabelecido, Luckesi (2011).

Assim, ao realizar exames existe a preocupag¢ao com o que ja foi aprendido e
o estudante sera classificado se tiver consigo aprender a tempo, tendo seu sucesso
ou fracasso registrado, mesmo se apds a prova o aluno tiver conseguido aprender

de maneira satisfatéria o que se esperava, como exemplificado por Luckesi:

Apds novos estudos, o estudante apresentou um desempenho com quantidade
registrada pelo simbolo numérico 9,0, qual a razdo para que essa nota nao seja
a registrada, mas sim 5,5? A resposta sé pode ser: "Vocé antes ndo sabia, agora
vocé demonstra que sabe, mas eu vou registrar que vocé s6 sabe metade”.
(Luckesi, 2018, p.87).

A avaliacdo usa as informacgdes do presente e se volta para o futuro. Na
avaliacdo o presente serve como diagnostico para saber o que o estudante ja
aprendeu e o que ainda € necessario que ele aprenda. Também nos interessa o
motivo pelo qual o aluno obteve um resultado insatisfatério, pois o educador ao
avaliar tem nogéo de que a aprendizagem depende de varios fatores e muitos deles
que ultrapassam a sala de aula. Assim, nas avaliagdes o que o aluno aprendeu
serve de base para o futuro.

Em relacdo a Solucdo de Problemas, os exames ficam aprisionados aos
problemas, sem uma real intencdo de solugdo. Os exames podem revelar
problemas, mas servem apenas de base para reclamacgdes e justificativas para o
mal desempenho dos alunos, sendo comum justificativas vagas do tipo: “Hoje em dia

os alunos ndo sao interessados igual antigamente”; “Se n&o aprendeu tem que
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reprovar mesmo”; “Eu ensino eles que ndo tem interesse”. De nada servindo os
exames para mudanca. Luckesi (2011).

Ja a avaliagao por ser voltada para o futuro, ao contrario do exame, seu foco
esta na busca de solugcdo dos problemas, se nao existir esse interesse na solugao o
que temos é apenas um gasto de energia e tempo sem um real interesse em
superar os problemas. Tanto as avaliagcbes como os exames revelam problemas, o
que diferencia os dois € que os exames ficam presos neles e as avaliagbes buscam
maneiras para supera-los, Luckesi (2011).

No que diz respeito a Expectativa de Resultados temos que os exames se
concentram no produto final, ficando claro o motivo das provas realizadas na maioria
das escolas ocorrerem ao final do bimestre, semestre ou ano letivo. Desse modo fica
evidente os fins classificatorios dos exames. Os exames tem seus motivos de serem
realizados, como em sele¢cdes de emprego, vestibulares, em ocasides que exista
uma concorréncia e é necessario haver uma classificacdo, mas isso ndo € o que
existe na sala de aula, Luckesi (2011).

O aluno esta na escola para aprender, ele ndo busca uma vaga ali que torne
necessario que ele atinja determinada pontuagcédo para ganhar algo, e € ai que a
avaliacao difere do exame na expectativa de resultados. Nao cabe avaliar os alunos
na escola como se estivéssemos realizando uma selegao, na avaliagao o objetivo &
maximizar os resultados. E claro que sabemos a importancia do resultado final,
sabemos onde queremos chegar, mas para isso é preciso investir no processo e a
avaliagcao leva a percepcao de erros, falhas e sabemos que esse nao € o fim e sim
uma base do que trabalhar para que o sucesso seja atingido. A escola ndo deveria
ser selegcao, mas aprendizagem, Luckesi (2011).

Quanto a abrangéncia das variaveis consideradas, os exames tratam o aluno
e o professor como se eles nao fossem suscetiveis as complexas relagcbes com o
mundo, as interferéncias pessoais, sociais, psicolégicas sdo todas tratadas como
inexistentes. De modo que o aluno € o unico responsavel pelo resultado dos seus
desempenhos aconteca o que acontecer e o professor toma uma posi¢cao neutra de
modo que embora elabore e aplique a prova ele esta isento de interferéncias,
Luckesi (2011).

Sabemos que somos suscetiveis as mais diversas adversidades nas nossas
vidas, sejam elas: psicologicas, fisicas, religiosas, financeiras, todas afetam o nosso

dia e podem afetar o desempenho nas avaliagdes, devendo assim nao ser



18
ignoradas. O exame simplifica todas essas complexidades da vida, apenas
colocando a responsabilidade no aluno, a avaliagdo por sua vez entende essas
variaveis assim como atua sobre ela a fim de minimizar seus efeitos para que a
aprendizagem venha a ser mais satisfatoria, Luckesi (2011).

A abrangéncia do tempo surge como consequéncia das caracteristicas
anteriores, Luckesi (2011) nos mostra como os exames sao pontuais, ao contrario
das avaliagbes. O passado € o tempo que o estudante teve oportunidade para
aprender e, se ele ndo conseguiu aprender até o momento da prova, tempo a
responsabilidade € dele, ndo importa se houve algo que impediu um melhor
resultado ou se ele ird a vir a aprender depois, sendo satisfatério ou ndo o que
interessa € 0 que ele sabe aqui e agora. Apds as provas, de imediato ou néo,
lembrangas ou observagdes ja nao tém relevancia, pois o aluno ndo usou isso a
tempo.

A avaliagdo € o contrario, o avaliar € um ato construtivo, ndo se prende ao
imediatismo, as variaveis sao consideradas e ha a perspectiva de melhora.
Relacionado ao tempo, Luckesi (2011) aponta como a avaliacdo age, existe uma
investigacdo do passado, se procura saber o que vinha ocorrendo com o
desempenho do aluno, existe a preocupag¢ado com o presente, pois se procura saber
0 que esta ocorrendo agora, como consequéncia do passado, e a preocupagao com
o futuro, pois sabe que intervengdes no presente irdo mudar o futuro.

Quanto a fungdo, exames sao classificatérios, ja a avaliagdo € diagndstica.
Nas escolas existem varios tipos de classificacbes, como a mais simples em dois
niveis, aprovado e reprovado, e a mais comum a de pontuagado numérica que varia
de 0 a 10. Em concursos essa classificagao € justificada, ha vagas a serem
preenchidas entdo existe a necessidade da criacdo de um ranqueamento para essa
selecao poder ser feita. Mas nas escolas qual o motivo para isso estar acontecendo?
Luckesi (2011).

Por isso a avaliacdo difere do exame, por caracteristica propria ela é
diagndstica, ndo temos a sala de aula como um ambiente de competicdo
preocupado em descobrir quem sabe mais e quem sabe menos, temos um ambiente
de aprendizado, sua preocupacgao esta na qualidade do conhecimento dos alunos,
como melhora-lo e se necessario em como intervir para os resultados virem a ser
satisfatérios.

Quanto as consequéncias, os exames sao seletivos e essa seletividade é
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grave. E estipulada uma nota minima necessaria, e os alunos que a atingem s&o
incluidos e os que nao a obtém s&o excluidos. Esse método tira a possibilidade de
investimentos em quem pode vir a desenvolver o conhecimento necessario, por isso
a avaliacdo é diagnostica, ela entende que ninguém deve ficar sem aprender, por
isso ao contrario da seletividade dos exames, as avaliagdes sao inclusivas. A
avaliagao inclui o aluno, toma ciéncia do que é preciso melhorar e oferece suporte
para que essa melhora possa vir a acontecer, Luckesi (2011).

Quanto a dimenséo politica do exame e da avaliacdo, Luckesi (2011) mostra
como politicamente falando os exames nas salas de aulas sdo antidemocraticos e a
avaliagcdo € democratica. Como o exame tem sua natureza seletiva percebemos
como ele é antidemocratico, alunos que demandam aprendizagem s&o excluidos
mesmo que seja o dever da escola prestar servigo a sociedade. Ao contrario de
concursos cuja seletividade é democratica, ja que visa garantir possibilidades
equivalentes de obtencdo das vagas, a escola deve estar estruturada para
possibilitar uma melhor aprendizagem para todos os estudantes. Desse modo, as
condutas que excluem sao antidemocraticas, pois no espago escolar todos devem
aprender.

Quanto ao ato pedagdgico, os exames sao autoritarios e a avaliagédo é
dialégica. O ato de examinar da muita abertura para o autoritarismo. Os exames tém
sido utilizados para aprovar e reprovar, e para isto basta uma manipulacdo nas
questdes para se chegar ao resultado esperado, seja com questdes faceis para que
todos sejam aprovados mesmo que nao tenham desenvolvido a aprendizagem
necessaria, ou com questdes exageradamente dificeis para que os estudantes nao
consigam respondé-las resultando na reprovagéo, Luckesi (2011).

O ato de avaliar, pela sua natureza construtiva, exige o dialogo, a avaliagado
nao serve para dar o poder de aprovar ou reprovar, serve coOmo recurso para a
constru¢cao de melhores resultados. A avaliagao promove um dialogo, que possibilita
o entendimento do ponto de vista diferente, e essa diferente perspectiva nao esta
necessariamente errada, € apenas um outro ponto de vista.

Todo esse detalhamento de Luckesi (2011), mostra como o que se esta
havendo nas escolas sao exames mesmo que sejam denominados
equivocadamente de avaliacdo. Também se torna claro como avaliar e examinar néo
se distinguem pelos instrumentos, mas sim pelas concepgdes pedagodgicas que

fundamentam esse processo.
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As escolas ainda operam com foco no aluno tirar uma nota boa no momento
estabelecido. Luckesi (2011, p.210) completa “vagarosamente, fomos incorporando,
em nosso cotidiano escolar, a expressao “avaliacdo da aprendizagem”, porém nao

fomos, ao mesmo tempo, modificando nossa pratica”.
3.4 Avaliagao nos documentos oficiais da educacao brasileira

A sala de aula ndo é um espaco totalmente autbnomo para o professor,
existem regras e leis que orientam todo o processo de ensino. Nao que isso
signifique que a pratica pedagdgica do professor seja engessada, mas deve-se levar
em consideragao metas, métodos, regras e regulamentos ao planejar processo de
ensino.

A avaliagdo é uma ferramenta que assegura a qualidade do ensino, entao é
importante contextualizar como essas leis abordam o processo avaliativo realizado
nas salas de aula. No contexto educacional brasileiro, atualmente existem trés
documentos oficiais que regem a educacao basica: a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) n° 9.394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Basica e o
Plano Nacional de Educacéo (PNE).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional em vigor desde 20 de
dezembro de 1996, Lei n® 9.394, estabelece que “avaliagao continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais” (Brasil, 1996). Mostrando como a avaliagdo do rendimento escolar deve ser
formativa, onde o foco estd nos resultados qualitativos e no continuo
desenvolvimento do aluno.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educagédo Basica nos
fornecem mais informacdes sobre a avaliagdo em sala de aula, indo de acordo com
0 que estamos esclarecendo ser uma forma eficaz de avaliar em sala de aula,
conforme as DCN “A avaliacdo do aluno, a ser realizada pelo professor e pela
escola, é redimensionadora da acdo pedagodgica e deve assumir um carater
processual, formativo e participativo, ser continua, cumulativa e diagnéstica” (Brasil,
2013, p. 123). Este trecho ressalta como a avaliagdo ndo deve ser vista como um
mero processo de atribuicdo de notas, mas como um instrumento transformador da

pratica pedagdgica com a avaliagdo conduzindo todo o processo educacional.
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O Plano Nacional de Educagcao (PNE), determina diretrizes e metas para a
politica educacional no periodo de 2014 a 2024. Embora ele nao fornega detalhes
especificos sobre como a avaliagdo deve ser conduzida nas salas de aula, ele
aborda questdes gerais relacionadas a educacao e avaliacdo de aprendizagem de
uma maneira mais ampla que se relacionam com o cumprimento das metas
estabelecidas. Nesse trecho mostra a necessidade de fortalecer o papel do estado
na coordenacdo da educacdo em todo o territério nacional, assim como a

importancia do monitoramento e avaliagdo continua

O estado precisa fortalecer seu papel de coordenacao no territério, fazendo
busca ativa e viabilizando o planejamento de matriculas de forma integrada
aos municipios, bem como incorporando instrumentos de monitoramento e
avaliagdo continua em colaboragdo com os municipios € com a Unido.
(Brasil, 2018, p. 11).

Aléem dos documentos mencionados anteriormente, é essencial citar a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC define as diretrizes para o curriculo da
educacao basica no Brasil, estabelecendo o conjunto de aprendizagens essenciais
aos estudantes, abordando principalmente o que os alunos devem aprender em
cada etapa da educagéao da sua formagao.

A BNCC nao tem um desenvolvimento direto sobre um método ou maneira
para avaliar. Ela pressupbe a existéncia da avaliagdo como parte intrinseca do
processo educacional, como se fosse algo ja rotineiro nas escolas. O documento

reconhece a importancia da avaliacao formativa na sala de aula, nele é dito:

Construir e aplicar procedimentos de avaliagao formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da

escola, dos professores e dos alunos. (Brasil, 2018, p. 19)

Esse trecho enfatiza a importancia da avaliagcado e como a avaliagao pode ser
usada para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos. A
avaliagdo sendo como uma ferramenta para aprimorar o processo educativo e
necessarios ajustes.

Por outro lado, mesmo sem o foco em como avaliar nas escolas, a BNCC tem

uma énfase significativa no desenvolvimento do conhecimento e da aprendizagem, o
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que reconhecemos que € o0 que queremos desenvolver ao aplicar todo esse

processo avaliativo em sala de aula. Como por exemplo, quando diz que:

O estimulo ao pensamento criativo, l6gico e critico, por meio da construgéo
e do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar
respostas, de argumentar, de interagir com diversas produgdes culturais, de

fazer uso de tecnologias de informagéo e comunicagéo. (Brasil, 2018, p. 60)

Indo assim na direcdo oposta das respostas exatas e imutaveis que cercam
as provas de matematica, na BNCC ha um estimulo ao incentivo da curiosidade
investigativa dos alunos utilizando os principios matematicos na sala de aula, assim
como a utilizacdo de métodos matematicos para modelagem e resolugido de
problemas do dia a dia tanto dos alunos como do mundo, na matematica e em
outras areas de conhecimento, validando estratégias e resultado (Brasil, 2018).

O professor devera avaliar como estd o desempenho dos alunos nas
habilidades definidas pelo documento ja que a sua eficacia esta vinculada na

capacidade do professor de interpretar o resultado das avaliagdes.
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3 METODOLOGIA

Os estudos sobre a avaliagdo no ensino € uma area de pesquisa bem
carente. Tivemos uma grande dificuldade para referéncias atuais, revelando assim
ainda mais as dificuldades para os estudos sobre como as avaliagbes estado
ocorrendo nas escolas

Ao longo da minha jornada na escola e até na faculdade pude notar como
durante as discussdes poOs-prova, € possivel ver a tensdo gerada pelas avaliagdes.
Expressbes do tipo "eu sabia, mas errei" sdo frequentes, e elas deixam
pensamentos sobre qual o objetivo de lembrar agora se a prova ja passou?

Isso leva a necessidade de responder questdes sobre a eficacia das
avaliagdes tradicionais em medir o verdadeiro conhecimento dos alunos, ja que eles
sabem a matéria, mas que por algum motivo erraram na prova.

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa descritiva e exploratoria.
Segundo Gil (2002, p. 43) “as pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou, entao, o
estabelecimento de relagbes entre variaveis.” Sendo esse tipo de pesquisa
adequado ja que podemos delinear e descrever as percepgdes dos alunos sobre as
praticas avaliativas ajudando a entender melhor como eles veem e vivenciam esse
processo dentro da sala de aula.

Quanto a abordagem exploratoria ela permite explorar de forma flexivel e
mais profundamente as percepgdes dos estudantes sobre as avaliagdes. As
pesquisas exploratdrias proporcionam uma maior familiaridade com o problema,
tornando-o mais explicito e ajudando a constituir hipéteses e como seu
planejamento é bastante flexivel, permitindo a consideragcdo de diversos aspectos

relacionados ao fendmeno estudado (Gil, 2002).
3.1 Abordagem dos dados

A coleta de dados foi realizada em uma Escola Municipal da cidade de Patos,
na Paraiba. A escola fica na mesma cidade que o campus VIl da Universidade
Estadual da Paraiba, tornando de extrema importancia a participagdo do municipio
nesses estudos. Dessa maneira ha uma aproximacédo com a educacgao da cidade, de
modo que os estudos realizados possam vir a ter um impacto social significativo

contribuindo para uma educagao mais justa e inclusiva na cidade.
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Os dados foram coletados por meio de um questionario. Elaboramos as
questdes baseadas na nossa leitura acerca do tema avaliagdo. O questionario foi
an6nimo, assim ele foi respondido sem que os alunos se identificassem, mantendo
assim a privacidade dos participantes e os deixando mais confortaveis para serem
sinceros nas respostas.

O questionario foi dividido em duas partes, a primeira com cinco perguntas
abertas e a segunda com cinco multiplas escolhas. A decisdo de ter esse
questionario com questdes abertas e fechadas foi a possibilidade de obter dois tipos
significativos de resultados. As abertas ddo aos alunos uma liberdade maior para as
respostas com eles utilizando as proprias palavras e sem influéncia de respostas ja
pré-estabelecidas.

Para minimizar qualquer influéncia nas respostas dos alunos nao tivemos
contato prévio com a turma, apenas apresentamos e explicamos como funcionava o
questionario.

A segunda parte do questionario foram as questbes de multipla escolha,
fornecendo assim dados quantitativos sobre aspectos mais gerais das avaliagdes.
Como nestas fornecemos alternativas, escolhemos perguntas mais especificas, que
se encontram ainda mais diretamente com a nossa pesquisa. Sugerimos que caso
os alunos quisessem acrescentar algo que justificasse a escolha da alternativa eles
se sentissem livres, mas nenhum aluno quis acrescentar comentarios que

justificassem suas respostas.
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4 APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS

Nesta sec¢ao interpretaremos os principais dados obtidos durante a pesquisa.
A participacao dos 15 alunos foi fundamental para o desenvolvimento deste trabalho,
permitindo avaliar suas respostas em comparag¢ao a todo o estudo sobre avaliagao.
As respostas dos alunos trouxeram a tona muitas questdes discutidas ao longo do
trabalho destacando a necessidade de atengdo a esses temas. Para facilitar a
identificacdo, os questionarios foram numerados de 1 a 15, pois foram respondidos
de forma anbénima. Também vamos separar a analise em duas partes, uma para

cada parte do questionario.
4.1 Questoes abertas

Das cinco questdes da primeira parte do questionario, 11 alunos dos 15
responderam, e destes, apenas 8 responderam a todas as cinco questdes. Nem
todas as respostas foram diretas ao que se questionava, alguns alunos usaram o
espaco para expressar opinides mais afastadas do tema principal das perguntas.
Embora essas opinides levantem importantes tépicos (figura 1), elas fogem do nosso
objetivo. Portanto, foram selecionadas respostas que ndo se afastassem muito do
tema.

Na Questao 1 foi proposto que os alunos expressassem o que entendem por
avaliacao e que eles achavam importante que fosse avaliado. Dos 11 alunos, 5
usaram o espacgo para mostrar suas dificuldades na matéria. Também ¢é importante
dizer como eles usaram esse espago para reconhecer a importancia da Matematica.
Por exemplo, o aluno 4 mencionou como a Matematica é relevante além da sala de

aula, tendo importancia no dia a dia, como é possivel observar na figura 1.

Figura 1 — Resposta do aluno 4 na Q1 do Questionario |

|

- O que vocé entende por avaliacio no ensino da Matemdtica? O que vocé acha que €
pertinente para se avaliar. SN\ ~~0OmSSAon SR o

Fonte: Autor, 2024.
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Os alunos que responderam diretamente a questao, afirmaram que o objetivo

da avaliagao € medir o nivel de conhecimento dos alunos em Matematica. O aluno 2
ainda especificou como a avaliagao € util para saber os conteudos que os alunos

estdo com dificuldades, como € possivel observar na figura 2:
Figura 2 - Resposta do aluno 2 na Q1 do Questionario |

1. O que vocé entende por avaliagio no ensino da Matemética? O que vocé acha que €
pertinente para se avaliar.

Achs gt 2 Wwﬂmvmm ag: 0
WWY@W& 4 /AQLJUI m myund oasunls
Fonte: Autor, 2024.

Na Questdo 2 queriamos saber como € o formato da avaliagdo e também
como é composta a nota dos alunos. Oito alunos responderam, e, em geral, o
formato foi o mesmo para todos. A nota é dividida em trés partes: prova,
comportamento e presencga nas aulas, e cadernos (vistos), como exemplificado na

resposta de figura 3.

Figura 3 - Resposta do aluno 6 na Q2 do Questionario |

2. Como s3o os forgptos das suas avahagoes" Como ¢ composta a sua nota? ,
Z ?\ \ R = N
o & Yo By (e RN IS 3 o LA

S‘ Ty 3“.«%”‘%‘

Fonte: Autor, 2024.

Notamos como a nota do aluno nao reflete apenas o seu conhecimento,
fatores como comportamento e caderno sédo levados em consideragdao de modo que
a nota registrada passe a ser uma média com fatores que ndo mostram o
conhecimento do aluno.

Pela resposta fica claro como o professor usa a nota para manter o controle
na sala de aula, julgar o comportamento de alguém ja € algo bastante subjetivo, dar
uma nota pra isso torna tudo ainda mais problematico. Nao sabemos qual a

referéncia do professor para esse julgamento, ja que um mau comportamento pode
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ser um aluno fazendo bullying com outro ou apenas um aluno que se empolgou e
esta conversando com o colega ao lado.

A resposta dos alunos também levanta a questdo dos “vistos”. Muitos
professores se concentram na temporalidade, entdo as atividades que valem visto
devem ser feitas no momento estabelecido, seja na hora na aula ou em atividades
para casa. Poucos professores se importam se o aluno usou outro tempo, além do
dia estabelecido, para responder as questdes no caderno e para estudar. Os alunos
sabendo disso se importam muito menos em tentar aprender posteriormente, ja que
esse visto ja foi considerado como um ponto perdido.

Na Questdo 3 queriamos saber a opinido deles sobre feedback das
avaliagdes. Explicamos para eles o que é feedback para evitar duvidas sobre o que
se tratava a pergunta. Os alunos em sua maioria disseram achar importante um
retorno sobre o desempenho nas provas, para assim poderem aprender e acertar,
mas atualmente nio ha esse tipo de avaliacdo nas aulas. O aluno 6 mencionou que
ha uma revisdo antes da prova, mas depois das provas, apenas a nota é

comunicada, como pode-se observar na figura 4.

Figura 4 - Resposta do aluno 6 na Q3 do Questionario |

3. Que tipo de feedback vocé considera ttil apés uma avaliagdo de Matematica? Vioce acha
importante revisar as avaliages apos elas terem sido realizadas?

w -

Fonte: Autor, 2024.

Seguindo a analise das respostas da primeira parte do questionario, temos a
questdo 4. Essa questdo teve um carater bastante exploratério, buscando saber
quais mudangas os alunos gostariam de ver em suas avaliagbes. Uma mudancga
proposta pela maioria foi mais tempo de estudo antes das provas, como

exemplificado na figura 5.
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Figura 5- Resposta do aluno 7 na Q4 do Questionario |
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Fonte: Autor, 2024.

As respostas para essa questdo foram variadas, alguns pediram avaliagdes
mais criativas para despertar mais interesse, enquanto outros queriam que fossem
trabalhados assuntos dos anos anteriores, pois ja tinham conhecimento e
familiaridades com eles.

No entanto, embora a maioria tenha dito anteriormente como a Matematica é
dificil, nenhum quis uma mudanga no nivel das provas que estdo tendo, mas sim
mais tempo para aprender melhor os conteudos e assim poderem se sair melhor nas
provas. Também ¢é interessante notar como eles ndo questionam o formato das
provas ou das notas, apenas tentam segui-los e tirar boas notas mesmo que isso
afete a maneira como eles se sentem, como responderam na questao 5.

Finalizando a primeira parte do questionario, na Questdo 5, queriamos saber
como os alunos se sentiam apos as avaliagdes. Nessa questdo, a maioria apontou
como ficam com medo, nervosos ou ansiosos apos as avaliacdes, como € possivel

observar nas figuras 6 e 7.

Figura 6- Resposta do aluno 8 na Q5 do Questionario |

5. Como voce se sente ap6s as avaliagdes?

J@W@M #&Mﬁ%ﬂ,l%ﬂg &WW@
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Fonte: Autor, 2024.
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Figura 7- Resposta do aluno 3 na Q5 do Questionario |

5. Como voceé se sente apoOs as avaliagdes?
| \

@ DAL g\&

Fonte: Autor, 2024.

Pelas respostas os alunos mostram como ficam ansiosos até o momento que
recebem a nota, alguns alunos ainda adiantaram como se sentem tristes com as

notas das provas, tratando essa tristeza com um padrao no “pds-prova’.

4.2 Questoes Fechadas

Nesta parte analisaremos as respostas as questdes fechadas do questionario,
essa segunda parte engloba as questdes de 6 a 10.

Na Questao 6, queremos saber se esses alunos acham que as notas obtidas
das avaliagbes refletem o conhecimento e as habilidades que eles tém dos
conteudos trabalhados. O grafico 1 mostra como foi feita a distribuicdo das

respostas dos alunos nessa pergunta.
Grafico 1 - Respostas dos alunos a questao 6 do questionario.

6. Vocé acredita que as suas notas obtidas nas
avaliagcOes de Matematicarefletem com precisédo o
seu conhecimento e habilidades na disciplina?

ma)Sim, reflete bem

m b)Refletem em partes,
mas néo totalmente.

mc) Naorefletem
completamente.

d)Néo refletem.

Fonte: Autor, 2024.
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A distribuicdo das respostas revela como a maioria dos alunos n&o acredita
que suas notas refletem completamente seu conhecimento e habilidades em
Matematica. Sendo que apenas trés concordam que as avaliagdes sao condizentes
com seus conhecimentos. Cinco alunos no total consideram que suas notas “nao
refletem completamente” ou "n&o refletem”, o que aponta como ha falhas no atual
processo avaliativo.

Essa divergéncia pode sugerir a existéncia de inconsisténcias na avaliagao ou
na comunicacdo dos critérios de avaliagdo, ressaltando a importancia de abordar
essas preocupacoes de forma eficaz.

Na questdo 7 da segdo, analisamos as respostas dos alunos a pergunta:
"Vocé ja se sentiu injusticado com o resultado de alguma prova?". A distribuicao das
respostas, mostrada no grafico 2, mostra que a maioria dos alunos (11 de 15)
experimentou sentimentos de injustica em relagédo aos resultados de suas provas em

algum momento, seja de forma recorrente ou em ocasides especificas.

Grafico 2 - Respostas dos alunos a questao 7 do questionario.

7. Vocé ja se sentiu injusticado com o
resultado de alguma prova?

Ema) Sim, ja me senti
injusticado.

mb) As vezes me sinto.

¢) Sim, em uma ocasido
especifica.

d) Nao, nunca me sinto
injustido.

Fonte: Autor, 2024.

Essa distribuicdo das respostas mostra que podem existir critérios de
avaliacdo ambiguos na escola, e como essa falta de clareza nos critérios de
avaliacdo podem levar os alunos a desenvolverem sentimentos de injustica
impactando na motivagdo e no engajamento dos alunos fazendo com que eles

possam sentir que suas habilidades e conhecimentos nao sao reconhecidos.
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Na Questdo 8 buscamos investigar a importancia das provas de matematica

apos as suas realizagdes. As respostas foram distribuidas como mostra o grafico 3.

Grafico 3 - Respostas dos alunos a oitava questdo do questionario.

8. Apods as provas de Matematica serem
realizadas, elas ainda tém alguma
importancia nas aulas além das notas?

ma) Sim.
mb) As vezes.

c) Nao.

Fonte: Autor, 2024.
Quase metade dos alunos (7 de 15) negam qualquer importancia que as

provas de Matematica venham a ter apds a sua realizagao, importando apenas para
as notas. Outros 4 alunos sentem que as provas tém alguma importancia, mas de
forma inconsistente enquanto apenas 4 alunos veem uma continuidade no uso das
provas além das notas.

A variedade de respostas deixa explicita a necessidade de uma comunicacao
clara entre educadores e alunos sobre o propdsito e a relevancia das avaliacdes. E
importante que as avaliagcbes superem essa barreira que a prova coloca,
ultrapassem esse limite de que as provas sao vistas apenas como ferramentas para
determinar notas e nao sao revisadas ou discutidas apds a sua realizagao.

Na Questdao 9 buscamos saber a percepgédo dos alunos referente a justica
nas avaliagbes de Matematica. O grafico 4 mostra como mais da metade dos alunos
(11 de 15) acredita que as avaliagbes de Matematica s&o, em geral, justas, mas

reconhecem que ha espaco para melhorias.
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Grafico 4 - Respostas dos alunos a questao 9 do questionario.

9. Vocé sente que as avaliagbes de
Matématica sao justas para todos os
alunos?

ma) Sim, séo justas para
todos.

mb) Em geral sdo justas,
mas poderiam ser
melhoradas em alguns
aspectos.

c) Néo.

Fonte: Autor, 2024.

Existem diversas formas pelas quais as avaliagdes podem ser percebidas
como injustas, como a questao foi fechada ndo ha como saber os motivos que os
alunos tiveram para chegar a essa conclusdo. Podemos abrir hipoteses como:
provas mal formuladas, pressao e ansiedade, situagao financeira dos alunos que os
fazem ndo ter acesso a recursos que seus colegas tém dando a sensacado de
injustica. Abordar esses fatores se torna indispensavel ao se avaliar os alunos, como
poderia a mesma avaliacdo ser justa para um aluno que faz reforco escolar
particular todo dia em comparagdo com um aluno cujo principal motivador para ir a
escola € o lanche. Essas questdbes mostram a urgéncia de identificar e mitigar
possiveis fontes de injustica para promover um ambiente de aprendizagem mais
inclusivo e equitativo para todos os alunos.

Na Questéo 10, a ultima do questionario, os alunos foram questionados sobre
seus habitos de estudo fora do ambiente escolar. Alguns alunos demonstraram o
habito de estudo fora das aulas enquanto outros adotaram uma abordagem mais
ocasional, estudando principalmente na preparacdo para avaliagdes As respostas

foram distribuidas como mostra o grafico 5.
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Grafico 5 - Respostas dos estudantes a questao 10.

10. Fora das aulas vocé costuma estudar?

ma) Sim, estudo
regularmente fora das
aulas

5 b) As vezes

c¢) Apenas quando havera
6 avaliacdes

d) Néo, confio apenas no
2 que aprendo durante as
aulas

Fonte: Autor, 2024.

Embora a maioria tenha respondido que n&o estuda fora das aulas, confiando
apenas no que foi trabalhado nas aulas, mais da metade informa que estuda em
algum momento. De todo modo podemos ver como a falta de estudos em casa, o
que pode influenciar seus resultados nas provas.

As respostas do questionario tornam evidente como toda a pratica avaliativa
na escola gira em torno de notas. E perceptivel como os alunos apresentam uma
variedade na percepgao do processo de avaliagdo na disciplina de Matematica,
alguns expressam confianga nas notas atribuidas, outros levantam preocupacoes
sobre a precisao e justica das avaliacbes. No entanto, ao final, todas as percepgoes
convergem para a preocupacgao central de tirar notas boas.

O ambiente educacional € complexo e as respostas dos alunos mostram a
necessidade de uma abordagem avaliativa mais abrangente e sensivel. E
fundamental que os alunos também compreendam que o propédsito das avaliagdes
vai além da obtencio de notas.

Ao analisar os resultados € importante também considerar os equivocos
sobre 0 que € uma avaliagdo nao estdo presentes apenas entre os professores,
essa ideia errbnea também é comum entre os alunos, que frequentemente acham
que exames e provas sdao a mesma coisa de avaliagdes. Também levar em
consideragao que, dos 15 alunos, 4 responderam apenas as questdes de multipla
escolha, levantando a questdo que talvez eles sequer tenham lido as questdes e

apenas marcado.
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5 CONCLUSAO

Na realizagdo deste estudo buscamos abordar de forma abrangente e critica
como a avaliagdo da aprendizagem deveria ocorrer. Quisemos focar especialmente
na exploracdo de como a avaliagdo, da maneira como geralmente é realizada nas
escolas, nao reflete verdadeiramente o conhecimento e as habilidades dos alunos.
Ao longo do trabalho tornou-se evidente como as praticas avaliativas muitas vezes
sdo inadequadas para capturar a complexidade e a profundidade do aprendizado
dos estudantes. Ficou claro como nas escolas a avaliacdo pode acabar sendo
apenas um instrumento para dar uma nota ao aluno.

Ao longo da pesquisa também ficou claro como a prova escrita acaba sendo o
unico instrumento avaliativo utilizado. Nosso intuito ndo foi criticar o seu uso, o
professor nas escolas deve seguir as normas estabelecidas e muitas vezes essas
normas impdéem os métodos avaliativos, que vao desde a quantidade de provas
aplicadas até os itens que compdéem as notas além das provas, como caderno e
comportamento.

Mesmo com esse limites € notavel que nas escolas existe espacgo para que
uma avaliacdo efetiva seja realizada e que reflita mais fielmente o conhecimento dos
alunos. Mesmo que a prova escrita seja muitas vezes o unico instrumento avaliativo
utilizado, ainda é possivel obter com ela informagdes necessarias sobre o
desempenho dos alunos. Como foi exemplificado neste trabalho, torna-se evidente
que o problema é ela ser utilizada apenas como um registro superficial do
rendimento e ndo avaliagao da aprendizagem escolar.

Nés constatamos que a legislagdo educacional brasileira estabelece
principios fundamentais para uma avaliagdo mais formativa e participativa,
destacando a importancia de considerar ndo apenas os resultados quantitativos,
mas também os aspectos qualitativos do processo de aprendizagem. No entanto,
nossos dados revelaram uma desconexdo entre esses ideais e a realidade
vivenciada pelos alunos em sala de aula.

O tema do trabalho ndo é novo, mas grande parte dos trabalhos publicados
nesse campo trata das concepgdes dos professores e pouco se discute as
concepgdes dos alunos, por isso foi extremamente importante que os questionarios

fossem direcionados a eles. Com os questionarios vimos como muitos alunos se
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sentem desmotivados e injusticados pelo sistema de avaliagdo atual, que
frequentemente prioriza a memorizagao e a reprodugcao de conteudo em detrimento
do desenvolvimento de habilidades cognitivas e criticas. Além disso, a énfase
excessiva nas notas como medida exclusiva de sucesso dos alunos tem contribuido
para a criagdo de um ambiente de competicdo e ansiedade entre os alunos,
prejudicando seu bem-estar emocional e sua autoestima. E como a nota é o que
parece importante, esse ambiente acaba tornando propicio que os alunos busquem
alternativas para melhorar suas notas, como a pratica de colas que € algo rotineiro
nas escolas, tornando os resultados das provas ainda mais impreciso.

Como apenas uma turma respondeu aos questionarios, temos ciéncia da
limitacdo dos dados e de como isso pode afetar o rigor das conclusdes,
especialmente na segunda parte dele, que traz dados quantitativos sobre as
avaliagdes. Essas limitagbes foram consideradas na interpretacdo dos resultados e
nas conclusbées do estudo. Contudo, apesar das limitacbes que uma pequena
amostra pode ter ao interpretar os resultados quantitativos, temos percepgdes
valiosas, ainda mais combinadas com as analises qualitativas das questdes abertas.

Buscamos com o0s questionarios mostrar as concepg¢des dos alunos,
mostrando a importancia de ouvir e valorizar as vozes dos alunos nas escolas,
garantindo que suas necessidades e preocupagdes sejam levadas em consideragao
em todas as etapas do processo.

Recomenda-se que futuras pesquisas explorem estratégias de avaliagdo que
promovam uma cultura de aprendizagem ativa, colaborativa e reflexiva, capacitando
os alunos a se tornarem pensadores criticos e participantes ativos na sociedade.
Também recomendamos pesquisas que promovam um melhor proveito das provas
escritas. Sabemos que se tratando da Matematica € necessario que o aluno
apresente o seu conhecimento teérico com o rigor que a matéria exige, buscando
assim explorar alternativas para alcancar uma avaliagdo que avalie de forma
significativa o verdadeiro conhecimento e as habilidades dos alunos.

Ao longo deste trabalho foram expostos varios desafios da avaliagao
tradicional, mas também tornamos evidente que ha espago para uma abordagem
mais eficaz. Existem alternativas que podem aprimorar e efetivamente melhorar o
processo de ensino e aprendizagem, por exemplo na importante saber como a

avaliacdo difere dos exames comuns que s&o realizados em sala.
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Diante dessas constatacbes, torna-se imperativo repensar as praticas
avaliativas nas escolas. Tornou-se claro como as notas nao refletem o conhecimento
dos alunos, sendo necessaria uma mudanga nessa cultura que rotula as notas
registradas como o nivel de conhecimento dos alunos.

A atual maneira de avaliar ndo busca a superacao das dificuldades dos
alunos. Isso requer uma mudanga de paradigma, a avaliacdo deve ter um grande
significado para o professor e para as escolas, reconhecendo sua importancia na
percepcao dos erros e acertos dos alunos e que exista uma verdadeira preocupagcao
na melhoria, superando as recuperagdes como ultima oportunidade do aluno mostrar

conhecimento.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA — UEPB

A\

U CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS CCEA
UEPB CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Ola! Este questionario tem como objetivo avaliar o método avaliativo no seu aprendizado de
Matematica e no seu desempenho, além de entender como estas avaliagdes despertam a
atencdo do aluno. Por favor, responda as seguintes perguntas com a maior honestidade
possivel. Obrigado pela participagao!

1. O que vocé entende por avaliagdo no ensino da Matematica? O que vocé acha que ¢ pertinente para
se avaliar.

2. Como sdo os formatos das suas avaliagdes? Como € composta a sua nota?

3. Que tipo de feedback vocé considera 1til apés uma avaliacdo de Matematica? Vocé acha importante

revisar as avaliagdes apos elas terem sido realizadas?

4. Quais mudangas vocé gostaria de ver nas avaliagdes de Matematica?

5. Como vocé se sente apos as avaliagoes?
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/ UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA — UEPB
@ CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS CCEA
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA
UEPB

6. Vocé acredita que as suas notas obtidas nas avaliagdes de Matematica refletem com precisdo o seu
conhecimento e habilidades na disciplina?

a) Sim, refletem bem.

b) Refletem em partes, mas ndo totalmente.
c¢) Nao refletem completamente.

d) Nao refletem.

7. Vocé ja se sentiu injusticado com o resultado de alguma prova?

a) Sim, ja me senti injusticado.

b) As vezes me sinto.

¢) Sim, em uma ocasido especifica.
d) Nédo, nunca me senti injustigcado.

8. Apos as provas de Matematica serem realizadas, elas ainda tém alguma importancia nas aulas além
das notas?

a) Sim.
b) As vezes.
¢) Nao

9. Vocé sente que as avaliagdes de Matematica sdo justas para todos os alunos?

a) Sim, sdo justas para todos.
b) Em geral sdo justas, mas poderiam ser melhoradas em alguns aspectos.
c¢) Nao

10. Fora das aulas vocé costuma estudar?

a) Sim, estudo regularmente fora das aulas

b) As vezes

¢) Apenas quando havera avaliagdes

d) Néo, confio apenas no que aprendo durante as aulas.



