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Mas a tendéncia democréatica, intrinseca-
mente, ndo pode significar apenas que um
operario manual se torne qualificado, mas
gue cada “cidaddo” possa se tornar “gover-
nante.”

(Antonio Gramsci, 2001, p.50)



RESUMO

A presente monografia € uma pesquisa de campo que resulta das vivéncias durante
o Estagio Supervisionado Il em Sociologia da UEPB-Universidade Estadual da Para-
iba, realizado em 2023.02, com o propésito de compreender a dindmica escolar e
acompanhamento da pratica da docéncia na EEEFM Ademar Veloso da Silveira. A
escola funciona na modalidade de ensino regular e esta localizada na Rua Jo&o Vir-
golino de Araujo, 1043, em Bodocongo, na cidade de Campina Grande-PB. Foi reali-
zada uma pesquisa de campo com observacao participante, com registro em diério de
campo. A pesquisa busca contribuir para a compreensao do Ensino de Sociologia e a
pratica de cidadania no ambiente escolar, tendo como objetivo geral: compreender e
analisar os processos de ensino e aprendizagem para a formacao das juventudes a
partir do Ensino de Sociologia numa escola regular, suas préticas, desafios e estraté-
gias para a emancipacao de jovens cidadaos a partir das experiéncias vivenciadas na
escola. Durante a pesquisa foi possivel atuar na construcdo de um Projeto de Inter-
vencao Pedagdgica sobre: Direitos Humanos e Cidadania: origem, construcao e par-
ticipacao social; partindo de uma sequéncia didatica formada por (oito) 8 encontros; o
objetivo da intervencdo foi promover a autonomia critica, a partir dos contextos de
cidadania ao logo da histéria, desde a sua origem até a contemporaneidade, articula-
dos com o processo de criacdo dos Direitos Humanos e a realidade dos estudantes;
outro aspecto da intervencao foi a analise da pratica pedagdgica no Estagio Supervi-
sionado na formacao das juventudes e os resultados do Novo Ensino Médio. Durante
a intervencdao foi possivel inserir a pesquisa como metodologia de ensino, alinhando
teoria e pratica no processo de aprendizagem, com desenvolvimento de projeto de
intervencao, elaboracédo de produtos pedagoégicos e culturais juntamente com a pra-
tica da cidadania dentro e fora do ambiente escolar. Além disso, nos permitiu compre-
ender os limites e possibilidades de atuacao, a partir da realidade do campo, e do
processo de vinculagdo das diretrizes educacionais fornecidas pela Secretaria Esta-
dual de Educacao-SEE, que por sua vez responde aos mecanismos legais de educa-

céo.

Palavras-Chave: ensino de sociologia; educagéo béasica; estagio supervisionado; pra-

tica docente.



ABSTRACT

This monograph is a field research that results from experiences during the Supervised
Internship Ill in Sociology at UEPB-Universidade Estadual da Paraiba, carried out in
2023.02, with the purpose of understanding school dynamics and monitoring the
teaching practice at EEEFM Ademar Veloso da Silveira. The school operates as a
regular education model and is located at Rua Joado Virgolino de Araujo, 1043, in
Bodocongo, in the city of Campina Grande-PB. Field research was carried out with
participant observation, recorded in a field diary. The research seeks to contribute to
the understanding of Sociology Teaching and the practice of citizenship in the school
environment, with the general objective: understanding and analyzing the teaching and
learning processes for the training of young people through on Sociology Teaching in
a regular school, its practices, challenges and strategies for the emancipation of young
citizens based on experiences at school. During the research it was possible to work
on the construction of a Pedagogical Intervention Project on: Human Rights and
Citizenship: origin, construction and social participation; starting from a didactic
sequence formed by 8 meetings; the objective of the intervention was to promote
critical autonomy, based on the contexts of citizenship throughout history, from its origin
to contemporaneity, articulated with the process of creating Human Rights and the
reality of students; another aspect of the intervention was the analysis of pedagogical
practice in the Supervised Internship in the formation of young people and the results
of the New High School. During the intervention it was possible to insert research as a
teaching methodology, aligning theory and practice in the learning process, with the
development of an intervention project, elaboration of pedagogical and cultural
products together with the practice of citizenship inside and outside the environment
school. Furthermore, it allowed us to understand the limits and possibilities of action,
based on the reality of the field, and the process of linking the educational guidelines
provided by the State Department of Education-SEE, which in turn responds to legal

education mechanisms.

Keywords: sociology teaching; basic education; supervised internship; teaching

practice.
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1 INTRODUCAO

Esta monografia é resultado de uma pesquisa de campo com observagao par-
ticipante, com registro em diario de campo, huma escola publica que funciona na mo-
dalidade regular. A énfase da pesquisa pretende contribuir para a compreensao do
ensino de Sociologia e o exercicio da cidadania frente as vivéncias e desafios dos
estudantes no espaco escolar. A pesquisa surgiu a partir da problematizacao sobre a
docéncia no Componente Curricular Estagio Supervisionado Ill, do curso de Licencia-
tura em Sociologia da UEPB-Universidade Estadual da Paraiba. O universo da pes-
quisa nos permitiu escolher entre escolas em trés modalidades de ensino: integral,
integral técnico e ensino regular, na rede estadual da Paraiba. A escola utilizada como
campo de pesquisa foi a EEEFM Ademar Veloso da Silveira, que atua na modalidade
de ensino regular. A instituicdo publica esta situada em regido periférica, com dificul-
dades em relacéo a sua infraestrutura fisica, bem como com matriculas de estudantes
em sua maioria em situacéo de vulnerabilidade.

A pesquisa apresentou especificidades sobre o territério e sua relagdo com o
ensino de Sociologia numa escola regular, bem como permitiu uma compreensao das
relacfes que envolvem o ambiente escolar, sua estrutura, suas praticas e significados,
assim como as rupturas e intervencdes que condicionam 0s sujeitos, e que constroem
a sociedade que conhecemos. Sendo assim, podemos entender a perspectiva desse
organismo Vivo que é a escola vinculando o contexto territorial que a compde, ou seja,
como o efeito do territorio interfere sobre a comunidade escolar, considerando os su-
jeitos que a compdem, as desigualdades sociais e a prépria dinAmica que constitui a
EEEFM Ademar Veloso da Silveira.

Sendo assim, nos permitiu compreender quais as possibilidades de atuacdo da
sociologia na mediacdo desses contextos em sala de aula, tendo como foco a identi-
ficacdo da realidade social dos atores que a conduzem, a intervencdo metodoldgica,
além da atuacdo e abordagem dos professores através de projetos de intervencéo e
assisténcia do estado. Nesse sentido contribuiu para a identificacdo de limitacoes e
possibilidades no que se refere & mediacdo de uma educacédo de qualidade frente a
realidade social do territério.

Nesse sentido, a observacgao participante constitui um importante instrumento
no estudo do cotidiano, do ordinario, e do transitério, ou seja, do comum e que se

move tanto de forma individual quanto em grupos, trazendo a tona a percepcédo das
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“construcdes multiplas e efémeras da vida de todos os dias, ou seja a exuberancia da
vida cotidiana.” (Deslairies; Keérisit, 2014, p.131). Além disso, entender o universo das
interpretag@es atribuidas pelos jovens a partir de suas vivéncias no ambiente escolar.
E preciso considerar a subjetividade dos individuos em seu campo de reflexdo e atu-
acao, a saber a escola, entendendo que “de fato, a fenomenologia e a observacéo
participante colocam em primeiro plano a dimenséao subjetiva do individuo na socie-

dade, observando-o em sua “concretude” [...] (Jaccoud; Mayer, 2014, p.260), portanto:

De modo geral, a observacdo dos fenbmenos, qualquer que seja a sua natu-
reza, constitui o nucleo de todo procedimento cientifico. Os fundadores das
ciéncias sociais e, mais precisamente, os fundadores da sociologia, fizeram
da observacao o critério fundamental do conhecimento, com os fatos sociais
tornando-se, nos primérdios do desenvolvimento dos métodos nas ciéncias
sociais, 0s “sujeitos de observacao” (Jaccoud; Mayer, 2014, p. 254).

No que se refere a escolha do Campo de Pesquisa, se insere na perspectiva
de compreender e analisar desafios e realidades nos processos de ensino e aprendi-
zagem na modalidade regular, sobre a formacéo das juventudes e os resultados do
Novo Ensino Médio, sob a perspectiva do ensino de Sociologia.

A promocao de uma educacéo na modalidade regular, regida por diretrizes cur-
riculares operacionais® para uma educacao cidadd, oferecida pela Secretaria de Es-
tado de Educacao-SEE da Paraiba, cujo conceito esta relacionado a preparacédo dos
estudantes como sujeitos da propria acdo, ou seja, 0 “protagonismo juvenil” como
principio da agdo educativa, atuando na escola através da gestdo participativa. No
que se refere a gestdo, cabe a mobilizacdo, motivacdo, movimentacdo e monitora-
mento dos estudantes e da comunidade escolar como fonte de referéncia das acbes
gue propiciam uma educacao cidada; da mesma forma os professores e toda a comu-
nidade escolar devem atuar nesse sentido. Desta forma, faz parte desse processo, 0
desenvolvimento da autonomia dos estudantes através de atividades de acolhimento;
a participacdo em Olimpiadas de Conhecimento; a organizacdo de Clubes de prota-
gonismo; Projeto de Vida e Tutoria; além da melhoria dos resultados da escola em
relacdo ao ENEM e IDEB.

1 PARAIBA. Secretaria de Estado da Educacdo-SEE. Diretrizes Operacionais das Escolas da Rede
Estadual de Educacdo da Paraiba. Ano-2023. Disponivel em: DiretrizesOPEscolas.pdf (pa-

raiba.pb.gov.br) .



https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao/consultas/DiretrizesOPEscolas.pdf
https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao/consultas/DiretrizesOPEscolas.pdf
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Estas acOes articuladas as vivéncias no ambiente educacional regular, torna-
se um desafio, pois a comunidade no entorno da escola reflete um contexto de desi-
gualdades sociais, além de um tempo de escolaridade minimo das familias dos estu-
dantes. Dessa forma, questionamos como proporcionar uma educagao de qualidade
diante desta perspectiva de vulnerabilidade.

O objeto de pesquisa € sobre o ensino de sociologia, suas praticas, desafios e
estratégias para a formacao de jovens cidadaos a partir das experiéncias vivenciadas
na escola, utilizando a pesquisa como instrumento pedagogico para a mediacdo de
conteudos frente aos desafios educacionais num contexto de vulnerabilidade social.
Uma vez que “‘um problema de pesquisa se concebe como uma separacdo consci-
ente, quer se quer superar, entre o que nds sabemos, julgando insatisfatorio, e o que
nés desejamos saber, julgado necesséario” (Chevrier,1993, apud Deslairies; Kérisit,
2014, p.132). Diante do exposto é preciso identificar os desafios e problemas vivenci-
ados pelos sujeitos na constru¢cdo dos conhecimentos, na perspectiva de construir
uma educacao cidada na pratica.

A partir do ensino de sociologia, e com base numa intervencao realizada com
o tema: Direitos Humanos e Cidadania: origem, construcdo e participacdo social, na
qual foi utilizada a pesquisa socioldégica como metodologia de ensino, foi possivel
compreender a pratica da cidadania dentro e fora da escola, seus desafios, limites e
possibilidades que nos permitem refletir ndo somente sobre a pratica pedagdgica, mas
também sobre a pratica da cidadania a partir das experiéncias vivenciadas pelos jo-
vens no ambiente escolar.

Sociologicamente, concebemos as juventudes como sujeitos sociais e histori-

cos, de maneira que:

Tomar os jovens como sujeitos ndo se reduz a uma opc¢ao tedrica. Diz res-
peito a uma postura metodolégica e ética, ndo apenas durante o processo de
pesquisa, mas também em meu cotidiano como educador. A experiéncia da
pesquisa mostrou-me que ver e lidar com o jovem como sujeito, capaz de
refletir, de ter suas préprias posicdes e acdes, € uma aprendizagem que exige
um esforco de auto-reflexdo, distanciamento e autocritica (Dayrell, 2003, p.
44).

Sendo assim, a pesquisa como metodologia de ensino, alinhada as vivéncias
experienciadas na escola ou a partir dela, como forma de apropriagcao dos saberes
para o desenvolvimento da cidadania, reflete na autonomia critica dos estudantes. Na

perspectiva de que a educacdao tradicional e bancéaria pode funcionar como processo
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de reproducao das desigualdades no espaco escolar (Bourdieu,1992), por isso se faz
necessario promover a constru¢cdo dos conhecimentos por parte dos estudantes, na
mediacao de saberes e vivéncias que reforcem sua autonomia.

A escola constitui um campo de préticas para uma educacao cidada no cotidi-
ano escolar, conforme Saviani (2011) definindo-a como um espa¢o democratico para
a promocéao do acesso aos conhecimentos previamente produzidos e sistematizados,
como processo singular para a construcdo coletiva da historia da sociedade. Sendo
assim, esse conjunto de praticas pode interferir no cotidiano escolar, na atuagéo do
Professor de Sociologia e no processo de formacéo dos estudantes, contribuindo ou
nao para o desenvolvimento de uma educacéo transformadora, em contraste com a
educacao tradicional.

Desta forma, a pesquisa como ferramenta de ensino permite incorporar ele-
mentos teoricos discutidos em sala de aula, as demandas coletivas, de maneira que
0s estudantes possam além de refletirem, também atuarem no processo de transfor-
macao e construcao da cidadania a partir do contexto escolar.

A perspectiva € que o Ensino da Sociologia com uso das pesquisas sociologi-
cas em sala de aula provoque “o aparecimento de uma segunda natureza” (Saviani,
1996; Oliveira; Silva, 2016). A necessidade desta segunda natureza reflete que ha
uma distingdo entre o ensino e a pesquisa sociologica; tendo a pesquisa como instru-
mento para promocédo do saber e 0 ensino como pratica de promocao do estudante.
Nesse caso o professor Sociélogo seria aquele que possui as duas perspectivas, a do
Ensino de Sociologia e a pesquisa socioldgica, o que representa a verdadeira natu-

reza da educacédo, uma vez que:

[...] Florestan esta apontando para a esséncia da educacao, isto é, um pro-
cesso que visa a transformacéo interna dos sujeitos pela incorporagédo de
elementos que ndo sdo dados naturalmente e nem adquiridos espontanea-
mente mas que, uma vez incorporados pela mediacdo da acdo educativa,
passam a operar como se fossem naturais (Saviani, 1996, p. 73).

Nesse sentido, demanda uma reflexdo sobre a pratica de cidadania dentro da
escola, sua politica e aspectos contraditérios de um Estado capitalista, que pode apre-
sentar diversos conceitos sobre o que é cidadania (Manzini-Covre, 1991). Portanto
espera-se uma articulagéo politica mais cooperativa e participativa da instituicdo es-
colar, bem como dos professores no que tange aos direitos dos estudantes numa

educagéao cidada em uma escola regular.
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E preciso levar em conta o campo de forcas e lutas (Bourdieu,1992) que cons-
titui o espaco escolar da escola investigada, no contexto do Novo Ensino Médio, na
modalidade de ensino regular, localizada no bairro de Bodocongo, cujo entorno reflete
condi¢bes de vulnerabilidade social, percebendo questdes como: as condi¢des sociais
do entorno, conflitos, pressdes e insegurancas, rotina da escola e infraestrutura, e
como isso interfere no processo de formacao dos estudantes.

Acrescenta-se a discussao sobre o lugar da sociologia na educacgéo bésica,
uma vez que seu contexto é marcado por intermiténcias, considerando seu recente
retorno ao curriculo como disciplina obrigatéria no ensino médio somente em 2008.
Embora ndo tenha sido a primeira vez que teve esse status no curriculo, sua volta ao
ensino médio ocorreu desde 1980, porém de forma progressiva. (Bodart; Rogério,
2020). No entanto, na perspectiva no Novo Ensino Médio atual encontra-se limitada
pela reducdo do tempo em sala de aula, interferindo na consolidacdo da disciplina;
além disso, considerando também a “fragmentacdo institucional”, (Oliveira; Silva,
2016) uma vez que os temas sociolégicos englobam principalmente temas periféricos,
a exemplo das condi¢cOes de vida e infraestrutura do bairro e adjacéncias, das dificul-
dades no acesso a educacao e formacéo dos sujeitos e principalmente o exercicio da
cidadania. Portanto isso impacta sobre o0 ensino e na orientacdo dos processos edu-
cacionais da EEEFM Ademar Veloso da Silveira.

Sendo assim, na perspectiva de contribuir para a compreensao do Ensino de
Sociologia e a pratica de cidadania no ambiente escolar, a partir dos objetivos defini-

dos a sequir.

e Objetivo geral: compreender e analisar os processos de ensino e
aprendizagem no Ensino de Sociologia na escola EEEFM Ademar Ve-
loso da Silveira, suas praticas, desafios e estratégias para a emancipa-
¢cao de jovens cidadéaos, considerando as experiéncias vivenciadas na

escola, a partir da intervencao realizada.

e Objetivos especificos:

a) identificar os desafios e problemas vivenciados pelos sujeitos na cons-
trucdo dos conhecimentos, na perspectiva de construir uma educacéo

cidada na pratica;
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b) compreender a importancia da pesquisa como metodologia de ensino,
alinhada as vivéncias experienciadas na escola ou a partir dela, como
forma de apropriagédo dos saberes e desenvolvimento de habilidades, e

COMO esse pProcesso se expressa na autonomia critica dos estudantes;

c) refletir sobre o protagonismo da Sociologia e a pratica de cidadania
dentro da escola, sua politica e aspectos contraditérios de um Estado

capitalista.

A metodologia utilizada foi a partir de uma pesquisa de campo com observagao
participante, e registro em diario de campo, na escola EEEFM Ademar Veloso da Sil-
veira, em Campina Grande, PB. Se deu a partir da construcdo de um projeto de inter-
vencao pedagogica: Direitos Humanos e Cidadania: origem, construcédo e participa-
cdo, partindo de uma sequéncia didatica constituida por (oito) 8 encontros, cujo obje-
tivo era promover a autonomia critica dos estudantes, a partir dos contextos de cida-
dania desde a sua origem até os dias de hoje, articulados com o processo que deu
origem ao debate sobre o Direitos Humanos e a realidade vivenciada pelos estudan-
tes. Este estudo parte da perspectiva da utilizacdo da pesquisa como metodologia de
ensino em sociologia junto as praticas curriculares na escola. tomando como emba-
samento tedrico a andlise da obra de Pedro Demo (20062 e 20073).

Os resultados alcancados evidenciaram limitacdes e possibilidades na atuacéo
e organizacdo de metodologias que possam subsidiar uma educacao cidada de qua-
lidade pautada num projeto de construcdo da autonomia de juventudes cidadas, que
dé subsidios para uma emancipagéao critica e libertadora, que evidencie “possibilida-
des de efetivacdo da educacdo como pratica e caminho para a liberdade na escola
contemporanea” (Teixeira, 2022, p. 1). Portanto, essa realidade imp&e que o desen-
volvimento dos conteudos de Sociologia se dé a partir do contexto social do homem e
sua capacidade criativa (Barroco; Tuleski, 2007). Apesar das implicacdes, € possivel
construir estratégias de pesquisa em sociologia que provoquem a emancipac¢ao dos

jovens no Ensino Médio, a partir do protagonismo da Sociologia. Dessa forma,

2 DEMO, P. Pesquisa: Principio cientifico e educativo. 12° ed.; Sao Paulo: Cortez, 2006.

3 DEMO, P. Educar pela pesquisa. 8° ed.; Autores associados, Campinas-SP, 2007.
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apresentamos as impressoes e contribuices sobre a mediacédo de aprendizagens no
Ensino de Sociologia numa escola que enfrenta diversos problemas de infraestrutura

e recursos e cuja identidade reflete o cotidiano da comunidade que a compde.
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2 POR UMA PERSPECTIVA CRITICA PARA O ENSINO DE SOCIOLOGIA NA EDU-
CACAO BASICA.

Nessa perspectiva de educacao regular, com base no Novo Ensino Médio, é
preciso trazer a tona alguns aspectos da pedagogia historico critica inicialmente a
partir do materialismo historico-dialético marxista, considerando que as desigualdades
sociais séo o resultado da luta de classes, sendo um problema estrutural do sistema
capitalista. Sendo assim, a teoria classica abre margem para um entendimento das
relaces de classe em outros campos, a exemplo da instituicdo escolar, no sentido de

promover a transformacéo social.

A Pedagogia Historico-Critica de Dermeval Saviani se ampara no materia-
lismo histérico e dialético de orientacdo marxista, de modo que se trata ndo
somente de um “como fazer” pedagogico, mas sim, de uma proposta revolu-
cionaria de transformacéo social, via trabalho educativo, que tem como pre-
tenséo a construcdo de outra sociedade (Ribeiro; Zanardi, 2018, p. 17).

Numa perspectiva marxista, Ferreira Junior e Bittar (2008) apontam para o rom-
pimento de uma educacao somente para o trabalho, e partindo para os principios hu-
manistas para a condi¢cao de existéncia e organizacdo humana, ndo subjugado pelas
condicGes do capital, com capacidade para criticar o sistema no qual esta inserido,
alinhando a teoria a pratica.

Para isso, € preciso identificar a partir de uma compreensao historico-dialética
qual é a natureza desse ser humano que queremos formar e como se constitui suas

relacoes.

A afirmagéo de que a “natureza humana” é o “conjunto das relagbes sociais”
€ a resposta mais satisfatéria porque inclui a idéia do devir: 0 homem “de-
vém”, transforma-se continuamente com as transformacdes das relacdes so-
ciais; e, também, porque nega o “homem em geral”: [...] as relagdes sociais
séo expressas por diversos grupos de homens que se pressupdem uns aos
outros, cuja unidade é dialética e ndo formal (Gramsci, 1999, p. 245 apud
Martins, 2021, p.7).

Sendo assim, esse processo dialético das relacdes sociais produz o homem

social, e ao mesmo tempo ele também é resultado de suas préprias agdes:

[...] ao colocarmos a pergunta “o que € o homem”, queremos dizer: o que é
gue o homem pode se tornar, isto €, se 0 homem pode controlar seu proprio
destino, se ele pode “se fazer”, se pode criar sua prépria vida. [...] o homem
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€ um processo, precisamente o processo de seus atos (Gramsci, op. cit., p.
412 apud Martins, 2021, p. 8).

Gramsci acreditava que o ser humano como um ser de relacbes, é capaz de

transformar a si mesmo e a sociedade a partir da sua relacdo com o meio.

[...] deve-se conceber o homem como uma série de relagdes ativas (um pro-
cess0), no qual, se a individualidade tem a maxima importancia, ndo é todavia
0 Unico elemento a ser considerado. A humanidade que se reflete em cada
individualidade é composta de diversos elementos: 1) o individuo; 2) os outros
homens; 3) a natureza. [...]. O individuo ndo entra em relacdo com os outros
homens por justaposicdo, mas organicamente, isto €, na medida em que
passa a fazer parte de organismos [...] 0 homem néo entra em relagdes com
a natureza simplesmente pelo fato de ser ele mesmo natureza, mas ativa-
mente, por meio do trabalho e da técnica. E mais: estas rela¢cdes ndo sdo
mecanicas. Sao ativas e conscientes [...] Dai ser possivel dizer que cada um
transforma a si mesmo, modifica-se, na medida em que transforma e modifica
todo o conjunto de relagBes do qual ele é o centro estruturante (Gramsci, op.
cit. p. 413 apud Martins, 2021, p. 7).

Nesse sentido, a sociedade que vivemos hoje € o resultado herdado a partir
das transformacGes humanas produzidas e reproduzidas historicamente através das
relagdes sociais. Sobre Gramsci, Martins (2021, p. 7) explica que: “Todavia, o indivi-
duo n&o nasce e age em um mundo completamente criado por ele, pois herda a rea-
lidade produzida por outros, que Ihe apresenta limites e possibilidades”. Sendo assim
o individuo estad em constante conflito com os desafios herdados das geracdes ante-
riores, considerando que “[...] toda geracao educa a nova geracao, isto €, forma-a; e
a educacdo é a luta contra os instintos ligados as funcées biolégicas elementares,
uma luta contra a natureza, a fim de domina-la e de criar o homem <atual> a sua época”
(Gramsci, 20002, p. 62 apud Martins, 2021, p. 8). Portanto, a educacéao representa o
processo ideal para formacao humana, e consequentemente a formacao de uma nova
cultura, mais critica e consciente de seu papel social. Logo, a escola constitui o espaco
organico inerente a esse objetivo.

Gramsci propde a escola unitaria, ou seja um ensino integral, propedéutico e
humanistico, num formato mais geral e democratico, sem uma perspectiva profissio-
nalizante, porém uma educacao mais politica, uma vez que interfere no processo de
formacao das sociedades. Para Gramsci a educacgao seria o processo pelo qual todas
as potencialidades do homem seriam desenvolvidas da melhor forma possivel sem

gue ele perdesse sua subjetividade, ou seja, uma composi¢ao do:
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[...] engenheiro americano, o filésofo alemao, o politico francés, recriando [...]
o homem italiano do Renascimento, o tipo moderno de Leonardo da Vinci
transformado em homem-massa ou homem coletivo, ainda que mantendo
sua forte personalidade [...] individual (Gramsci, 2005, p. 225 apud Martins,
2021, p. 12).

Sendo assim, entendemos a natureza da educagéo como um processo de for-
macao humana, ou seja, que molda e é moldada pelo homem, tal como o conhece-

mos, qual seja, aquele que produz e transforma as sociedades.

Se a existéncia humana nao é garantida pela natureza [...] mas tem de ser
produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isso
significa que o homem n&o nasce homem. Ele forma-se homem [...] necessita
aprender a ser homem [...] a producdo do homem é, ao mesmo tempo, a
formacao do homem, isto é, um processo educativo. A origem da educacéo
coincide, entdo, com a origem do homem mesmo (Saviani, 2007, p. 154 apud
Martins, 2021, p. 9).

Trata-se de pensar a educacdo das juventudes como um processo dialético
com a sociedade, numa construcdo socio-histérica, ou seja, a formagao de “sujeitos
da acgao politica”, portanto a escola pode contribuir positivamente ou negativamente

para uma formacéo critica, considerando que:

Ao mesmo tempo, pode-se observar que ao pensar a juventude pela moder-
nidade, permite apreender o conceito por um desenvolvimento dialético entre
a institucionalizacdo das juventudes e a possibilidade de sua autonomia,
ainda quando é reprimida, contida ou absorvida pela estrutura social (Santos,
2021, p. 2).

A vista disso, € preciso entender a educa¢do como um processo de desenvol-
vimento cultural voltado para a autonomia dos estudantes, e que nao fosse somente
uma formacao geral vinculada ao trabalho, “nesse sentido, trata-se de uma escola de
tipo “desinteressado” como propugnava Gramsci” (Saviani, 2007, p. 161). Trata-se de
uma escola ativa, onde “o coroamento dessa escola ativa era a escola criativa, enten-
dida como o momento em que os educandos atingiam a autonomia” (id., 2007, 161).

Segundo Saviani (2011), cabe inserir a pedagogia histérico-critica, onde a es-
cola é definida como espago democratico para a promog¢édo do acesso aos conheci-
mentos previamente produzidos e sistematizados, como processo singular para a
construcéo coletiva da historia da sociedade. Logo, a educacdo € um fenébmeno hu-
mano, ou seja, € produzida por ele, mediante os conteudos, ferramentas e recursos

que lhes sdo disponibilizados, implicando na sua subsisténcia material e
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intelectual. Portanto, € preciso um planejamento prévio sobre a articulacdo de ideias,
conceitos, valores, simbolos, atitudes, habilidades etc., que vao ser mediados em sala
de aula, além dos elementos culturais, que repercutem na constru¢cdo da chamada
“segunda natureza”.

Além disso, a orientacao sobre as variaveis que incidem nos resultados da pra-
tica social global. Saviani (2011) também menciona a necessidade do desenvolvi-
mento e de uma compreensao mais ampla da competéncia técnica, “néo tecnicista”
por parte dos professores, possibilitando assim uma atuacado mais efetiva tanto em

sala de aula quanto nos processos politicos.

[...] “competéncia técnica" tem um sentido claramente nao tecnicista, ja que
nao diz respeito ao dominio de certas regras externas simplificadas e aplica-
veis mecanicamente a ta2011refas fragmentadas e rotineiras. Ao contrario,
compreende o dominio tedrico e pratico dos principios e conhecimentos que
regem a instituicao escolar. Referi-me & instituicdo escolar porque se trata de
uma delimitagdo importante (Saviani,2011, p.26).

O autor defende uma articulagéo entre o saber técnico e a atuacdo politica,
considerando a ambiente escolar e seus processos contraditérios, necessarias para

uma atuacao mais eficiente.

A escola esta impregnada de ponta a ponta pelo aspecto politico. Ela confi-
gura-se como um dos espagos em que 0s interesses contraditérios préprios
da sociedade capitalista entram em "disputa pela apropria¢cédo do conheci-
mento” (Saviani, op. cit., p.27).

Sendo assim, € preciso considerar a realidade da Sociologia enquanto disci-
plina escolar e, também objeto de estudo, uma vez que, segundo Bodart (2017) sua
trajetGria possui um carater intermitente no curriculo escolar. Apesar da Lei 11.864 de
2008, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) ter instituido
a Sociologia como disciplina obrigatéria na grade curricular do ensino médio, ainda
temos que lidar com o pouco tempo de aula para a mediagcdo dos conteudos. Isso
reflete a pouca valorizacao das ciéncias humanas no curriculo, e, consequentemente

pouco interesse em pesquisas académicas. O autor ainda destacou:

No Brasil a licenciatura, em geral, é ainda vista, pelos pesquisadores, como
uma tematica de menor interesse; estando mais presente nas pesquisas dos
departamentos de Educagdo. No caso da Sociologia essa situacao € ainda é
mais acentuada por conta de sua intermiténcia, ainda que a tematica “Educa-
¢ao” estivesse presente desde a origem da Sociologia (Bodart, 2017, p. 94).
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Apesar dessa realidade, a partir da normativa foi possivel uma maior articula-
cao entre 0s agentes e organizacdes sociais, favorecendo o interesse em pesquisas

sobre o tema, projetando o ensino de Sociologia como objeto de estudo.

Essa normativa, impulsionada pela organizacéo de agentes advindos de or-
ganizacdes sindicais (CARVALHO, 2004), académicas (MORAES, 2011;
OLIVEIRA, 2014) e do engajamento politico de estudantes e professores,
foi determinante para que o ensino de Sociologia fosse viabilizado
como tema de pesquisa nos programas de pos-graduagéo no Brasil. Destarte,
as politicas educacionais—como o Programa Institucional de Bolsa de Ini-
ciacdo a Docéncia (PIBID), fomentado pela Coordenadoria de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e o Programa Naci-
onal do Livro Didatico (PNLD) incluiram, respectivamente, em 2009 e
2012, a Sociologia em suas acdes (Bodart; Cigales, 2017, pg. 257).

A expectativa era que a inclusdo da Sociologia em politicas educacionais naci-
onais, possibilitasse um avanc¢o nos estudos sobre o ensino de Sociologia. O autor
destaca ainda que até mesmo a intermiténcia da Sociologia no curriculo das escolas
de Ensino Fundamental e Médio, havia se constituido em “um amplo objeto de estudo
e um programa de investigagcéo ainda em fase de estruturacdo no campo de pesquisa
da educacéao e das Ciéncias Sociais” (Silva, 2010, p.23 apud Bodart, 2017, p.259) O
artigo traz um balanco sobre o aumento da produ¢édo académica no campo do ensino
de Sociologia no Brasil evidenciando uma diversidade nos estudos.

Além disso, Bodart (2017) aponta principalmente para um maior interesse em
estudos sobre: a analise do conteudo; o ensino de Sociologia em contextos distintos,
principalmente no que se refere aos manuais; a representacéo dos professores e alu-
nos de Sociologia; a funcdo do ensino de sociologia; os desafios em relacdo aos con-

tetdos; além da dicotomia da formacéo do bacharel e do licenciado em Sociologia.

O processo de ampliacdo da producdo também tem sido acompa-
nhado pela sua diversificacdo, ampliando-se as tematicas exploradas, ao
mesmo tempo em que outras passam a ter menor espago, como no caso do
debate sobre a institucionalizacdo do Ensino de Sociologia, que fora um dos
temas mais explorados até meados dos anos de 2000 (Oliveira, 2015, p. 10
apud Bodart; Cigales, op. cit., p. 261).

Apesar de seu contexto intermitente, as pesquisas sobre o campo da Sociologia
em especial sobre o subcampo “Ensino de Sociologia” buscam superar os desafios

gue atravessam universo politico da disciplina, considerando que seu protagonismo
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esta vinculado ndo somente as pesquisas concebidas no espaco académico, mas a

partir dele.

Apesar da trajetoria histérica (quase centenaria) desse processo, as limita-
¢Oes de acesso aos bancos de dados e escassa bibliografia sobre o assunto
nos impossibilita a realizacdo de uma andlise de todo o periodo, pois apenas
recentemente as teses e dissertacdes passaram a serem disponibilizadas
em ambientes online pela Capes e pelas instituicdes de Ensino Superior (Bo-
dart; Cigales, op. cit., p. 262).

Neste cenario € preciso entender o status da Sociologia escolar, na perspectiva
dos alunos, em relacéo a outras disciplinas da grade curricular, uma vez que a Socio-
logia é considerada por alguns pesquisadores como “desnecessaria ao curriculo ou
sem relevancia para a vida cotidiana dos jovens” (Bodart; Tavares, 2020, p. 769). Em
uma pesquisa realizada com estudantes de escolas da rede publica e privada de Ala-
goas, (id., 2020, p. 771) revelou que a Sociologia aparece em oitavo lugar quanto a
sua importancia para o curriculo, abaixo de Historia, e juntamente com uma sequéncia
de disciplinas que também possuem um histérico intermitente no curriculo. Portugués
e Matematica ainda sédo consideradas “disciplinas uteis”, vinculadas ao desenvolvi-
mento material. Em geral a pesquisa evidenciou que a Sociologia ndo possui um lugar
de prestigio na grade curricular em que pese também a realidade existente nas con-
dicdes de trabalho e limitacées dos professores.

A partir da demanda em compreender o ensino de Sociologia a partir da dina-
mica da escola e seus desdobramentos sociais, é preciso considerar a teoria de
campo de Pierre Bourdieu, como instrumento de mapeamento do universo escolar,
pois ele relaciona o desenvolvimento da sociedade a um estruturalismo genético.
Nessa perspectiva entender o campo de forcas e de lutas existentes na escola e fora
dela, de forma a aperfeicoar o ensino a partir da leitura das realidades. Sobre a atua-
cao da escola como instrumento de validacao das desigualdades, Bourdieu esclarece:

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
conteudos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo
e dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas das
diferentes classes sociais (Bourdieu, 1998, p.53).

Portanto o professor detém a autoridade pedagdgica e politica nesses termos
a partir da escolha de temas, ferramentas e instrumentos para a constru¢ao dos sa-

beres em sala de aula, reproduzindo ou ndo as desigualdades sociais. Nesse caso,
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romper com a ldgica reprodutivista seria em primeiro lugar dar voz aos estudantes
promovendo o compartilhamento de suas cotidianas.

Além disso, faz-se necessario utilizacdo também de uma abordagem Foucaul-
tiana que dispde uma andlise da escola como um espaco de regras rigidas, distanci-
ando-se de uma educacao pautada numa compreensao socioconstrutivista e humana,
ou seja, o homem cultural com valores especificos para uma sociedade mais justa e
reflexiva. Nesses termos, em sua obra Vigiar e Punir: nascimento da prisdo (Foucault,
2017) define a formacgéo da estrutura da escola a partir de 1762, onde a sala de aula
se torna homogénea sob o olhar do professor como regulador das ac¢des, estrutura

essa gque ainda impera na contemporaneidade.

A ordenacdo por fileiras, no século XVIII, comega a definir a grande forma de
reparticdo dos individuos na ordem escolar: filas de alunos na sala, nos cor-
redores, nos pétios; colocacéo atribuida a cada um em relagéo a cada tarefa
e cada prova; colocacao que ele obtém de semana em semana, de més em
més, de ano em ano; alinhamento das classes de idade umas depois das
outras; sucessdo dos assuntos ensinados, das questfes tratadas segundo
uma ordem de dificuldade crescente (Foucault, 2017, p.144).

No entanto, as experiéncias na escola, positivas ou negativas podem ser rever-
tidas em conteudo de aula, com perspectivas de reflexdo sobre as proprias realidades
coletivas dos estudantes e suas especificidades, no que se refere por exemplo, en-
tender a propria escola em relacdo as de outras comunidades, a propria comunidade
no entorno da escola, sua funcdo social, e a propria identidade dos sujeitos que a
compde, uma vez que a escola possui uma diversidade de estudantes matriculados,
onde alguns sdo de outros bairros. Se a prética Sociolégica deve reverberar uma re-
flexdo dentro e fora da sala de aula, como podemos fazer refletir esse jovem estudante
sobre sua proépria condicdo, principalmente em relacdo ao "outro" quando se fala por

exemplo de meritocracia? Foucault, (2017, P.144) continua:

E nesse conjunto de alinhamentos obrigatérios, cada aluno segundo sua
idade, seus desempenhos, seu comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra;
ele se desloca o tempo todo numa série de casas; umas ideais, que marcam
uma hierarquia do saber ou das capacidades, outras devendo traduzir mate-
rialmente no espaco da classe ou do colégio essa reparticdo de valores ou
dos méritos. Movimento perpétuo onde os individuos substituem uns aos ou-
tros, num espacgo escondido por intervalos alinhados (Foucault, op. cit.,
p.144).
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O contexto escolar apresentado por Foucault (2017), traduz o cotidiano de mui-
tas escolas hoje, dificultando o processo criativo dos estudantes, consequentemente
favorecendo a reproducédo das desigualdades. Portanto, € preciso promover uma cul-
tura escolar que explora préticas inovadoras para o desenvolvimento de uma educa-
cao que favoreca a emancipacao critica dos sujeitos. I1sso € possivel por meio da dia-
lética materialista do humano (Teixeira, 2022), ou seja, 0 uso de sua condicdo subje-

tiva vivenciada, para a construcéo dos saberes. Sobre isso a autora explica:

Vygotsky tinha em seu horizonte, portanto, a constru¢do de uma nova socie-
dade, mais justa e solidéaria, e atribuiu & educacao papel essencial nesse pro-
cesso. Nesse sentido, a teoria por ele formulada e a concepc¢éo de educacéo
nela presente precisam se constituir em praxis por quem as toma como fun-
damento de seu trabalho. Nao basta estudar e conhecer a teoria, é preciso
vivé-la, o que implica no compromisso com a emancipacdo humana (Teixeira,
2022, p. 5 e 6).

Sendo assim, 0 que caracteriza a emancipacao humana é uma expressao pra-
tica a partir dos conceitos estudados. A praxis supracitada pode dar substancia ao que
€ ensinado, especialmente sobre o ensino de Sociologia, caracterizando ndo somente
pela assimilacdo da teoria, mas como um produto pronto para ser aplicado pelo su-
jeito. Isso sugere que, “[...] somente quando o conceito esta dentro de um sistema
pode-se tomar consciéncia dele e emprega-lo voluntariamente” (Vygotsky, 2007, p.
317).

Dessa forma, romper com o processo de reproducédo das desigualdades, so-
mente teria um efeito mais significativo através de uma educacdo que possa trazer
reflexdes a partir das realidades vivenciadas, aspecto inerente a préatica socioldgica,

desenvolvendo a autonomia critica dos estudantes, a saber:

Desenvolver o homem cultural envolve dar énfase a capacidade do homem
de perceber, analisar, sintetizar e generalizar informag¢fes que o mundo ofe-
rece, e sobre esse arcabouco elaborar novos conhecimentos que retornem a
pratica social, modificando-a (Barroco; Tuleski, 2007, p. 27).

Para isso é necessario entender qual lugar de representatividade ocupa 0 su-
jeito na sociedade, partindo do principio do que € ou como esta fundamentada a cida-
dania e sua propria realidade. De acordo com as diretrizes nacionais definidas no Ca-

derno de Educac&o em Direitos Humanos (2013),



26

Direitos Humanos sao aqueles que o individuo possui simplesmente por ser
uma Pessoa humana, por sua importancia de existir, tais como: o direito a
vida, a familia, a Alimentacao, a educagéo, ao trabalho, a liberdade, a religido,
a orientacdo sexual e ao Meio ambiente sadio, entre outros. S&o direitos fun-
damentais, reconhecidos no &mbito internacional, garantidos pelo Sistema
social do qual o individuo faz parte (Brasil, 2013, p.11).

Depois disso € preciso refletir sobre a atuacdo dos profissionais na consolida-
cdo da Educacédo em Direitos Humanos -EDH na sala de aula, sobre a participacéo

de cada sujeito social.

Para que seja consolidada, a Educacdo em Direitos Humanos necessita da
participagdo dos profissionais do ensino, da sociedade civil, dos agentes e
representantes politicos. A EDH trabalha com a orienta¢do de criangas, jo-
vens e adultos para que assumam suas responsabilidades enquanto cida-
daos, promovendo o respeito entre as pessoas e suas diferencas; fazendo
com que reconhecam seus direitos e defendam os direitos dos outros (Brasil,
op. cit. p. 11).

Portanto a representacao da Sociologia, em um sistema educacional, cujo exer-
cicio se executa a partir de um sistema de vulnerabilidade social, da falta de informa-
cdo das familias, e de problemas sociais da comunidade que adentram no espaco
escolar, além do controle de liberdades, de a¢des, de tempo etc., requer uma atuagao
mais influente, com um preparo técnico mais estruturado, conhecedor das demandas

escolares para uma atuacado mais efetiva, uma vez que:

A cidadania é atualmente assunto de debate tanto na democracia ocidental
guanto nas sociedades onde se desenvolveu o socialismo do Leste, entre as
classes abastadas e as menos abastadas, e aparece na pauta de diversos
movimentos sociais que reivindicam saneamento basico, saude, educacéo,
fim da discriminag&o sexual e racial (Manzini-Covre, 1991, P.8).

Nesse sentido cabe a discusséo sobre o que é cidadania, uma vez que abrange
muitos aspectos, principalmente considerando o contexto social, 0s grupos que cada

individuo faz parte, sua subjetividade etc.

Mas de que cidadania fala cada um desses grupos sociais, personagens que
ocupam posi¢Bes tdo diferentes na sociedade? Alguns deles tém acesso a
guase todos os bens e direitos; outros ndo, em virtude do baixo salario e do
ndo-direito a expressao, a salde, a educacgéo etc. O que é cidadania para
uns e o que € para outros? E importante apreender de que cidadania se fala.
Tente responder vocé mesmo: o que é cidadania? Podemos delinear concep-
¢Oes diferentes e até mesmo opostas (Manzini-Covre, op. cit., p.8).
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Mas o que é cidadania? Segundo Manzini-Covre, (1991) esse tema compde a
Carta de Direitos da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), de 1948, que ja € o
resultado das cartas de Direito dos Estados Unidos (1776) e da Revolucao Francesa
(1789). Para ela ha muita confusé@o sobre esse tema, pois envolve as condi¢des soci-

ais do individuo:

Para muita gente, ser cidaddo confunde-se com o direito de votar. Mas quem
ja teve alguma experiéncia politica — no bairro, igreja, escola, sindicato etc.,
sabe que o ato de votar ndo garante nenhuma cidadania, se ndo vier acom-
panhado de determinadas condi¢cdes de nivel econdmico, politico, social e
cultural. Podemos afirmar que ser cidadao significa ter direitos e deveres, ser
sudito e ser soberano (Manzini-Covre, op. cit. p.9).

Nesse sentido, Manzini-Covre, (1991) nos faz refletir sobre como a aproxima-
cdo ou afastamento dos direitos politicos e sociais, interfere na representatividade
desses papéis, uma vez que diferentes experiéncias de cidadania produzem desem-

penhos diferentes. Portanto,

Por ultimo observa-se que a cidadania desenvolvida em nossos dias, extra-
vasa 0 conceito classico de cidadania dos direitos, de regras abstratas da
democracia, ela vai além da cidadania atada ao Estado. Cabe distinguir esta
cidadania, que estd mais presente no &mbito do cotidiano: nas organizacfes
formais e informais, nos bairros, nos movimentos sociais, nas organizagdes
N&o governamentais (ONGS), nos processos de orcamento participativo de
determinados municipios etc., como uma forma ampliada e em processo, que
se poderia nomear de uma cidadania em constru¢do. Nesse sentido pode-se
imaginar uma imensa rede de cidadania em construgdo, mesmo no Brasil
(Manzini-Covre, op. cit., p.17).

Portanto, “trata-se de pensar, sentir e agir no sentido de que a democracia se
constréi a todo instante, nas relacées sociais de que fazemos parte” Manzini-Covre
(1991, p. 71). Ela prop6e uma “revolucao subjetiva” que oriente um modo de pensar e
agir segundo seus valores e necessidades constituidas no universo de préticas que o

individuo atua promovendo a constru¢cdo da democracia.

E, nesta construcao, esta-se a falar da subjetividade frente a alteridade, en-
fim, de intersubjetividades! E ainda pense-se a relacédo cidadania e subjetivi-
dade, em que as duas estdo consubstanciadas na pessoa. A pessoa possui
uma subjetividade (enfoca-se aqui 0s sentimentos) e € a0 mesmo tempo um
ator da cidadania (fala-se aqui de como os sentimentos se transformam em
valores que podem orientar praticas sociais). De momento vamos nos restrin-
gir analiticamente ao enfoque na subjetividade, no processo de elaboracao
dos sentimentos transmutados em valores, na possivel emergéncia do novo
que oriente praticas sociais mais democraticas, e a isso quero denominar “re-
volugao subjetiva” (Manzini-Covre, op. cit., p. 71).
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A autora também aponta a necessidade de resgate do “sujeito cidadao”, ou

seja, aquele que se encontra num estado de alienacao frente ao capitalismo.

Na perspectiva interna de quem sofre o0 processo, a internalizacao da racio-
nalidade formal, exigida para se viver no capitalismo, ou o que aparece no
marxismo como processo de alienagéo, cria na alma do individuo uma parte
morta ou amortizada. Aqui, pode-se vislumbrar o vinculo com a area do de-
sejo. E o desejo que motiva o ser humano a agir dessa ou daquela forma,
como expresséo do proprio fluxo da vida. E preciso ter em mente a possibili-
dade de resgatar o rumo do desejo, embora em sua esséncia o0 Desejo seja
sempre inalcancavel. Contudo, precisa-se resgatar o sujeito desejante, pois
este é a expressao primeira para existir o sujeito-cidadao (Manzini-Covre, op.
cit., p.73).

Nesse sentido, é preciso refletir sobre estratégias para a formacao do professor
de sociologia frente a preparacdo de um cidadao mais consciente do seu poder de
influéncia para a construgdo de uma identidade historico-critica, mais humanizada,
considerando a subjetividade dos sujeitos e seus contextos sociais.

Sendo assim, deve haver a articulacédo entre conceitos da sociologia e temas
do cotidiano dos estudantes, ampliando seus conhecimentos para a perspectiva es-
trutural e socio-histdrica dentro de um universo de préticas politico-educativas.

A partir dai, pensar que educacdo é antes de tudo compreender como se
aprende. Esse € o passo fundamental que envolve entender como se processa e se
preserva o aprendizado. O nosso cérebro ndo processa somente o que vé, mas o que
experimenta em todos os sentidos, ou seja, a experiéncia pratica dos processos teo-
ricos sdo ponto central para a aquisicdo do conhecimento. Nesse sentido o saber co-
tidiano sem a aplicacéo da teoria ou vice-versa, ndo produz consciéncia critica, mas

€ na articulacdo desses elementos que construimos o processo educativo.

A pesquisa como principio cientifico e educativo Demo (2006) € uma forma de
educar que favorece o pensamento critico, alinhando teoria e pratica, uma vez que
permite ao estudante pensar por si mesmo, ao elaborar uma hipétese, na busca pela
compreensao da teoria, 0 acesso ao campo, a percepcéao da realidade, a construgcéao
dos argumentos a partir de sua prépria visao de mundo, num modelo socratico e cons-

trutivista.

Inserir 0 estudante nesse processo torna o ambiente pedagogico mais eficaz
na aquisicdo do conhecimento, pois ele vai precisar pesquisar e a0 mesmo tempo

produzir conhecimento. Diferentemente do que seria uma aula meramente discursiva
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ou expositiva. Nesse sentido é preciso utilizar metodologias que permitam que o es-
tudante tenha acesso nao somente aos contelddos tedricos, mas também 0s inserir no

campo de pesquisa que esta sendo investigado.

A escola por si sO representa um campo contextual muito rico, com uma diver-
sidade e uma pluralidade de realidades que podem ser explorados, além disso, com
diversas demandas sociais, culturais e politicas. Portanto € preciso considerar as re-
alidades constituintes da comunidade escolar, suas rotinas, construtos, demandas e
conflitos evidentes ou ndo, e que interferem no exercicio da cidadania para serem

utilizados como objetos de andlise critica dos estudantes.

Sendo assim, a pratica da pesquisa na educacédo basica, em particular no en-
sino de sociologia, constitui uma forma propicia e bastante relevante para a emanci-
pacéo do estudante, e consequentemente um passo para as transformagdes sociais,
pois quanto mais cedo o estudante tem acesso aos campos de conhecimentos mais

rapido entende a sociedade.

No ambiente escolar tanto a teoria quanto a pratica sdo importantes, uma nao
exclui a outra. Demo (2006) propde que a teoria seja um instrumento para ndo so-
mente perceber a realidade, mas também para o amadurecimento de ideias que re-
sultem em produc¢des préprias. Aqui ele lanca uma critica sobre uma educacéao pau-

tada no teoricismo, ou somente na verificacdo empirica.

Sendo assim, Demo (2006) propde que toda proposta tedrica seja confrontada
com a pratica, pois para ele a préatica de pesquisa implica numa construgdo completa,
ou seja, teoria e pratica juntas, para que além dos saberes adquiridos o estudante
consiga transformar a sociedade. Diante disso, analisa-se também como elemento
fundamental, a formacao do professor de sociologia, como parte integrante desse pro-

cesso numa atuacao politica continua, como um estilo de vida.

A seguir aparece o sentido da especializacdo, com dose crescente de pratica.
Se fosse o0 caso planejamento educacional, exige-se que toda proposta teo-
rica seja confrontada com praticas, em vaivém de mutua fecundacéo. Espa-
¢os de aplicagdo precisam ser frequentados e fungidos, como érgéos de ges-
tdo educacional, escolas, departamentos, bem como é preciso realizar chan-
ces de planejamento alternativo, para que o planejamento educacional se
torne modo de vida na atuacao social cotidiana e profissional (Demo, 2006,
p.61).
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Para isso, é preciso desconstruir modelo de "aula" expositiva, provocando e
transformando o sistema tradicional em algo mais produtivo, inovando 0s processos

pedagdgicos. Sobre isso, (Demo, 2007) esclarece.

Pretendemos, assim, manter a proposta de que a base da educacao escolar
€ a pesquisa, nao a aula, ou o ambiente de socializagcdo, ou a ambiéncia fi-
sica, ou 0 mero contato entre professor e aluno. Desde logo, para a pesquisa
assumir este papel, precisa desbordar a competéncia formal forjada pelo co-
nhecimento inovador, para alojar-se, com a mais absoluta naturalidade, na
qualidade politica também. N&ao basta a qualidade formal, marcada pela ca-
pacidade de inovar pelo conhecimento. E essencial ndo perder de vista que
conhecimento é apenas meio, e que, para tornar-se educativo, carece ainda
orientar-se pela ética dos fins e valores (Demo, 2007, p.6).

A perspectiva é preparar 0s jovens estudantes para enfrentar as vivéncias co-
tidianas com mais propriedade, conferindo-lhe ndo somente o conhecimento tedrico,
mas também a capacidade de intervir, através de ferramentas para atuar politica-

mente, ou seja, tornando o exercicio da cidadania mais palpéavel.

Tendo-se tornado cada vez mais evidente a proximidade entre conhecer e
intervir, porque conhecer é a forma mais competente de intervir, a pesquisa
incorpora necessariamente a pratica ao lado da teoria, assumido marca poli-
tica do inicio ao fim (Demo, op. cit., p. 6 e 7).

Sendo assim, ndo basta somente ter acesso aos contetdos, ou somente co-
nhecer suas proprias realidades, é preciso articular conhecimentos, além de realida-
des ndo acessadas ainda, ou ndo evidentes, processos estruturantes, alinhando isso
tudo com a teoria, para que se manifeste numa pratica cotidiana, ou seja um sujeito

investigador da realidade.

E muito comum em sala de aula a exposi¢éo do conhecimento teorico. A pratica
muitas vezes esta limitada a exibicdo de videos, fotos ou dialogos. Tudo isso € valido,
tem sua importancia e seu momento, porém o que € preciso pensar €: Para que serve
0 conhecimento se ndo sei como transformar o meu cotidiano? Principalmente quando
0 estudante ndo conhece ou ndo teve acesso aos mecanismos para o0 exercicio da
cidadania. Envolve um conhecimento pratico, mais criativo, processual e didatico, con-
dicdo que muitas vezes ultrapassa a sala de aula ou até os muros da escola. Dessa

forma, a escola constitui 0 espaco ideal para o de envolvimento de competéncias
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necessarias para o exercicio da cidadania. Conhecer do ponto de vista da sociologia,
envolve perceber-se cidaddo, como sujeito de direitos, numa atuacao politica consci-

ente.

A marca politica ndo aparece apenas na presenca inevitavel da ideologia,
mas sobretudo no processo de formacéo do sujeito critico e criativo, que en-
contra no conhecimento a arma mais potente de inovacédo, para fazer e se
fazer oportunidade histérica através dele. Neste sentido, a cidadania que se
elabora na escola nao é, por sua vez, qualquer uma. Pois é especificamente
aquela que sabe fundar-se em conhecimento, primeiro para educar o conhe-
cimento, e, segundo, para estabelecer com competéncia inequivoca uma so-
ciedade ética, mais equitativa e solidaria (Demo, op. cit., p. 7).

Sendo assim, é preciso refletir sobre a qualidade do ensino que esta sendo
ofertado aos estudantes como perspectiva de vida relevante para o processo de cida-
dania, e construcdo do seu projeto de vida, considerando a ampla repercusséao de
uma educacéo cidada, principalmente diante da realidade de uma comunidade escolar
que se encontra refém das desigualdades. Nesse aspecto, (Demo, 2007) critica esse
modelo de educacéo.

A aula que apenas repassa conhecimento, ou a escola que somente se define
como socializadora de conhecimento, ndo sai do ponto de partida, e, na pra-
tica, atrapalha o aluno, porque o deixa como objeto de ensino e instrucao.
Vira treinamento. E equivoco fantastico imaginar que o "contato pedagdgico”
se estabeleca em ambiente de repasse e cOpia, ou na relacdo aviltada de um
sujeito copiado (professor, no fundo também objeto, se apenas ensina a co-
piar) diante de um objeto apenas receptivo (aluno), condenado a escutar au-
las, tomar notas, decorar, e fazer prova. A aula copiada ndo constréi nada de
distintivo, e por isso ndo educa mais do que a fofoca, a conversa fiada dos
vizinhos, o bate-papo numa festa animada (Demo, op. cit., pg. 7).

E preciso considerar a pesquisa como pratica cotidiana e principalmente uma
qguestao crucial na emancipacao dos sujeitos, no questionamento da realidade, na

transformacéao social, e consequentemente num estilo de vida.

A pesquisa inclui sempre a percepcao emancipatoéria do sujeito que busca
fazer e fazer-se oportunidade, a medida que comeca e se reconstitui pelo
guestionamento sistematico da realidade. Incluindo a pratica como compo-
nente necessario da teoria, e vice-versa, englobando a ética dos fins e valores
(Demo, op. cit., pg. 8).
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Portanto, ndo se trata somente de transmissdo de conteddos, mas a construcdo de
uma sociedade mais preparada para solucionar problemas sociais, cliente de sua ci-

dadania e de seu poder de transformacéao.

N&o é possivel sair da condicdo de objeto (massa de manobra), sem formar
consciéncia critica desta situagdo e contesta-la com iniciativa propria, fa-
zendo deste questionamento o caminho de mudanca. Ai surge o sujeito, que
0 sera tanto mais se, pela vida afora, andar sempre de olhos abertos, recons-
truindo-se permanentemente pelo questionamento. Nesse horizonte, pes-
quisa e educacéo coincidem, ainda que, no todo, uma ndo possa reduzir-se
a outra. Nenhum fenémeno histérico é mais caracteristico do questionamento
reconstrutivo do que o processo emancipatério, nao apenas em seu ponto de
partida, mas principalmente como marca permanente do processo (Demo,

op. cit., pg. 8).

Desta forma, considerando a intervencdo com a tematica: Direitos Humanos e Cida-
dania: Origem, Construcéo e Participacdo Social, foi possivel interpretar a luz da So-
ciologia, a atuacao dos jovens e seu processo de aquisicdo dos conhecimentos no

espaco escolar.
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3. CARACTERIZACAO DA ESCOLA ENQUANTO CAMPO DE PESQUISA

3.1 A fundacéao

De acordo com o PPP (2018)%, a escola de ensino fundamental e médio EEEFM
ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA, esta localizada em Bodocongd, em Campina
Grande-PB. Foi fundada em 1° de abril de 1965, como sucursal da Escola Estadual
de Ensino Médio Dr. Elpidio de Almeida [Estadual da Prata]. Na ocasido foi denomi-
nada Colégio Estadual de Bodocongé até o ano de 1968, quando se tornou autbnoma
pelo Decreto n°® 4.569 de 07 de junho de 1968, iniciando o seu funcionamento em sede
propria, construida em terreno doado pelo industrial local Ademar Veloso da Silveira,
e cujo endereco permanece até os dias de hoje.

Figura 1: Fachada da EEEFM Ademar Veloso da Silveira

Inicialmente a Escola funcionava com apenas quatro turmas instaladas da Es-
cola Santa Rita de Cassia. Somente apds a doacédo do terreno conforme mencionado
anteriormente, foi possivel a construcao de sua sede propria. Diante da Reforma do

Ensino Estadual ocorrida em 1973, de acordo com a Lei n © 5.692/71, o Colégio

4 PARAIBA. Secretaria de Estado de Educacdo-SEE. Projeto Politico Pedagdgico-PPP: EEEFM Ade-
mar Veloso Da Silveira. Campina Grande, PB, 2018.
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Estadual de Bodocongo, passou a ser chamado de Escola Estadual de Ensino Fun-
damental e Médio Ademar Veloso da Silveira e a ser denominada de Escola Estadual
de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira, no ano de 1989, pelo Decreto n°® 13.484
de 22 de dezembro de 1986. Seu conselho foi constituido em 1991, com estatuto re-
gistrado no Servico Notarial e Registral de Titulos e Documentos Regina Franca Isidro

de Campina Grande, em 07 de fevereiro de 1997.

3.2 A estrutura

Conforme o Projeto Politico Pedagogico-PPP disponibilizado, e por nds estu-
dado, a escola conta com trés dependéncias distribuidas da seguinte forma: 16 salas
de aula, um auditério, uma quadra de esportes, uma biblioteca, um laboratério de Ci-
éncias, cantina, despensa, refeitorio, um almoxarifado, um arquivo morto, um labora-
torio de informatica, um laboratério de Matematica, uma sala de Atendimento Educa-
cional Especializado-AEE, uma sala de coordenacdo do Programa Mais Educacéo,
uma sala de danga, um laboratério de Roboética, uma sala de aula para o Projeto Alum-
brar, seis blocos sanitarios masculinos e femininos para os estudantes, uma sala de
professores, dois sanitarios do bloco administrativo, uma secretaria e uma sala da

direcao geral.

Figura 2: Estrutura Interna da EEEFM Ademar Veloso da Silveira

Fonte: Adaptado do Instagram da escola (2024)
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3.3 Perfil Socioecondmico e Cultural

Em 2023 a escola EEEFM Ademar Veloso da Silveira contava com 858 alunos
matriculados distribuidos entre as turmas dos anos finais, ensino médio, EJA e edu-

cacao especial conforme disposto no quadro a seguir:

Figura 3: Quantidade de Matriculas em 2023
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Fonte: Site: QEdu. Disponivel em: https://qedu.org.br/escola/25072005-eeefm-ademar

De acordo com o PPP, uma das principais caracteristicas da comunidade em
torno da escola € a heterogeneidade socioespacial. Segundo o Censo do IBGE
(2010), a populacdo de Bodocongd, em 2002, era de 13.129 habitantes. Mas, este
namero caiu para 5.832 habitantes a partir do momento em que o setor Universitario
e as localidades do Pedregal e Ramadinha tornaram-se bairros.

No entanto, ainda ha setores ignorados pelo poder publico e pela sociedade
civil organizada. Um exemplo é a “Vila dos Teimosos” que, mesmo sendo chamada
de vila, consiste num assentamento que a priori deveria ser provisorio, porém grada-
tivamente foi sofrendo intervengdes pelos proprios moradores passando a ser um ter-
ritorio de moradia e de reproducao da desigualdade social em Campina Grande-PB.

Além disso, os bairros Pedregal e Ramadinha | e Il enfrentam problemas sociais
e de infraestrutura, onde a perspectiva de sobrevivéncia se divide em condi¢des pre-
carias. No bairro Pedregal a renda média dos habitantes era, segundo o PPP, até

2018 de R$ 206,11. Conforme PPP (2018), segundo a pesquisa publicada na revista
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“Geoambienteonline” °, apontou que 58% da populacéo do bairro de Bodocongé pos-
sui apenas o ensino fundamental | incompleto e que 10% concluiram o ensino médio.
A pesquisa apontou também que a renda familiar € de um a dois salarios-minimos,
porém mais da metade da populacdo recebe o beneficio do Programa Bolsa Familia
do Governo Federal (Medeiros, et al., 2012, p. 51).

Figura 4: Mapa do Bairro de Bodocongo6 e adjacéncias
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Fonte: Mapa adaptado - Wikipédia (2024)

De acordo com o PPP (2018) um dos dados mais significativos é que 70% da
populacao € obrigada a conviver com problemas de infraestrutura basica como sane-
amento, coleta de lixo e transporte coletivo. A realidade € ainda mais vulneravel na
Vila dos Teimosos, tida como um “enclave periférico”, com condicfes insalubres e
subumanas de habitacdo. Apesar de boa parte da renda familiar ser proveniente do
Programa Bolsa Familia, segundo Ferreira (2007), 33,68% recebem até um salario-
minimo e 46,85% de um a trés salarios-minimos. No entanto, apesar desse resultado
aparentemente positivo, a renda per-capita € muito baixa em funcdo do nimero de

pessoas por familia.

5 MEDEIRQOS, M.C.S. et. al. 2012, (p.48). Disponivel em: https://revistas.ufj.edu.br/geoambiente/arti-
cle/view/26034/15006 .
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Além disso, de acordo com os dados da faixa etéaria, boa parte dessas pessoas
se encontram em fase escolar e/ou economicamente ativa, uma vez que a idade pre-
dominante da populacao é entre 20 (vinte) a 40 (quarenta) anos (Medeiros, et al. 2012,
p.45). Soma-se a estes dados, a taxa de desemprego é de 31,21%; o subemprego é
de 26,04%; e os legalmente empregados sao 22,85%”, considerando esse resultado
antes da pandemia. Sendo assim, na Vila dos Teimosos 60% da populacao ativa ndo
tem renda fixa. Em funcéo disso é tratada como “enclave periférico”, pois no restante
do Brasil essa taxa varia em até 8,4%. Vé-se ainda, nesta localidade, alta instabilidade
financeira caracterizada por relacées de trabalho irregulares, fato que, claro, afeta o
orcamento familiar.

A partir desse cenario socioeconémico das comunidades que constitui a escola,
conforme descrito em seu PPP (2018), a instituicao se propds a avaliar de forma mais
aprofundada, as condicdes das familias dos estudantes matriculados, a partir de um
guestionario, na intencao de aferir dados acerca do nivel educacional dos pais, a si-
tuacdo habitacional, a renda financeira além de outras atividades. Nesse sentido,
numa amostragem de 35,5% verificaram-se diversos dados, onde pode-se destacar
0S seguintes: 7,4% moram na zona rural; 88,7% na zona urbana; e 3,7% nao declara-
ram. Das familias que moram na zona urbana, 53,4 % habitam o bairro de Bodocongo;
15,3% residem no Pedregal; 10,2% na Ramadinha; 3,7% no Mutirdo; 2,3% no Novo
Bodocongo; e 7,4% séo dos bairros Universitario, Centenario, Serrotdo, Malvinas, en-
tre outros bairros.

Em relacdo ao nivel de escolaridade, 3,4% das mées sdo analfabetas; 32,6%
nao concluiram o ensino fundamental; e 25,8% conseguiram concluir este nivel de
ensino. Com relagdo ao ensino médio, 1,3% nao concluiram e 31,2% chegaram ao
final da ultima fase do ensino basico. Além disso, 4,4% n&o declararam o nivel de
instrucao educacional.

Em relacdo aos pais, os dados nao diferem tanto. Sendo assim, 3,4% deles sao
analfabetos; 37% nao concluiram a primeira fase do ensino basico; e 27,2% so estu-
daram até o ensino fundamental. Quanto ao ensino médio, 20,7% concluiram e 1,3
ndo cursaram todo o ensino basico. Vimos que 1% dos pais tém formacao académica
em nivel superior e que 1% das mulheres possuem ensino superior incompleto, em-
bora ndo tenha sido possivel identificar se elas ainda estédo cursando ou abandonaram

Seus respectivos cursos.
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Sendo assim, existe uma correlacdo entre os niveis de conhecimento e a
renda financeira. As habilidades e aptidées necessaria para o exercicio de determi-
nadas funcdes de trabalho sdo definidoras quanto as oportunidades de empregos
com melhor remuneragéo. Portanto, o nivel de escolaridade das familias constitui
um fator importante a ser considerado, uma vez que quanto maior o repertorio
cultural, ou seja, de conhecimento, maior a capacidade critica do individuo, refle-
tindo significativamente no exercicio da cidadania e consequentemente na quali-

dade de vida desses sujeitos.

Em 2019, o questionario da SAEB apontou um aumento entre 5% e 6% na
formacdo das mées entre as séries do 9° e 3° ano do Ensino Médio. Apesar desse

resultado, ainda € um indice muito aquém do desejado.

Figura 5: Resultados do Questionario SAEB — 2019
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Fonte: site QEdu - SAEB 2019, INEP

Outro aspecto relevante é o resultado do IDEB, que de acordo com o grafico
(seis) 6 a seguir tém apresentado um aumento no indice nos ultimos anos, chegando
a passar de 3% em 2019. No entanto, ainda representa um indice inferior ao desejado
considerando as escolas destaques de sua regiao, e principalmente a EEEFM Profes-
sor Itan Pereira, que € de 5,8 e 5,3 entre os anos finais e Ensino Médio.
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Figura 6: Resultados do IDEB — 2019
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Fonte: Site: QEdu. Disponivel em: https://gedu.org.br/escola/25072005-eeefm-ademar

Quanto aos resultados do ENEM de 2019, conforme quadro a seguir, dos alu-
nos que participaram, a escola apresenta uma nota meédia de 479, 61 pontos. Nesse

resultado, as ciéncias humanas representam uma meédia de 484 pontos.

Figura 7: Resultados do ENEM - 2019

ENEM VER MAIS >
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Fonte: site QEdu - ENEM (2019), INEP

Em funcao dos resultados apresentados, o indice de Nivel Socioecondmico das
Escolas de Educacado Bésica-INSE dos estudantes em 2021 foi considerado médio-
baixo, ou seja, abaixo da média nacional. Este resultado reflete as condigbes sociais
da maioria dos estudantes, bem como a formacgao dos pais/responsaveis a possuem
o ensino fundamental incompleto ou completo e/ou ensino médio completo.

Portanto, a partir dos resultados pode-se perceber a condi¢cdo de vulnerabili-
dade social das familias dos estudantes, principalmente em funcéo do nivel de esco-
laridade e sua correlacdo com a renda financeira, constituindo um fator estrutural de-

cisivo no cotidiano das comunidades, pois reflete no exercicio critico e efetivo da


https://qedu.org.br/escola/25072005-eeefm-ademar
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cidadania, e consequentemente na qualidade de vida das familias. Sendo assim, per-
cebe-se os desafios que constituem o processo educacional nesse contexto, exigindo
um papel ativo da escola, dentro de suas atribuicbes e condi¢cbes objetivas, reunir
esforcos com toda a comunidade escolar na perspectiva de contribuir para o melhor

desenvolvimento do Projeto de Vida dos estudantes.

3.4 O efeito do territorio e os desafios educacionais: uma questdo de oportuni-

dades

O bairro de Bodocongé esta localizado em uma regido periférica e sua forma-
cdo nédo se deu de forma organizada. Inicialmente esse territério comeca a se formar
como um bairro industrial, e depois através de multiplas ocupac¢des. A seguir algumas
das primeiras indastrias instaladas no bairro na década de 40 como: o Curtume Ant6-

nio Villarim S.A e a ROVSA-Refinaria de 6leos vegetais S.A.

Figura 8: Algumas IndUstrias que surgiram na década de 40 em Bodocongé
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Fonte: Fotos adaptadés de Retalhos Histéricos de Campina Grande-PB

Mais recentemente ocorreu construcao do residencial Dona Lindu, e do Parque

de Bodocongo ao Norte do agude, préximo bairro Universitario.

Fonte: YouTube (2024)
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Diante desse contexto, A EEEFM Ademar Veloso da Silveira encontra-se num
territério complexo desde a sua formacao, tendo como elemento caracteristico, o nivel
de escolaridade bésico dos pais/responsaveis, ou seja, um comprometimento quanto
a aquisicao de recursos culturais. Acrescenta-se a essa realidade, uma condicéo de
vulnerabilidade social que repercute no ensino, uma vez que a escola possui um nivel
NSE-Médio baixo. Neste sentido é preciso buscar estratégias que possam destacar a
escola em seu territorio de atuagéo, considerando o cotidiano como instrumento de
provocacao para o desenvolvimento da autonomia critica dos alunos.

De acordo com Ernica e Batista (2012), existe uma correlacdo entre o nivel de
vulnerabilidade e as caracteristicas do territério onde a escola esta localizada, influ-
enciando nos resultados de escolarizacdo dos alunos. A pesquisa mostra que o de-
sempenho dos alunos a partir dos resultados do IDEB, bem como os recursos culturais
aos quais eles tém acesso, repercutem nos resultados de escolarizacdo e consequen-
temente nas oportunidades.

Além disso, a posicao de vulnerabilidade da escola é definida por um conjunto
de disputas por recursos financeiros, por profissionais qualificados e estudantes mais
preparados para que fornecam as condi¢cdes basicas para a organizacdo administra-
tiva e pedagogica. (Ernica; Batista, 2012).

Pensando nisso, é preciso refletir sobre estratégias para o Ensino de Sociologia
considerando as especificidades sociais dos estudantes que compdem a referida es-
cola, suas realidades e demandas como elemento de discussao e investigacdo em

sala de aula.

3.5 Proposta Pedagdégica da Escola, em conformidade com o PPP

A escola busca seguir as diretrizes definidas pelo Governo do Estado a partir
da SEE, com base na Base Nacional Comum Curricular-BNCC. Essas diretrizes or-
ganizam a escola a partir do modelo pedagogico regular e do Novo Ensino Médio, a

partir dos principios:

e Igualdade de condi¢cbes: buscando garantir a todos(as) o acesso as mesmas
condicdes atraves de meétodos e préaticas que contemplem a diversidade do

ambiente escolar.
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e Qualidade: fornecendo recursos didatico-pedagdgicos para que os professores
possam desenvolver suas acdes de forma inovadora estimulando o processo
de conhecimento dos estudantes. Sob a perspectiva de reducéo da evasao e
retencdo escolar, bem como, uma aprendizagem significativa.

e Liberdade: proporcionando autonomia para o exercicio do protagonismo da es-
cola através de professores, funcionarios, gestores e estudantes, resultando
num ambiente de convivio permeado pelo respeito e reconhecimento da impor-

tancia do outro.

O modelo educacional se propde a promover uma escola inclusiva, transforma-
dora e democratica para o desenvolvimento da autonomia critica dos estudantes, com
o didlogo e a participacdo coletiva de todos a partir da gestao participativa da comu-
nidade escolar, numa educac¢do emancipatdria, com compromisso ético e politico.
Nesse sentido, se compromete em orientar os estudantes quanto a formacao técnica
e profissional, e buscar o apoio e parceria de instituicdes publicas e privadas na oferta
e manutencao da educacéo publica de qualidade.

Sendo assim estabeleceu como metas o fortalecimento de vinculos com toda a
comunidade escolar, a partir de reunides para organizacéo das atividades, desenvol-
vimento de metodologias, disponibilidade e recursos, e acompanhamento da aprendi-
zagem dos estudantes. Além disso, o0 estabelecimento de vinculos com outras insti-
tuicdes das mais diversas ordens para enriquecimento das reflexées dos cenarios in-

ternos e externos a escola.
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4 INTERVENCAO PEDAGOGICA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO il

A proposta de intervencao pedagogica em Sociologia tinha como énfase atuar
a partir do tema: Direitos Humanos e Cidadania: Origem, Construgcao e Participacao
Social. Teve sua aplicacéo na referida escola: EEEFM Ademar Veloso da Silveira. A
aplicacao foi realizada no segundo semestre de 2023, nas séries do 2° ano, totali-
zando (oito) 8 encontros, com carga horaria de 45:00 minutos em cada turma.

A intervencéo pretendia desenvolver a autonomia critica dos estudantes quanto
a reflexdo sobre os varios conceitos de Cidadania, desde sua origem na Grécia e
Roma antiga, até a contemporaneidade e sua relacdo com os Direitos Humanos.
Tendo em vista a necessidade de compreender os direitos humanos como instru-
mento de grande relevancia para desenvolvimento da sociedade e consequentemente
0 avanco da civilizacdo, foi definido como objetivo principal: Promover uma analise
socioldgica a partir da trajetéria e das mudancas no conceito de Cidadania em diver-
S0s contextos socio-histoéricos, trazendo uma reflexdo sobre como essas transforma-
¢Oes influenciaram na formalizagdo dos direitos humanos e consequentemente na
construcdo da Sociedade como conhecemos hoje.

De acordo com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos que foi promul-
gada em 1948 na cidade de Paris na Franca, na presenca de 50 nacdes que atestaram
e confirmaram os direitos comuns que orientavam as na¢cdes do mundo para a erradi-
cacao das mazelas da modernidade. Ela foi discutida e formalizada apés as atrocida-
des das duas grandes guerras mundiais do século XX, quando ocorreram o holo-
causto e as bombas atdmicas no Japdo. Antes dela, outras duas declaracfes a ante-
cederam, como: A Declaragéo dos Direitos dos Cidaddos Americanos, ou seja, a De-
claracdo de Independéncia (1776), e a Declarac&o dos Direitos do Homem e do Cida-
dao, século XVIII (1789).

Essas declaracdes trouxeram relevantes avangos historicos para que os fun-
damentos da declaracéo dos direitos humanos fossem estabelecidos através da Or-
ganizacao das Nacdes Unidas-ONU. Esse avanco foi fundamental para o desenvolvi-
mento constitucional em diversas nag¢des, assim como no Brasil, com a Constituicao
de 1988, descrita como a constituicao cidada. No entanto, tanto as leis internacionais
COmo nacionais nao sao suficientes para banir os crimes graves contra a humanidade.

Para entender a formacao desse constructo e sua trajetéria socio-historica, so-

bre o que é ser um Cidadao, é preciso entender as categorias sociais definidas em
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cada contexto, desde sua trajetoria inicial, a estrutura e organizacdo sociopolitica, até
a definicdo dos direitos humanos como conhecemos hoje. Dessa forma, também com-
preender a dialética socio-historica tendo como elemento base as transformacgdes nas
estruturas politicas, analisando como a participacdo dos sujeitos a partir de seus lu-
gares sociais e sua contribuicdo para a construcéo da cidadania.

A intervencéo surgiu a partir da necessidade de despertar a autonomia critica
dos estudantes sobre a necessidade da sua participagao social na construcdo da so-
ciedade, diante dos seus contextos e dos lugares sociais que representam. Sendo
assim, consideramos o desenvolvimento das representacfes artisticas e culturais
como: poesias, musicas, fanzines, ja presentes no cotidiano dos estudantes, como
instrumentos de transformacao frente aos desafios da contemporaneidade, além da
percepcao dos problemas politico-culturais e ambientais deste século no tocante aos
direitos humanos, convocando-os a refletir, compreender e interagir, transformando o
seu cotidiano, contribuindo para a construcao da sociedade.

inicialmente foi desenvolvido uma pesquisa exploratéria com os estudantes,
como estratégia pedagogica para a sequéncia didatica, sobre o tema Origem da Ci-
dadania na internet, com a devida orientacao sobre a importancia e confiabilidade dos
dados na internet. Nas aulas seguintes foi realizado um aprofundamento sobre o tema
Cidadania e sua relacdo com os direitos humanos, a partir de aulas expositivas e dia-
logadas, com apresentacdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, incenti-
vando o debate. Em seguida foi promovido um didlogo a partir da apresentacéo de
musicas que abordam problemas sociais e sua relagdo com os direitos humanos.

Além disso, buscamos despertar a criatividade dos estudantes com avaliacdes
continuas, através da analise e producéo textual e producdes artisticas, com o objetivo
de influenciar o senso critico a partir da relacéo entre Cidadania e Direitos Humanos.
Nesse sentido, a proposta era expandir a visdo dos estudantes sobre a importancia

de producdes artisticas como instrumento de transformacao social.
4.1Sequéncia didatica que norteou a operacionalizacdo do Estagio Il
Apresentamos a seguir a delimitacdo da sequéncia didatica utilizada como ins-

trumento norteador da pratica pedagogica no Ensino de Sociologia durante o Estagio
Supervisionado llI.
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4.1.1 Tematica: Direitos Humanos e Cidadania: origem, construcao e participa-

cao social.

41.11

41.1.2

Objetivo Geral da intervencao

Promover uma andlise socioldgica a partir da trajetoria e das mudancas no
conceito de Cidadania em diversos contextos socio-historicos, trazendo
uma reflexdo sobre como essas transformacdées influenciaram na formaliza-
cao dos direitos humanos e consequentemente na construcdo da Socie-

dade como conhecemos hoje.

Objetivos Especificos

Despertar o interesse dos estudantes pela pesquisa exploratoria a partir da
Origem da Cidadania, seu conceito inicial, caracteristicas e estrutura da so-
ciedade, as categorias sociais, efeitos e implicacdes sociais na época.
Desenvolver a analise critica dos estudantes a partir da observacao e com-
paracado entre 0s contextos sociais da época, incentivando o dialogo em sala
de aula.

Incentivar a criatividade e a autonomia dos estudantes na construcdo dos
conceitos.

Desenvolver a interpretacao critica a partir da leitura e discusséo sobre 0s
problemas sociais do cotidiano, bem como os papéis sociais em relacao ao
gue esta definido na Declaracdo Universal dos direitos humanos.
Desenvolver a autonomia critica dos estudantes a partir da exposi¢cao de
musicas que abordam o tema Cidadania e Direitos Humanos.

Incentivar a criatividade e a autonomia dos estudantes na construgao de um
objeto pedagdgico (poesias, musicas, fanzines) a partir do tema.
Desenvolver a capacidade discursiva a partir da leitura interpretativa de te-

mas que abordam problemas da vida real.
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4.1.1.3 Encontros Semanais

e Encontro 1: (45:00 min) — Pesquisa Sociolégica sobre a Origem da Cidada-
nia.

Objetivo: Despertar o interesse dos estudantes pela pesquisa exploratoria a

partir da Origem da Cidadania, seu conceito inicial, caracteristicas e estrutura

da sociedade, as categorias sociais, efeitos e implicagfes sociais na época.

Conteudo: Origem da Cidadania na Grécia e Roma antiga.

Procedimento Metodoldgico: Instrucao sobre realizacdo da pesquisa com con-

tetdo confiavel através da internet; Conceito, origem e os papéis sociais dos

Cidadaos da época.

Material e Recursos didaticos: Internet, Caderno.

Avaliacdo: Anotacdes em caderno dos resultados da pesquisa, com atribuicao

de pontuacéao.

Resultados das Pesquisas realizadas pelos estudantes:

Brasil Escola; Sociologia: Origem e evolucdo da Cidadania. Disponivel em:

https://www.google.com/amp/s/m.meuartigo.brasilescola. ;

Secretaria da Justica e Cidadania do Parana. Disponivel em: https://www.jus-

tica.pr.gov.br/Pagina/O-que-e-Cidadania#:~:text=. ;

e Encontro 2: (45:00 min) — A Origem da Cidadania, estrutura de governo,
categorias sociais e implicacdes sociais da época.

Objetivo: Desenvolver a analise critica dos estudantes a partir da observacao e

comparacao entre 0s contextos sociais da época, incentivando o dialogo em

sala de aula.

Conteudo: Origem da Cidadania, estrutura de governo, categorias sociais e im-

plicagcbes sociais da época.

Material e Recursos didaticos: Quadro branco, pincel, cadernos.

e Encontro 3: (45:00 min) — A Origem da Cidadania, estrutura de governo,
categorias sociais e implica¢cdes sociais da época.
Objetivo: Incentivar a Criatividade e a autonomia dos estudantes na construcao

dos conceitos.


https://www.google.com/amp/s/m.meuartigo.brasilescola.uol.com.br/amp/sociologia/orig
https://www.justica.pr.gov.br/Pagina/O-que-e-Cidadania#:~:text=
https://www.justica.pr.gov.br/Pagina/O-que-e-Cidadania#:~:text=
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Conteudo: Origem da Cidadania, estrutura de governo, categorias sociais e im-
plicacdes sociais da época. O que é o Fanzine, sua estrutura e objetivo.
Procedimento Metodolégico: Producdo de um Fanzine, a partir do que foi estu-
dado nas aulas anteriores.

Material e Recursos didaticos: Papel Oficio, Régua, Cola, Caneta, Hidrocor,
lapis de cor, Figuras sobre o tema Cidadania.

Video: Como fazer um Fanzine.

Disponivel em: https://youtu.be/iAd9xJwuDIU?si=ZPgMKKPhDOZi2rrT

e Encontro 4: (45:00 min) — Apresentacao da Declaracao Universal dos Direi-
tos Humanos e reflexdo sobre as problematicas do cotidiano.

Objetivo: Desenvolver a interpretacao critica a partir da leitura e discusséo so-

bre os problemas sociais do cotidiano, bem como os papéis sociais em relagao

ao que esta definido na Declara¢édo Universal dos direitos humanos.

Conteudo: Declara¢cdo Universal dos Direitos Humanos

Material e Recursos didaticos: Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, Ca-

derno, Caneta

Avaliacao: Producéo textual: Poesia ou Musica, sobre a problemética social e

direitos humanos — Tema: Direitos das mulheres (Aproveitando o “Agosto Li-

las”: més de conscientiza¢do do combate a violéncia contra a Mulher)

e Encontro 5: (45:00 min) — Analise critica das musicas sobre as probleméti-
cas sociais em relacdo aos direitos humanos.

Objetivo: Desenvolver a autonomia critica dos estudantes a partir da exposicao
de musicas que abordam probleméticas sociais e a relacdo com a Cidadania e
Direitos Humanos.

Conteudo: Declaragédo Universal dos Direitos Humanos; Musicas: Cangéo In-
fantil e Mil Trutas Mil tretas — Negro drama

Material e Recursos didaticos: Cadernos, Tv, Declaracdo Universal dos Direitos

Humanos: disponivel em: https://www.ohchr.org/en/human-rights/universal-de-

claration/tra

Videos das musicas:

Cancéo Infantil — https://youtu.be/Ri-eF5PJ2X07?si=orOmzXG3ILbzr ;
Mil Trutas Mil tretas — Negro drama — https://youtu.be/mrAT_xG-opkK ;



https://youtu.be/iAd9xJwuDIU?si=ZPqMKKPhD0Zi2rrT
https://www.ohchr.org/en/human-rights/universal-declaration/tra
https://www.ohchr.org/en/human-rights/universal-declaration/tra
https://youtu.be/Ri-eF5PJ2X0?si=orOmzXG3ILbzrBae
https://youtu.be/mrAT_xG-opk
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Avaliacdo: Producéao textual comparativa entre artigos da Declaracao Universal
dos Direitos Humanos e trechos da musica (escolha do estudante). Escolher 5

artigos e descrever a probleméatica a partir da musica selecionada.

e Encontro 6: (45:00 min) — Construcdo do Objeto Pedagogico

Objetivo: Incentivar a Criatividade e a autonomia dos estudantes na construcao
de um objeto pedagdgico “Poesia”, a partir do tema explorado em sala de aula.
Conteudo: Direitos Humanos E Cidadania: Origem, Construcdo e Participacao
Social.

Material e Recursos didaticos: Cadernos e canetas.

e Encontro 7: (45:00 min) — Leitura, interpretacdo e apresentacdo do tema
escolhido a partir do livro.

Objetivo: Desenvolver a capacidade discursiva a partir da leitura interpretativa

de temas que abordam problemas da vida real.

Conteudo: Direitos Humanos E Cidadania: Origem, Construcao e Participacdo

Social.

Material: Livro: Direitos Humanos: Problemas da Vida Real — Mark Friedman.

Avaliacdo: Apresentacao do tema escolhido em sala de aula.

e Encontro 8: (45:00 min) Apresentacdo do Objetos Pedagogicos: Fanzines
e Poesias

Objetivo: Culminancia do Projeto

Conteudo: Direitos Humanos E Cidadania: Origem, Construcao e Participacdo

Social.

Material e Recursos Didaticos: Producdes Artisticas dos estudantes.

4.1.1.4 Resultados da intervencéo no ensino de Sociologia

Com base no que foi exposto em sala de aula, e considerando as condi¢oes
objetivas estruturais para aplicacao da intervenc¢ao, o resultado foi satisfatério em fun-
cao do que foi planejado. Nessa intervencéao foi possivel introduzir a pesquisa, ainda
que de forma basica, aléem da abertura de dialogos criticos sobre os processos de

construgdo da cidadania, a interlocugdo com contextos do cotidiano, além do
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desenvolvimento de habilidades para a construcdo da autonomia dos estudantes.
Dentre as habilidades da BNCC (2017)%, destacam-se:

Identificar, analisar e discutir as circunstancias histoéricas, geografi-
cas, politicas, econbmicas, sociais, ambientais e culturais de matri-
zes conceituais, avaliando criticamente seu significado historico e
comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e dis-
Cursos.

Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos re-
lativos a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, cultu-
rais e epistemologicos, com base na sistematizacao de dados e in-
formacdes de diversas naturezas (expressodes artisticas, textos filo-
soficos e socioldgicos, documentos histoéricos e geogréficos, gréaficos,
mapas, tabelas, tradicdes orais, entre outros).

Comparar e avaliar os processos de ocupacédo do espago e a forma-
cdo de territorios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel
de diferentes agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Es-
tados Nacionais e organismos internacionais) e considerando os con-
flitos populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultu-
ral e as caracteristicas socioeconémicas, politicas e tecnologicas.
Analisar a producgéo de diferentes territorialidades em suas dimen-
s@es culturais, econdbmicas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil

e no mundo contemporaneo, com destaque para as culturas juvenis.

A pesquisa exploratoria realizada com os estudantes sobre o tema Origem da

Cidadania na internet, favoreceu o debate em sala de aula abrindo espaco para o

compartilhamento de ideias e impressdes articulando comparacdes entre quem podia

ser cidad&do na antiguidade e o que significa ser cidaddo na contemporaneidade; o

papel do Estado na definicdo e construcéo das leis acerca da cidadania; a possibili-

dade de mudanca social através dos movimentos sociais; além da importancia da arte

6 BRASIL. MEC. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ano-2017

Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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como ferramenta de transformacéo social e politica. Na figura 10 a seguir temos al-

guns recortes da intervencéao.

Figura 10: Intervencédo Pedagdgica em Sociologia

Fonte: acervo proprio, (2023)

Também foi promovido um dialogo a partir da apresentacao das muasicas “Can-
cao Infantil” e Mil Trutas Mil Tretas”, conforme sequéncia didatica, cujo contetudo
aborda problemas sociais e politicos e sua relacdo com os direitos humanos. Na oca-
sido os estudantes articularam estrofes das musicas com realidades presentes em
seu cotidiano bem como na contemporaneidade. A partir da figura 10, podemos
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observar o engajamento dos estudantes durante a intervencao, tanto nas atividades
realizadas a partir da pesquisa sobre o tema, como na construcdo dos fanzines’.

A proposta despertou a criatividade dos estudantes com avaliagdes continuas
nao tradicionais, através da analise e producédo textual com base nas suas interpreta-
cOes e producdes artisticas como a construcao dos fanzines e de poesias, com o ob-
jetivo de influenciar o senso critico a partir da relacéo entre Cidadania e Direitos Hu-
manos. Nesse sentido, a proposta ampliou a visdo dos estudantes sobre a importancia
de producdes artisticas como instrumento de transformacao social.

A partir dai, conforme vimos na figura 11, as producdes dos alunos foram apre-
sentadas na mostra pedagogica do IX ENID-Encontro de Iniciacdo a Docéncia & VII
Encontro de Formacao de Professores e durante o Congresso Universitario da UEPB,

campus |, ocorridos entre 06 e 10 de novembro de 2023.

Figura 11: Mostra pedagdgica do IX ENID-Encontro de Iniciagdo & Docéncia & VI
Encontro de Formacéo de Professores.

Fonte:https:/paraiba.pb.qov.br/diretasisécretaria-da—educacao/not , (2023)

Conforme figura 11 observamos os produtos pedagdégicos “fanzines” produzi-

dos pelos alunos a partir da intervencdo realizada. A Mostra Pedagodgica é uma

A palavra “fanzine” nasceu da reducdo da expressao fanatic magazine. Ela provém da combinacédo
do final do vocébulo “magazine”, que tem o sentido de revista, com o inicio de “fanatic”. Trata-se de um
veiculo editado por um fa, seja de Graphic novels, obras de ficcdo cientifica, poemas, musicas, filmes,
videogames, entre outras tematicas incorporadas por estas publica¢des. Disponivel em: Fanzine - Cu-
riosidades - InfoEscola .



https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao/noticias/estudantes-de-tre
https://www.infoescola.com/curiosidades/fanzine/
https://www.infoescola.com/curiosidades/fanzine/
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excelente estratégia de formacéo do professor e quando vinculada ao processo de
desenvolvimento das habilidades dos estudantes na educacdo basica promove um
espaco de oportunidades para explorar a ferramenta de pesquisa.

A expectativa € que a pesquisa como ferramenta de ensino de Sociologia na
educacao béasica possa contribuir para o desenvolvimento de novas perspectivas no
gue tange ao protagonismo dos estudantes do ensino médio, isto €, estudos que pos-

sam ser convertidos em publicacdes.
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5 LIMITES E POSSIBILIDADES NO ENSINO DE SOCIOLOGIA

Com base nos registros do didrio de campo pudemos conhecer a realidade da
escola EEEFM Ademar Veloso da Silveira, sua dinAmica como escola de ensino mé-
dio na modalidade regular, com suas realidades e desafios concernentes ao cotidiano
das comunidades com as quais € constituida, subordinada ao processo de implanta-
¢ao do Novo Ensino Médio-NEM, bem como os resultados obtidos a respeito das con-
dicdes objetivas de funcionamento da escola.

Apesar das implica¢cdes sociais, sua infraestrutura, e demandas em relacédo ao
aprendizado, a escola busca cumprir as diretrizes educacionais fornecidas pela SEE.
No entanto, é preciso destacar que a apropriacao do conhecimento como base sélida
para obter um perfil ndo somente universitario, para submissdo ao Exame Nacional
do Ensino Médio-ENEM, também de uma apropriacao cultural mais ampla, fugindo do
modelo de aula tradicional, e seguindo para uma educacdo mais criativa. Em face da
dindmica e dos resultados da escola, principalmente a partir do perfil socioeconémico
e cultural dos estudantes matriculados, ainda é muito fragil, seria necessaria uma ar-
ticulacdo com a SEE, a partir de projetos inovadores que favorecam a pesquisa, deli-
neando metodologias que ultrapassem 0s muros da escola.

No contexto da escola referida nesta pesquisa, apesar do PPP trazer uma pro-
posta de intervencao nos processos interacionais e educacionais, com defini¢éo clara
dos principios e metas para o planejamento e atuacdo da comunidade escolar, numa
proposta de gestdo participativa, a escola, do ponto de vista socioldégico, podemos
afirmar que ainda esta a passos lentos em comparacdo com escolas publicas de en-
sino integral, uma vez que o repasse de recursos distribuidos é inferior na modalidade
regular, tanto para a criagdo de novas matriculas quanto para o desenvolvimento in-
tegral do estudante conforme o Novo Ensino Médio. Tanto por questdes de investi-
mento do poder publico, ou de treinamento de professores; além de construcdo de
espacos de oportunidades para o desenvolvimento politico social dos estudantes,
principalmente no que tange ao processo de mediacédo dos professores em questdes
de enfrentamento dos direitos dos estudantes, proporcionando experiéncias a partir
da pauta socioldgica.

Outro aspecto é a distancia entre a proposta pedagoégica da escola e as limita-
cOes e entraves para a realizacdo. Quando se aborda uma educacdao inclusiva, ética

e emancipatoria com o fortalecimento dos vinculos, é preciso um esfor¢o de todos da
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comunidade escolar bem como praticas de gestao participativa. Além disso, conside-
rando a caréncia de recursos didaticos disponiveis na escola, ndo ha como manter a
igualdade de condi¢bes e metodologias que abordem a diversidade no ambiente es-
colar, de maneira a garantir a liberdade para a constru¢cao da autonomia critica estu-
dantes. Muito embora é preciso destacar o esfor¢co dos professores na busca de ou-
tras formas e recursos para a construcao dos conteudos.

Nesse sentido, destaco aqui a importancia da intervengdo em Sociologia no
Estagio Ill, para o processo de apropriacdo de um debate sobre cidadania, principal-
mente no ambiente escolar, aplicado em paralelo ao Projeto de Extensdo em Socio-
logia® realizado durante esse semestre, que teve como proposta a revitalizacédo do
grémio estudantil. A partir da aplicacéo do projeto de intervencdo em cidadania junta-
mente com o direcionamento para a revitalizacdo do grémio estudantil, foi uma con-
quista muito relevante no desenvolvimento da cidadania na escola e consequente-
mente uma perspectiva de emancipacdo dos estudantes e gestdo democratica.

Quanto ao Ensino de Sociologia a partir do enfoque do Novo Ensino Médio-
NEM, em uma escola regular, e que com a inclusdo dos itinerarios formativos e a
diminuicdo da carga horaria de Sociologia que dificulta a aplicacdo de uma educacao
critica para a formacao do cidadédo do Século XXI. Ao considerarmos 0 contexto da
referida escola, suas implicacfes sociais e demandas assumidas pelos professores
para cumprir processos que vao desde o planejamento de aulas, até atividades que
nao fazem parte da sua formacado ao cumprimento de metas oriundas da gestao es-
tratégica, a gestao do tempo para a organizacao de todos esses processos, dificultam,
em funcdo do tempo, a formacdo continuada promovendo uma lacuna nesse pro-
cesso.

Nesse aspecto, cabe aqui refletir ndo somente sobre que cidadao esta sendo
formado, mas antes de tudo, sobre a influéncia e atuacéo do professor de Sociologia
como exemplo de cidadania no ambiente escolar, consciente das demandas que ocor-
rem no cotidiano da escola e principalmente atuante nos processos de apropriacéo e

garantia de direitos educacionais dos estudantes.

8 Projeto de Extensao, aprovado e cadastrado na Pré-reitora de Extensdo da Universidade Estadual da
Paraiba, intitulado: O GREMIO ESTUDANTIL COMO ESPACO INSTITUCIONAL DE PARTICIPACAO
DOS ESTUDANTES NA GESTAO DEMOCRATICA: ACAO DE IMPLEMENTACAO DE GREMIOS ES-
TUDANTIS EM ESCOLAS PUBLICAS, com o codigo PJ095, cota 2023-2024, area: 4 — Educacao.
Disponivel em: uepb.edu.br/download/proex-probex-2023-2024- projetos-e-propostas-aprovadas/
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Sendo assim, a realidade na pratica muitas vezes é de amplas limitacdes frente
aos determinismos dos 6rgaos institucionais de educacéo, haja vista que na ocasiao
desta pesquisa testemunhamos uma verdadeira batalha para manutencéo de turmas
de ensino médio, que estavam sendo ameacgadas de fechar, sem consulta aos estu-
dantes, resultando, no entanto, apos muitas tentativas de dialogo junto a direcéo e a
SEE, na extincdo destas turmas. Isso repercutiu num descrédito da escola diante dos
estudantes e suas familias, um desrespeito ao direito dos estudantes, pois ndo houve
um planejamento prévio sobre o remanejamento para outras turmas, respeitando o
turno escolhido pelo estudante no ato da matricula, além de prejudicar suas trajetorias
de aprendizagem, pois as possibilidades ofertadas ndo foram efetivas na garantia dos
direitos dos estudantes. Sendo assim, muitos precisaram optar por outras instituicoes
distantes de sua residéncia, em funcéo do turno oferecido. E importante destacar que
muitos deles precisam trabalhar para prover o sustento da familia.

E preciso destacar a perspectiva politica dos 6rgéos de gestdo, dos professores
e profissionais que constitui a instituicdo, que esta para além dos portdes da escola e
que repercute num desestimulo aos estudos, bem como no proéprio exercicio da cida-
dania e manutencdo de direitos. Apesar de estarmos vivendo a “era dos direitos™, a
guestao implicita € a garantia desses direitos. Uma vez que ja temos um fundamento
estabelecido que é a Declaracdo dos direitos humanos, é preciso dar um sentido mais
especifico, ou seja, o direito do homem segundo a razao de sua natureza, e nesse
aspecto a natureza do mais forte sempre impera sobre o mais fraco. Isso ficou muito
evidente durante a tentativa de manutencéo das turmas, pois nas falas dos estudantes
a partir de uma representante de turma, havia um “desinteresse por parte da gestao
em ouvi-los” (estudante, M., 3° ano), e que, mesmo quando foram recebidos apés
varias tentativas, “era como se ja tivesse pré-definido o fechamento das turmas” (es-
tudante, M., 3° ano). Apesar da articulacdo dos dois professores: de sociologia e filo-
sofia, havia varias limitacdes como: a desinformacéo dos familiares quanto ao direito
a educacéao, o que acabou influenciando os filhos a trocarem de escola ou ndo parti-
ciparem do processo de manutencéo das turmas; a propria conjuntura dos professores
frente & sua carga horaria, dificultando a participagdo no processo; e finalmente o pa-

pel da escola como fator decisivo nesse desfecho.

9 BOBBIO, N. A era dos direitos. Nova ed.; Rio de Janeiro: Elsevier, 2004; 7° reim-
pressao.
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E a partir dai que pensamos a educac&o, sobre que tipo de natureza humana
gueremos formar, posto que é essa mesma natureza que vai gerir a sociedade na qual
vivemos. Sendo assim, o processo nao finda no estabelecimento das leis a partir dos
mecanismos reguladores, ha ainda o processo de racionaliza¢édo, o conhecimento his-
térico por meio das evidéncias, e por fim o consenso. Portanto, ndo é possivel educar
sem colocar o estudante diante dos fatos, tanto a partir das teorias, quanto das reali-
dades, sejam elas do cotidiano deles, seja por meio de elementos comparativos.

Ao ponderar o contexto da escola percebe-se que a formacgdo no ensino médio
para alguns estudantes é a Ultima etapa a ser cumprida para entrar no mercado de
trabalho, haja vista que muitos ndo déo conta de continuar os estudos diante da ne-
cessidade de adentrar no mercado de trabalho para ajudar no sustento da familia.
Juntam-se a isso varias outras questdes sociais inerentes ao territorio, as desigualda-
des, o desemprego, a formac&o minima para uma qualidade de vida, a propria preca-
rizacdo do trabalho ao receber essa mao de obra, que estando despreparada nao
haverd garantia de direitos e consequentemente repercute em baixos salarios. H&
ainda a prépria emancipacao precoce dos relacionamentos gerando demandas finan-
ceiras, como a gravidez na adolescéncia, entre outras questdes pessoais que inviabi-
lizam a permanéncia nos estudos ou mesmo o interesse em continuar.

Sendo assim, durante o processo de fechamento das turmas, estava sendo
implementada uma proposta de intervencéo através de um projeto de extensdo da
UEPB, em conduzir a revitalizacdo do grémio estudantil, trazendo novos horizontes
para o enfrentamento desses problemas. A proposta buscava consolidar a apropria-
cao dessa representatividade no universo de forcas na escola, porém agregando os
saberes adquiridos em sala de aula, fortalecendo a dinamica social cotidiana.

A percepcao das forcas que influenciam o processo histérico na escola e a
partir dela evidenciou que muitas vezes a transformacéo se da somente a longo prazo
a partir do empoderamento dos sujeitos na construgdo do conhecimento. No entanto
a pesquisa como norteadora do conhecimento promove no presente o carater do su-
jeito de direitos, investigador, questionador e transformador da sociedade, inclusive
sobre a atuacédo dos sujeitos nela contidos, a saber: o professor de Sociologia e seus
pares.

A instrumentacao pela pesquisa agregada a construcédo dos saberes pelo es-

tudante, tendo o professor como orientador ativo no universo de praticas cidadas,
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produzira uma educacao inovadora e contemporanea com uma gama de possibilida-
des de atuacéo.

O desafio € educar através da pesquisa na educacao basica, promovendo um
espaco instigante para um aprendizado cotidiano, onde o estudante a partir de um
movimento de busca produza seus proprios conhecimentos, onde a “aula” deixa de
ser objeto principal e a pesquisa individual, assumindo o carater subjetivo do estu-
dante, passa a ocupar seu espaco. Da mesma forma o estudante deixa de ser objeto
de avaliacdo para ser sujeito participante e avaliador do processo de investigacao.

Outra realidade comum no ambiente escolar é a busca por metodologias para
o Ensino de Sociologia, pois constitui um dos maiores desafios, tendo em vista a difi-
culdade para aquisi¢cao de recursos, seja pela escola, ou pelo estudante. Muitas vezes
0 material é produzido com recursos do professor, e reutilizado em varias turmas,
onde frequentemente o material é disponibilizado somente através do WhatsApp. Pou-
cas vezes o livro é usado e mesmo assim € um instrumento que permanece na bibli-
oteca da escola distante dos estudantes. Portanto percebe-se a necessidade de uma
producdo mais cientifica no ambito das metodologias de ensino da pesquisa em soci-
ologia no ensino médio, como processo elucidativo frente as questdes sociais.

Embora a intervencdo pedagogica realizada tenha encontrado limitacdes di-
ante dos aspectos conflitantes no ambiente escolar como os recursos didaticos e ma-
teriais disponiveis, o tema: Direitos humanos e cidadania, foi muito oportuno para a
pesquisa pois foi possivel perceber que ao serem estimulados, a partir da articulacédo
de metodologias, como a pesquisa, aula dialogada a partir de temas do cotidiano,
além de metodologias ativas, os estudantes responderam bem para apropriacao dos
conhecimentos, principalmente na sua capacidade critica durante o desenvolvimento
textual e oratéria e principalmente suas percepcdes a partir da busca para garantir
seus direitos para a permanéncia das turmas. Embora o resultado ndo tenha sido o
esperado, em face da falta de uma articulacdo mais forte da comunidade escolar, al-
guns estudantes se mostraram muito envolvidos e bastante articulados na participa-
cao do processo, buscando alternativas, articulando com os professores, solicitando
acOes por parte da escola, além da busca ativa dos familiares envolvidos.

Essa articulacdo péde ser melhor trabalhada inserindo as demandas escolares
como elementos de construcdo do conhecimento a partir de uma pratica. Nesse as-
pecto € preciso pensar nas limitagdes quanto ao tempo do professor em sala de aula,

a perspectiva de horarios curtos e categoricamente organizados para uma proposta
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de “aula” tedrica, dificultando o aprofundamento dos contetdos. Portanto envolve en-
tender como os contetdos sdo abordados em sala de aula a partir da perspectiva de
que os materiais muitas vezes sao construidos pelo professor para facilitar o aprovei-
tamento do assunto em relacdo ao pouco tempo de aula.

Nesse sentido, seria necessaria uma construcao participativa de fato, na ela-
boracdo de um planejamento prévio, porém inovador, onde ndo houvesse somente
uma orientacdo para uso de conteudos ou livros sobre os temas, mas que também
incorporasse a constru¢do do conhecimento em carater investigativo, ou seja, a pra-
tica a partir da teoria, possibilitando o “conhecer para intervir”, considerando ou refor-
cando a caracteristica fundamental para a assimilacdo dos saberes, a saber, a pes-
quisa.

Pensando nisso, as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —
OCNEM (2006, p. 125), aponta que “a pesquisa pode ser um instrumento importante
para o desenvolvimento da compreensao e para explicagao dos fendbmenos sociais”.
Sendo assim, permite uma melhor compreensao dos temas trabalhados em funcéao
da materialidade das vivéncias, valorizando a disciplina, uma vez que ela transcende
0S espacos e o tempo, além de fornecer um espaco de compreensao de si mesmo e
da sociedade. Portanto, a pesquisa destaca-se como um importante espaco para de-
senvolvimento de tecnologias, investigacdo, inovagado e a busca por conhecimentos
de forma cotidiana e integrada com toda a comunidade escolar.

Em 2021, foi aprovada a chamada publica de apoio as Feiras de Ciéncias e
Mostras Cientificas do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolo-
gico — CNPqg e do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdes. De acordo com a
SEE, foi a Unica iniciativa da Secretaria Estadual de Educacao-SEE a ser beneficiada
com a acao, com o financiamento de 30 Bolsas de Iniciacdo Cientifica Junior e quatro
Professores Orientadores com bolsas de Apoio Técnico em Extensdo no Pais. Os
trabalhos mais bem avaliados participam da fase Regional; os trabalhos que se des-
tacam em cada Regional, seguem para a etapa Estadual, que acontece em Fortaleza.
Depois todos os projetos escolares de destaque de toda a rede publica estadual séo
expostos e 0s que sdo premiados nesta etapa recebem financiamento para represen-
tar o Estado nos principais eventos nacionais e internacionais.

A exemplo disso, o programa Ceara Cientifico (2007) que possibilitou aos es-
tudantes participantes uma experiéncia unica, de orientacéo para a nova fase em fun-

céo das dificuldades e incertezas vivenciadas no processo de concluséo do ensino
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meédio; esse processo 0s ajudou a pensar hao apenas na sua formacao escolar, mas,
também no seu lugar social, sua identidade e seus projetos de vida, a desconstrucéo
de crencas limitantes e compreensao de problemas nesse sentido, que muitas vezes
provocam adoecimento dos estudantes e professores.

E importante notar que essa discussdo quase sempre sO encontra espago na
Sociologia, nesse caso, no ensino regular, onde ndo existe uma disciplina que atue
especificamente no campo da pesquisa, onde foi pelo esforco dos estudantes para
encontrar outros caminhos na construcao de seus estudos.

O projeto requer um aprofundamento nos conteidos que embora tenha a me-
diacdo e orientacdo do professor os temas sao escolhidos pelos estudantes, com a
organizacdo de Grupos de Estudo fora do horario de aula; embora a proposta acon-
teca dentro do sistema de ensino em tempo integral, onde os estudantes ja tém uma
disciplina voltada para a realizacdo de pesquisas (Nucleo de Trabalho, Pesquisa e
Praticas Sociais — NTPPS), pode ser desenvolvido para a perspectiva de ensino na
modalidade regular. Aqui se prop&e a busca em fortalecer o senso critico e a criativi-
dade, estimular os estudantes a buscarem respostas, a aplicar conceitos e teorias em
seus contextos sociais, de modo a torna-lo um pesquisador consciente e auténomo,
capaz de interpretar realidades sociais.

Essa dinAmica educacional permite varias possibilidades como ferramenta de
ensino e aprendizagem tanto individual quanto coletiva. Pois provoca o comprometi-
mento dos estudantes, com a criagdo de momentos para discussao dos temas. Essa
pratica otimiza as aulas de Sociologia, impactando no processo de aprendizagem e
rompe com as limitacbes dos estudantes, uma vez que os temas sao de interesse
deles. Além disso, fortalece o vinculo com a disciplina, e desenvolvimento dos conte-
udos pelos professores em sala de aula. Portanto, implicam numa perspectiva de re-
organizacado das praticas pedagdgicas na disciplina.

A Sociologia tem um papel de protagonismo na constru¢gdo de mecanismos de
educacao para desenvolver uma sociedade mais consciente, critica, e autbnoma, ca-
paz de transformar a realidade a sua volta. Entdo, apesar dos desafios existentes,
vimos que é possivel encontrar meios de uma mediacdo mais ampla para a ressigni-
ficacdo e insercao da disciplina numa classificacao relevante a partir de suas aborda-
gens. Além disso, no contexto da pesquisa cientifica encontramos respaldo significa-
tivo a partir dos resultados evidenciados pelos estudantes desse projeto, abrindo um

importante espaco para o fomento de politicas publicas de investimento nessa area.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de todas as implicagBes sociais, politicas e institucionais, a educacao
representa o elo de formacdo das juventudes cidadds com autonomia critica para
compreender a realidade cotidiana, sem ela isso ndo pode ser materializado na nossa
sociedade. Portanto, ha muito a ser feito, pois muitas vezes se apresentar numa pers-
pectiva ainda utopica, considerando a realidade social na qual vivemos, principal-
mente no que se refere ao ambiente escolar, onde todas essas vivéncias e realidades
se encontram. No entanto, € preciso reforcar algumas conquistas do ponto de vista
dos contextos sobre a diversidade cultural, permitindo agregar nesse momento, uma
parte antes marginalizada e excluida do espaco escolar.

Essa diversidade contribui ndo somente para a compreensao da sociedade de
forma mais abrangente, em especial “as juventudes”, mas permite ao estudante sua
inclusdo no ambiente escolar com maior liberdade, e consequentemente um lugar de
fala, muitas vezes restringido em fungéo dos padrdes culturais hegemaonicos constitu-
idos na sociedade. Sendo assim a escola é um espacgo que oportuniza a ruptura dos
padrdes, inclusive nos processos de emancipac¢éao politica, que permeiam 0 processo
de formacéo de jovens cidadéaos, pata torna-los conscientes de seu papel social.

Sendo assim, cabe a Sociologia da Educacédo como ciéncia, a partir de seus
agentes, estabelecer uma cultura de didlogo em sala de aula, promovendo o compar-
tilhamento de vivéncias e ideias. No que tange a novas metodologias, cabe ao Pro-
fessor de Sociologia aproveitar esse processo, se apropriando da “pesquisa” como
instrumento pedagdgico, sobre as probleméaticas do cotidiano da comunidade escolar,
expressando seu compromisso ético com a sociedade, respeitando o direito as dife-
rencas promovendo o pensamento critico das juventudes.

Nesse sentido, pensar a escola como um organismo Vvivo e coletivo, composto
por uma diversidade de individuos que possuem uma pluralidade sociocultural, seja
pautada pelas diferencas, seja pela similaridade de contextos, portanto precisam de
uma mediacao para a apropriacado do conhecimento. Essa mediagcdo comumente tem
sido num formato “aula expositiva”’, com poucas articulagdes com roda de conversa.
Isso se da principalmente pela dificuldade de mediar os contedudos no pouco tempo
de aulas semanais. No entanto, é preciso destacar o efeito dos dialogos sobre temas

sociais em sala de aula, embasados com a teoria socioldgica, e sua relevancia na
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repercussao no cotidiano da escola, nos grupos sociais e principalmente na vida dos
estudantes.

A exemplo da relacdo que se espera entre medico x paciente, os profissionais
da educacéo, especialmente da Sociologia devem se posicionar como profissionais
gue se aproximam da sociedade, sem deixar de lado a teoria. 0 que se espera dos
profissionais de Sociologia, € uma articulacao entre teoria e pratica no espaco escolar,
ja que € uma &rea de construgéo social. Esse processo contribui ndo somente para o
conhecimento da sociedade, mas para o exercicio da cidadania, e na transformacéo
de si mesmo e das juventudes, na medida em que estes interferem na transformacao
de suas realidades.

Sendo assim, € primordial que a escola, principalmente através do ensino de
Sociologia, aborde temas do cotidiano dos estudantes, uma vez que € parte insepa-
ravel da disciplina a discussao sobre tematicas socais. A perspectiva abordada nesta
pesquisa é que os jovens, a partir da influéncia do professor, se aproprie da teoria
para promover a transformagéo social. Trata-se do conhecer para intervir, como efeito
necessario da aprendizagem, tendo a escola como um espaco de aplicagcéo da prética
de pesquisa, tornando o fazer sociolégico um modo de vida dos estudantes.

E preciso considerar a importancia das politicas publicas, a exemplo do Pro-
grama Ceara Cientifico, para o fortalecimento da autonomia dos jovens através da
pesquisa no ensino médio. A partir dai, é possivel desenvolver projetos de intervencéo
em sociologia, que promovam uma aproximacao das demandas escolares com a di-
namica de lutas e reinvindicacdes que ultrapassam os muros da escola, promovendo
uma reflexdo sobre suas realidades, bem como limites e possibilidades de atuacéo
nos campos de pratica. E pensar a escola como esse espaco de investigacdo, contri-
buindo para o desenvolvimento dos saberes socioldgicos, a autonomia critica dos alu-
nos e consequentemente projetando a escola e a Sociologia como referenciais na
educacao das juventudes.

E preciso destacar sobre o funcionamento do grémio estudantil, como politica
de representacdo do estudante, fazendo uma analise sobre a abordagem do profes-
sor, como observador da realidade, em face a sociedade atual, sobre as necessidades
dos estudantes, rompendo com os desafios. Sendo assim, trazer a luz das realidades
da comunidade escolar, sua heranca cultural implicita, a partir das condi¢des de vida
e da formacdo das familias dos estudantes, a fim de refletir sobre os processos de

reproducao das desigualdades no ambiente escolar.
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A pesquisa realizada pela escola sobre a comunidade escolar, que consta no
PPP (2018), foi um fator essencial nesse estudo, pois reverberou as problematicas
que refletem na escola, sendo inclusive uma 6tima oportunidade na construcdo de
futuros projetos de pesquisa para releitura e atualizagédo dos dados sobre a comuni-
dade, porém teria maior relevancia com o protagonismo dos jovens estudantes.

Dessa forma, como parte participante do contexto atual, com seus desdobra-
mentos sociais, econdmicos, e vitais, tivemos muitas experiéncias e exemplos de
como atuacdes de profissionais de diversos segmentos podem contribuir para a cons-
trucdo ou destruicdo de uma sociedade. Portanto, em tempos de crise € preciso su-
perar os desafios tanto em despertar o interesse dos estudantes, bem como ser um
profissional ético e comprometido, que possa contribuir com ferramentas relevantes
para uma educacao critica. Para isso é preciso romper com o status quo tradicionalista
predominante na rotina da escola, com a rigidez sobre 0 modelo de aula, sobre a
dindmica em sala de aula, os materiais e até o “encarceramento” das turmas dificul-
tando a criatividade.

Concluimos que é preciso pensar nessa articulacao, ou seja, a relacao da So-
ciologia especialmente a Sociologia da Educacdo com a sociedade. Tendo em vista
gue a sociedade reflete as demandas de um estado capitalista, que nesse sentido
precisam ser criticadas, analisadas e estudadas, pode promover, através dessa pro-
ximidade com os estudantes uma autorreflexdo e um reconhecimento de suas reali-
dades. A expectativa € que de fato esse diagndstico seja preciso, possibilitando assim
o tratamento adequado as emergéncias sociais. A pesquisa além de ser um processo
inovador, ao trazer essa ferramenta utilizada comumente na academia, de forma mais
estruturada para a educacédo basica, constitui um fator que reflete ndo somente no
projeto de vida dos estudantes, mas constitui também uma estratégia de protagonismo

da Sociologia no Ensino Médio, e isso é algo que ndo podemos perder de vista.
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