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“Todo aprendizado é um desafio, mas
todo desafio é uma chance de aprender!”
- Gretchen Stipp



RESUMO

Este presente trabalho discorre sobre o ensino de lingua portuguesa para o
estudante autista e os desafios e possibilidades para o exercicio do docente por
meio de um questionario aplicado com professoras de portugués do ensino meédio
em sala de aula regular em uma escola estadual na cidade de Campina Grande-PB.
Apresenta-se que a escola seja o local onde se desenvolvem o saber, a
socializacdo, a capacidade cognitiva e outros aspectos. O objetivo geral é destacar
os principais desafios enfrentados pelos professores de lingua portuguesa no que
tange a aplicacdo dos conteldos para estudantes que estdo no transtorno do
espectro autista. Nos objetivos especificos pontuamos analisar a literatura e os
marcos legais de inclusdo de alunos autistas, realizar entrevista com docentes de
lingua portuguesa da rede basica e discutir os resultados encontrados. Como vozes
tedricas utilizamos Libaneo (1998), Freire (2003), Vygotsky (2006) entre outros, que
corroboram com a discusséo ora apresentada. Ao termino pode-se confirmar que é
fundamental a personalizacdo de aulas e atividades, mas também de formacéo
continuadas para a compreensdo das demandas dos alunos atipicos, e com isso
construir um cenario educacional que contribua efetivamente para o crescimento e

aprendizado, visando a inclusdo e a formacéao integral dos alunos.

Palavras-chave: lingua Portuguesa; professores; autistas; inclusao.



ABSTRACT

This present work discusses the teaching of the Portuguese language to
autistic students and the challenges and possibilities for teaching through a
guestionnaire applied to high school Portuguese teachers in a regular classroom at a
state school in the city of Campina. Grande-PB. It is suggested that the school is the
place where knowledge, socialization, cognitive capacity and other aspects develop.
The general objective is to highlight the main challenges faced by Portuguese
language teachers when it comes to applying content to students with autism
spectrum disorder. The specific objectives include analyzing the literature and legal
frameworks for the inclusion of autistic students, conducting interviews with
Portuguese language teachers from the basic network and discussing the results
found. As theoretical voices we use Libaneo (1998), Freire (2003), Vygotsky (2006)
among others, which corroborate the discussion presented here. In conclusion, it can
be confirmed that it is essential to personalize classes and activities, but also to
continue training to understand the demands of atypical students, and with this to
build an educational scenario that effectively contributes to growth and learning,

aiming at inclusion and to the comprehensive training of students.

Keywords: portuguese language; teachers; autistic; inclusion.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de monografia para a defesa do Trabalho de Conclusdo de
Curso apresenta um estudo de pesquisa qualitativa com essa metodologia aplicada
na construcao desse estudo que se originou por meio de uma pesquisa bibliografica
e de entrevistas com docentes da rede basica publica de ensino médio. O elemento
norteador é a investigacao sobre o Ensino de Lingua Portuguesa para o estudante
autista: desafios e possibilidades no o exercicio docente. Como os professores de
Lingua Portuguesa do ensino médio medeia o0 ensino dos alunos com transtornos do
espectro do autismo (TEA) nas escolas regulares? Uma questdo a ser pesquisada
para compreender melhor o tema.

De acordo com Tomatis (1994), o termo autismo vem de origem grega, seu
conceito remete a proximo ou de si mesmo, cuja referéncia aborda o sujeito que nao
demonstra relevancia pelas coisas que 0s cercam, tornando-se pessoas reprimidas
e isoladas do mundo exterior.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um distlrbio de desenvolvimento
complexo que se caracteriza por déficits na comunicacao oral e em habilidades para
desenvolver, manter e compreender relacionamentos sociais. Pessoas com autismo
poderdo apresentar prejuizos, tanto na linguagem verbal, quanto na ndo verbal.
Apresentam dificuldades em compreender expressdes faciais, gestos, simbolos e
metaforas.

Algumas pessoas com TEA podem emitir palavras ou frases sem a intencao
de se comunicar, como um exemplo, podem repetir dialogos de filmes, animacdes
ou mesmo palavras faladas por pessoas que fazem parte de sua rotina. Classificado
em trés niveis de gravidade, séo eles: Grau leve (Nivel 1); Grau moderado (Nivel 2)
e Grau severo (Nivel 3).

A porcentagem de criancas e adolescentes em todo o mundo é de 1%,
conforme diversas pesquisas internacionais realizadas nos Estados Unidos, Europa
e Asia. Uma pesquisa feita pela CDC (Centros de Controle e Prevencdo de
Doengas), a estimativa brasileira referente ao numero de pessoas com autismo
indica dois milhdes de brasileiros, e 60 a 70% das pessoas que apresentam autismo

tém deficiéncia intelectual.
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Esse distarbio é uma caracteristica de alguns estudantes que precisa ser
levado em consideracdo no momento de planejamento de atividades para que ele se
sinta acolhido e, assim, tenha em desenvolvimento escolar um resultado satisfatorio,
dentro do esperado para ele. Embora a inclusdo do aluno com necessidades
educacionais especiais precise ser realizada, as dificuldades encontradas pelos
educadores acabam por desfavorecer os processos de inclusao.

Na Constituicdo de 1988 no artigo 208 assegura a todos os brasileiros direitos
sociais como, a educacéo, a saude, a moradia, a seguranca entre outros, afinal sdo
direitos adquiridos para um Estado igualitario e democratico. Por meio desse direito
oferecido pelo Brasil, temos a importante Declaragdo de Salamanca de 1994, da
qual o documento exemplifica o papel da escola em acolher todas as criancas,
independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras, reforcar o combate as atitudes discriminatérias, no ambito
escolar do ensino regular e, assim sendo, respeitando o movimento de inclusao
social.

Diante disso, confirmamos que:

(...) a educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado
na concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissociaveis, e que avanga em relacdo a ideia de equidade
formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producdo da
exclusao dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008, p.01).

Nesta pesquisa buscou-se compreender como acontece essa mediagao do
professor de Lingua Portuguesa quanto ao ensino-aprendizagem do educando com
TEA, observando o que os documentos oficiais falam sobre essa incluséo, fazendo
um breve resgate historico da Educacéo Especial no Brasil, de como esses direitos
constitucionais foram conquistados ao longo dos anos e através de questionarios
aplicados pelo google forms com trés professoras de Lingua Portuguesa do ensino
médio de escola estadual na cidade de Campina Grande-PB, por meio desse
guestionario constatar como as Professoras de Lingua Portuguesa adaptam suas
estratégias pedagogicas para melhores resultados em sua pratica docente
favorecendo a educacao inclusiva dos seus alunos que estéo no espectro autista.

Justifica-se esse estudo, pela necessidade de preparacdo e mediacdo do

professor de Lingua Portuguesa, que tenha por finalidade contribuir para que
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aconteca de fato a interacdo desse alunado, ou seja, para o real desenvolvimento
das habilidades dos alunos com TEA. O professor € figura essencial do saber por
representar um elo intermediario entre o estudante e o conhecimento disponivel no
ambiente. A figura do professor como interacdo, é essencial na aprendizagem. E
fundamental a importancia de sua relagdo com o estudante para que ele se aproprie
de conhecimentos durante sua vida escolar, visto que € nessa vivencia que 0
individuo é preparado para a vida em sociedade, aprendendo a perceber e
compreender as diferentes situacdes interativas que ocorrem ao seu redor para que
possa analisar de forma critica e reflexivamente a sua realidade.

Queremos enfatizar que em momento algum consideramos julgar o
desempenho dos professores em sua pratica docente, a relacdo entre o professor e
o aluno, ou as ferramentas didaticas disponiveis na sala de aula de ensino regular.
Nosso objetivo foi apenas destacar a importancia da mediacéo e da preparagao do
professor de Lingua Portuguesa no sentido de facilitar a efetiva interacdo desse
grupo de alunos, ou seja, para promover o verdadeiro desenvolvimento das
habilidades dos estudantes com TEA.

Por essa razdo, temos como objetivo geral: destacar os principais desafios
enfrentados pelos professores de lingua portuguesa no que tange a aplicagcdo dos
contelidos para estudantes que estdo no transtorno do espectro autista.

Quanto aos objetivos especificos, dividimos em:

a) Analisar a literatura e os marcos legais de inclusdo de alunos autistas.

b) Realizar entrevista com docentes de lingua portuguesa da rede béasica.

c) Discutir os resultados encontrados.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Contexto historico dos direitos das pessoas com TEA.

Foi a partir de 1970 que a Educacdo Inclusiva no Brasil comecou a ser
discutida e os oOrgaos publicos responsaveis comecaram a criar politicas para
favorecer a promocéo da educacao para as pessoas com deficiéncias.

Leis e os documentos foram concebidos para garantir o sucesso da incluséo,
e as escolas deveriam responder aos alunos necessitados e repensar o modelo de
educacao que lhes deve ser ministrado.

Entre elas, a Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, sobre o Direito a Educacéo e o Dever de
Educar, no Art.4:

Prevé o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo, a todos o0s niveis, etapas e modalidades,

preferencialmente na rede regular de ensino.

Com a criacdo da Lei n°. 4.024, de 20 de dezembro de 1961 que fixava as
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, na qual esta contemplava no seu Titulo X
‘A Educacdo de Excepcionais” e apresentava algumas preocupag¢des que sao
expostas no artigo 88, afirmando que a educacdo dos excepcionais deve se
incorporar no sistema geral de educacdo, buscando incorpora-los dentro da
comunidade (BRASIL, 1961).

Varios documentos foram gerados ao longo dos anos por organizacdes
internacionais no intuito de garantir o direito universal a educacdo, assim como

também orientar o processo de inclusao, tais como:

Tabela 1 — Criag@es de leis

Lei e ano Normativa

Declaracéo de Cuenca (1981). Recomendava em seus documentos a
retrada de barreiras fisicas e a
participacdo de pessoas com deficiéncia
na tomada de decisdes a seu respeito.

Declaragdo Mundial sobre Educacao para | Satisfazer as necessidades basicas da




Todos — UNESCO (1990).

aprendizagem de todas as criangas,
jovens e adultos.

Normas Uniformes para Pessoas com

Aprova as Regras Gerais sobre a

Incapacidades, aprovadas em | lgualdade de Oportunidades para
Assembleia Geral das Nacdes Unidas | Pessoas com Deficiéncias.

(1993).

Declaracdo de Salamanca, de Principios, | Pessoas portadoras de deficiéncias

Politica e Pratica em Educacdo Especial
— UNESCO (1994).

deveriam receber prioridade de acesso a
tais programas. Cursos especiais
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também poderiam ser desenvolvidos no
sentido de atenderem as necessidades e
condicbes de diferentes grupos de
adultos portadores de deficiéncia.

Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia — ONU (2006).

Tem por diretrizes: proteger e assegurar
o desfrute pleno e equitativo de todos os
direitos humanos e liberdades
fundamentais por parte de todas as
pessoas com deficiéncia e promover o
respeito pela sua inerente dignidade.

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, que foi instituida com a Lei N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012,
a qual também é conhecida como - Lei Berenice Piana - que assegura 0 acesso a
educacao para as pessoas com Transtorno do Espectro Autista e ainda infere no Art.
7°: “O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de aluno
com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera
punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos”.

No Brasil, as leis e os documentos foram criados no intuito de garantir o
sucesso da inclusdo. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1998, por
exemplo, que assegura e defende o direito de todos a educacéo, no seu artigo 208,
inciso lll fala sobre a garantia e a oferta ao atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, capitulo V, em destaque os artigos 58,
59 e 60 que tratam da Educacéo Especial, define que a educacéo para alunos com
deficiéncia deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino de forma
que lhes assegure recursos educativos, métodos e adaptacdes especificas para
atender as suas necessidades.

Diante dessas leis, percebe-se que o estudante com deficiéncia deve ter seu
direito a educacdo garantido nas escolas regulares. Essas escolas tem o dever de
realizar as matriculas de todos os estudantes e garantir que eles recebam um ensino

de qualidade, que este estudante seja incluido nesse ambiente.
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Dessa forma, entende-se que a Inclusdo ndo é estrutural no sentido do
espaco fisico ter rampas ou banheiros adequados para pessoas com deficiéncia,
mas, consiste numa juncao de fatores que levem os docentes a saberem lidar com
a diversidade.

A Base Nacional Curricular Comum - BNCC (2017) desenvolve uma politica
curricular nacional para identificar as necessidades de cada estudante para elaborar
ou reformular seu curriculo e com base nisso, cada instituicdo escolar pode elaborar
seu projeto curricular de politica de ensino ou sua proposta de ensino, levando em
conta as necessidades, interesses e potencialidades de cada aluno.

Na busca sobre Educacdo Especial na BNCC, percebe-se que ela é citada
poucas vezes no documento, e quando é citada ndo sdo feitas orientacdes ou
recomendacdes especificas para a pratica educativa nessa area. No que trange com
Brasil (2018, p. 17) no trecho:

Essas decis@es precisam, igualmente, ser consideradas na organizacdo de
curriculos e propostas adequados as diferentes modalidades de ensino
(Educacéo Especial, Educagéo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo,
Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educacdo a
Distancia), atendendo-se as orientagbes das Diretrizes Curriculares
Nacionais. No caso da Educacdo Escolar Indigena, por exemplo, isso
significa assegurar competéncias especificas com base nos principios da
coletividade, reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade
indigena, a serem desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais
reconhecidas nos curriculos dos sistemas de ensino e propostas
pedagobgicas das instituicbes escolares. Significa também, em uma
perspectiva intercultural, considerar seus projetos educativos, suas
cosmologias, suas légicas, seus valores e principios pedagdgicos proprios
(em consonancia com a Constituicho Federal, com as Diretrizes
Internacionais da OIT — Convencdo 169 e com documentos da ONU e
Unesco sobre os direitos indigenas) e suas referéncias especificas, tais

como: construir curriculo. (Brasil, 2018, p. 17).

A BNCC estda no centro de conflitos, o que prenuncia o quao dificil é
construir um sistema educacional equitativo e inclusivo nas escolas, levando-nos a
pressionar politicas e curriculos elaborados para isso, incentivar os individuos a
cuidar da area, pensar e desenvolver para atender as necessidades de educagéo

especial. Praticas de ensino para as necessidades dos alunos do publico-alvo.
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Para Miranda (2003) na efetivacdo de uma préatica educacional com bons
resultados, criar leis, decretos e portarias ndo sao suficientes, néo se trata de inserir
o individuo na escola, mas de preparar o0 ambiente para recebimento deste, faz-se
necessaria a implantacédo de medidas e atitudes que demonstrem incluséo, para que
a escola esteja prontamente preparada para atender alunos, independentemente de
suas diferencas ou caracteristicas individuais.

Segundo Bueno (1999, p.9):

N&o podemos deixar de considerar que a implementacdo da educacéo
inclusiva demanda, por um lado, ousadia e coragem, mas, por outro,
prudéncia e sensatez, quer seja na acao educativa concreta (de acesso e
permanéncia qualificada, de organizacédo escolar e do trabalho pedagdgico
e da acdo docente) ou nos estudos e investigacbes que procurem
descrever, explicar, equacionar, criticar e propor alternativas para a
educacéo especial. (BUENO, 1999, p.9)

E necessario, portanto, refletir sobre as discussées que fundamentam a
politica educacional nacional, observar todos os envolvidos neste contexto, observar
as diferencas: sociais, politicas, linguisticas e culturais no contexto brasileiro, pois na
realidade o objetivo da incluséo é para todos que buscam homogeneidade.

No capitulo seguinte iremos discutir sobre inclusdo dos alunos no transtorno
do espectro autista e 0 papel da escola para que esses processos de aprendizagem

dos mesmos sejam de sucesso.

2.2 Escolae ainclusao

Os processos educacionais sédo constituidos historicamente no Brasil, visando
estabelecer elos entre as pessoas e a realidade, a fim de propiciar a transmissao de
saberes acumulados pelos anos. Nessa perspectiva, a escola tornase uma instancia
de saber e de formagdo humana, objetivando a transmissdo de saberes e a
preparacao do individuo para o exercicio da cidadania (SEDF, 2000).

E papel da escola acolher todos os estudantes, independentemente de suas
condices fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras, reforcar o
combate as atitudes discriminatdrias, no ambito escolar do ensino regular e, assim

sendo, respeitando o0 movimento de inclusdo social. No entanto, mesmo com direitos
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constitucionais, o tema € constantemente debatido em aspectos legais e
educacionais.

Mesmo sendo um assunto bastante discutido, € um desafio arduo garantir de
forma eficaz, o desenvolvimento dos estudantes com necessidades especiais na
rede regular de ensino.

Com base na perspectiva Libaneo (1998, p.29):

“O professor medeia a relagédo ativa do aluno com a matéria, inclusive com
os conteudos proéprios de sua disciplina, mas considerando o conhecimento,
a experiéncia e o significado que o aluno traz a sala de aula, seu potencial
cognitivo, sua capacidade e interesse, seu procedimento de pensar, seu
modo de trabalhar.”

Vygotsky (2006, p.113) em relacdo ao comprometimento dos profissionais do
meio educacional “(...) o que a crianga pode fazer hoje com o auxilio dos adultos,
podera fazer amanhéa por si sé. (...)". Por isso, um profissional comprometido como
uma educacdo inclusiva podera obter resultados extraordinarios no percurso de
mediar o0 ensino do estudante autista e, conseguintemente, alcancar os objetivos
almejados nessa jornada de interagcdo aluno - professor, pois a relacdo de
afetividade e confiangca entre ambos enriquece e contribui para o sucesso desse
processo de inclusdo, juntamente com a escola que deve estar preparada para
receber e acolher da melhor forma esses alunos.

A inclusdo educativa € certamente um caminho que devemos percorrer,
sempre levando em conta as necessidades dos outros para que ndo haja
preconceitos e injusticas no trato com a deficiéncia exige que a sociedade dé
especial atencéo a este tema.

7

Segundo Cavalcante (2005, p.24) a inclusdo educacional é “(...) para todas as
pessoas, sem excecdo, (...) da pré-escola até o quarto grau.” Ainda pontua que “E
para o estudante com deficiéncia fisica, para os que tém comprometimento mental,
para os superdotados, para todas as minorias e para a crianca que € discriminada
por qualquer outro motivo” (CAVALCANTE, 2005, p. 24).

A inclusdo educacional deve propiciar 0 acesso imediato e continuo do aluno
com deficiéncia ao espacgo educacional e escolar comum, para que em conjunto com

outros estudantes possam se desenvolver de maneira social e intelectual. Desta
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maneira, a politica de inclusdo de alunos portadores de necessidades especiais no
ensino regular consiste na permanéncia fisica dos alunos junto aos demais
educandos e no desenvolvimento do potencial dessas pessoas, respeitando suas
limitacGes e atendendo as suas necessidades (GODOY, 2000).

Embora a vis&o da escola seja uma “educagao para todos”, a sociedade ainda

ver como uma maneira de “incluir as pessoas excluidas”. De acordo com Mantoan:

"A escola inclusiva deve ser um espaco onde todos os alunos,
independentemente de suas capacidades ou limitacGes, tenham
oportunidades iguais de aprender e participar. A inclusdo escolar ndo se
trata apenas de colocar alunos com necessidades especiais na mesma sala
de aula que seus pares, mas de criar um ambiente educativo que valorize a
diversidade e promova o desenvolvimento pleno de cada aluno. Isso requer
mudancas na pratica pedagdgica, na organizacdo escolar e no
compromisso de todos os envolvidos no processo educacional.”
(MANTOAN, 2003, p. 45).

Conforme Vygotsky (2007), o professor é aquela pessoa que organiza o
ambiente onde se forma o processo de aprendizagem, pois € no ambiente de sala
de aula onde o aluno elabora e constréi seu aprendizado. Este espaco da escola
torna-se peca fundamental no processo de aprendizagem, de responsabilidade do
professor tornd-lo o mais agradavel possivel, dessa forma que este ambiente irar
gerar situacdes e irar produzir conhecimentos, caracterizando a figura do professor
como um mediador e criador de situacdes de aprendizagem.

Schwartzman afirma como deve ser uma verdadeira inclusdo em sala aula de

aula com os estudantes que estdo no transtorno do espectro autista:

"A verdadeira inclusdo de alunos autistas na sala de aula requer um
ambiente educacional que se adapte as necessidades individuais de cada
aluno. Isso inclui o0 uso de estratégias pedagdgicas diferenciadas, recursos
de comunicacgédo alternativa, e a flexibilizagdo do curriculo. A inclusao eficaz
também depende do preparo e da sensibilidade dos professores, da
colaboracdo entre profissionais especializados e do apoio continuo a
familia, promovendo um aprendizado significativo e a plena participacéo dos
alunos autistas em todas as atividades escolares." (SCHWARTZMAN, 2013,
p. 85).
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No préximo capitulo veremos como o papel mediador do professor de lingua

portuguesa, e como essa mediacéo pode ser realizada.

2.3 O papel mediador do professor de lingua portuguesa

Para Paulo Freire, “O educador ou educadora como um intelectual tem que
intervir. Nao pode ser um mero facilitador” (2003, p. 177). O professor tem papel de
grande importancia como mediador e motivador do processo ensino e aprendizagem
do seu educando.

Segundo Ferreiro (2001), "Mediar é ser um facilitador, um intermediario que
contribui para que os sujeitos se apropriem de conhecimentos, valores, atitudes e
habilidades necessarios a sua formacao pessoal e social.".

Em Vygotsky (1998), encontramos que o papel do professor € o de ser um
mediador apresentando-se como um importante parceiro no decorrer do processo de
ensino e aprendizagem, alguém que motiva o0 aluno para a construcdo de seu
préprio aprendizado e de seu ser.

Nesse contexto, Ferreira e Guimaraes (2003) afirmam que:

Presencia-se a emergéncia de uma postura cientifica ndo mais limitada a
situagBes simplificadoras, idealizadas, mas que coloca o individuo diante da
complexidade do mundo real, o advento de uma ciéncia que permita a
criatividade humana manifestar-se como expressdo singular de um traco
fundamental de todos os niveis da natureza (FERREIRA E GUIMARAES,
2003, p. 121).

Ao refletimos sobre o estudante com TEA, lembramos também no professor
e suas praticas pedagodgicas. Nesse sentido, temos que analisar a experiéncia e a
formacao. A experiéncia profissional € uma questdo fundamental no trato com esse
educando. A formacéao de educadores representa um desafio frente a um sistema
em mudanca que se adapta a um mundo capitalista e as politicas governamentais.

No artigo 599, inciso Ill da LDB, nomeia professores com especializacao
adequada em nivel médio ou superior para 0 atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para integracdo desses educandos nas

classes comuns.
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De acordo com Libaneo (1994, p.88):

O trabalho docente é atividade que da unidade ao binémio ensino
aprendizagem, pelo processo de transmissdo-assimilacdo ativa de
conhecimentos, realizando a tarefa de mediacdo na relagdo cognitiva entre
o aluno e as matérias de estudo. Desse modo, percebemos uma inter-
relagdo entre dois momentos do processo de ensino — transmissédo e
assimilacdo ativa — que supde o confronto entre os contelddos
sistematizados, trazidos pelo professor, e a experiéncia sociocultural do
aluno e por suas forcas cognoscitivas, enfrentando as situacdes escolares

de aprendizagem por meio da orientacao do professor.

A acdo e o planejamento docente sdo necessarios para enfrentar as
dificuldades de aprendizagem dos estudantes, pois as particularidades de cada
individuo sédo avaliadas a partir do seu progresso, que € reconhecido
progressivamente. E importante compreender que os estudantes precisam ser
incentivados em todas as suas conquistas de aprendizagem para que possam
desenvolver estratégias para avancar na sua aprendizagem e gque se tornem mais
confiantes.

Portanto, se os profissionais da educacdo ndo estiverem adequadamente
preparados para a aula, a auséncia de um ambiente que Ihe proporcione seguranca
e conhecimento de forma interessante faz com que ele se desvie do caminho que
deve trilhar para se tornar um cidadéo critico da sociedade no futuro.

Considerando que a interacdo social em sala de aula € uma parte
fundamental da experiéncia do aluno e que através dela ocorre um processo de
troca constante, é essencial que os professores encontrem maneiras de facilitar
essa interacdo entre os estudantes com TEA, o que se torna uma tarefa
importantissima para promover um bom desenvolvimento da aprendizagem. A
principal dificuldade para os alunos com autismo é a comunicacdo e interagéao,
demandando assim uma atencéo especial por parte do educador, juntamente com a
implementacgdo de estratégias didaticas e metodoldgicas, com o objetivo de criar um
ambiente educacional que facilite a troca de interacbes e o progresso de todos 0s
alunos.

Oliveira e Murad (2020, p. 619), afirma sobre o docente de lingua

portuguesa e autismo, diz que:



21

(...) embora esteja claro que esse papel seja de todos os docentes, sendo a
Lingua Portuguesa nossa principal forma de comunicagdo, torna-se
importante que o docente da disciplina tenha atengdo redobrada,
contribuindo com o desenvolvimento da comunicacdo, facilitando o
progresso dos alunos no sentido de compartilhar ferramentas e recursos a
serem usados ndo somente no ambiente escolar, mas em todas as

situacdes do convivio em sociedade.

Segundo Oliveira e Murad (2020, p. 623) “Conforme foi observado, a
capacidade de socializacdo do ser humano esta estreitamente relacionada com a
capacidade de comunicagao”. Com isso € necessario planejamento, estratégias e
adaptacao curricular para que o professor construa esses meios de socializacdo e
comunicacao baseado no perfil do seu estudante.

No capitulo seguinte discutiremos 0s processos metodoldgicos utilizados na
pesquisa desse trabalho, os procedimentos adotados para coletas de dados e a

técnica de analise utilizada no estudo.
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3 METODOLOGIA

Este trabalho de pesquisa € de natureza qualitativa que na concepcgéo de
Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem
interpretativa do mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas
em seus cenarios naturais, tentando entender os fendmenos em termos dos
significados que as pessoas a eles confere a pesquisa qualitativa se caracteriza por
apresentar uma preocupacdo em compreender um determinado fendmeno social,
considerando as perspectivas que sao apresentadas pelos sujeitos pesquisados,
como a participagéo na vida dos mesmos.

A pesquisa que resultou neste trabalho monogréfico, foi desenvolvida no
primeiro semestre do ano letivo de 2024. A mostra pesquisada foram trés (3)
Professoras de lingua portuguesa, atuante no ensino médio regular em escola
estadual na cidade de Campina Grande-PB, que no ano de 2024, recebiam em suas
respectivas turmas alunos com transtorno de espectro autista, que no ensino medio
no turno da tarde possui cinco (5) estudantes matriculados com laudo do transtorno
do espectro autista. A escola possui um total de oitocentos e cinquenta (850) alunos
matriculados nos turnos manhé, tarde e noite, com ensino regular de fundamental I,
médio e EJA.

Buscou-se nesta pesquisa de cunho qualitativo, identificar a partir das falas
expressas pelos professores de lingua portuguesa e por analise documental quais
sdo os desafios e possibilidades no o exercicio docente do ensino de lingua
portuguesa para o estudante autista e o papel do professor como mediador para seu
educando.

Para coleta de dados utilizou-se como instrumento, um questionario pelo
google forms contendo 8 questdes direcionadas as professoras de portugués do
ensino médio regular da escola pesquisada. Marconi e Lakatos (2006) assegura que
a escolha pelo guestionario é feita justamente por ser um meio facilitador da coleta
dos dados.

Para Rosa e Arnoldi (2008), as entrevistas qualitativas apresentam algumas
vantagens em relacdo a técnicas baseadas, por exemplo, em aplicacdo de

questionarios e formularios. Entre as vantagens, menciona-se a obtencdo de grande
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riqueza informativa e a possibilidade de intervencdes mais direta, flexiveis e
personalizadas.

De acordo com GIL (2006), a entrevista € uma forma de interagédo social, um
didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se
apresenta como fonte de informagéo.

Segundo Oliveira (2007), a abordagem qualitativa exige uma relacéo
dindmica entre o mundo real, objetivo, concreto e 0 sujeito; portanto uma conexao
entre a realidade cosmica e o homem, entre a objetividade e a subjetividade ou mais
precisamente, na abordagem qualitativa o pesquisador deve ser alguém que tenta
interpretar a realidade dentro de uma visdo complexa, holistica e sistémica, visto
gue, todos os conceitos, teorias e descobertas sdo limitados e aproximados.

A pesquisa qualitativa, ao enfocar a expressdo verbal dos atores sociais
durante uma entrevista, proporciona uma compreensdo mais profunda da realidade
humana por meio de seus discursos. Esse método é particularmente adequado para
investigacdes interessadas em compreender as percepcfes das pessoas sobre o
mundo. Em resumo, a dinamica especifica de dialogo estabelecida durante uma
entrevista de pesquisa facilita o acesso direto ou indireto as opinides, crencas,
valores e significados que individuos atribuem a si mesmos, aos outros e ao
ambiente ao seu redor. Assim, a entrevista concede voz ao interlocutor, permitindo
gue ele compartilhe o que esta presente em sua mente durante a interagdo com o
pesquisador, resultando em um discurso compartilhado entre ambos o0s
participantes: o pesquisador e o entrevistado.

No préximo capitulo iremos discutir as respostas encontradas no
guestionario aplicado na Escola Estadual Senador Humberto Lucena, com as trés

professoras de lingua portuguesa do ensino médio regular.

3.1 Resultados e discussdes

Os resultados a sequir irdo refletir como ocorre o processo de aprendizagem
dos alunos com transtorno de espectro autista numa perspectiva inclusiva nas aulas
de lingua portuguesa na escola estadual em Campina Grande-PB. As informacdes

coletadas servirdo de base para um conhecimento e uma reflexdo coletiva sobre
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como esse processo tem ocorrido e como pode resultar numa aprendizagem
significativa.

Na primeira pergunta buscou-se saber sobre a formacgao e tempo de atuacao
no ensino médio, todas as trés formadas em letras — portugués e com anos de

atuacao no ensino medio.

Tabela 2- Questionario sobre as professoras

Formacéao Tempo de Servico

Graduada em Letras. 29 anos

Graduada  Letras-Portugués  pela | 4 anos
UEPB.

Graduada em Letras com habilitagdo | 10 anos
em Lingua Portuguesa e Mestra pelo
PROFLETRAS.

Fonte: Produzido pela autora / 2024

A parti das respostas observou-se qué apesar das docentes terem um bom
tempo em sala de aula, ainda ha certa dificuldade em trabalhar e desenvolver o
ensino de lingua portuguesa para os estudantes que estdo no espectro autista, de
como eles possam aprender na sala de aula regular e que seja enriquecedor para

todos. De acordo com Mantoan:

[...] a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral. Os alunos com deficiéncia constituem uma grande
preocupacédo para os educadores inclusivos (MANTOAN, 2003, p.16).

A experiéncia das professoras é necessaria para o desenvolvimento de um

ensino de qualidade, como afirma Grabois:

[...] com esse desafio de educar a todos que a educacédo é construida, com
desconstrucdo e dificuldades para dar espaco a uma nova proposta, onde
aprender na mesma sala de aula, além de legitimo, passa a ser
enriquecedor para todos da escola (GRABOIS, 2010, p.43).
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Na segunda pergunta buscou-se entender como as professoras enxergam a
inclusdo de alunos autistas em sala de aula.

Obtivemos as seguintes reflexdes®:

A inclusdo € necessaria, mas dependendo do nivel ndo € um
relacionamento facil. Eu mesma sinto dificuldade em lidar com alguns

porque eles nem sempre estéo acessiveis (Professora 1).

E fundamental que os alunos autistas sejam incluidos e participem
ativamente das atividades propostas em sala de aula. (Professora 2)

Muito importante, porém complicado para nds professores que nao
possuimos nenhuma formagdo especifica para lidar com esse publico.
(Professora 3)

A partir das respostas, observa-se uma concordancia na necessidade desse
trabalho, porém fica evidente a falta de formacéo especifica que pode comprometer
a qualidade do ensino ofertado. Conforme as pesquisas de Volkmar e Wiesner
(2019, p.01) trazem discussao sobre a auséncia de habilidade do autista em se

relacionar:

Autismo € um transtorno que compartilha déficits significativos na interagao
social como sua principal caracteristica definidora. Esse déficit social é
bastante severo, e sua gravidade e seu inicio precoce levam a mais
problemas gerais e disseminados tanto na aprendizagem como na
adaptacdo. (VOLKMAR E WIESNER 2019, p.01)

Diante disso, € fundamental a inclusdo e socializacdo para diminuir esse
déficit, porém a partir das respostas obtidas € possivel observar que todas acham
importante e necessaria essa inclusdo, mas tem dificuldade de ter um
relacionamento com esse aluno, que ele participe ativamente das atividades
propostas em sala de aula e que ndo possuem formacéo especifica para lidar com

esse publico. Portanto, € importante ressaltar que o envolvimento da familia e do

' De acordo com as questdes éticas, iremos apenas mensurar as respostas destacando apenas por
Professora 1, 2 e 3.
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professor deve ser baseado na empatia, no respeito as diferencas e na capacidade
de valorizacao e o potencial dos alunos.

Na terceira pergunta conseguimos analisar qual € a importancia da
sensibilizacdo dos colegas de classe para promover um ambiente inclusivo para
alunos com TEA, foi visto que as docentes tem essa a¢cdo como algo necessario
para desenvolver suas habilidades e competéncias com mais autonomia, mas que

também em alguns casos o préprio estudante com TEA ndo permitia esse contato.

Ja tive caso em que o autista muito simpatico e extrovertido conseguiu
cativar os colegas da sala, mas também outros casos em que os colegas de
classe nado tiveram éxito porque o aluno autista ndo permitia contato

(Professora 1).

A sensibilizagdo e o respeito dos colegas séo elementos primordiais para a

gue a inclusao seja efetivada com sucesso.

E extremamente importante que os demais alunos possam conviver
respeitosamente com os alunos autistas, assim eles podem desenvolver

suas habilidades e competéncias com mais autonomia.

A sensibilizacdo ja foi apontada como fator preponderante para incluséo,

conforme o estudo de Menezes afirma que:

Uma incluséo realizada sem as devidas ponderagfes a respeito de todo o
contexto em questdo, pode se tornar a mais perversa das exclusées. Aquela
gue acontece dentro do ambiente escolar, em que o aluno é mantido na
escola e ainda assim ndo consegue evoluir em seu processo. Em sintese,
mediante minha experiéncia e analise do conteldo tedrico, pode-se dizer
que para que o processo de inclusdo escolar de alunos com autismo seja
bem-sucedido é preciso atender a trés condi¢cdes basicas. S&o elas: 1).
Conhecer e estudar as caracteristicas comuns as pessoas com autismo; 2).
Definir a forma de atendimento educacional a ser ofertado,
concomitantemente com a turma comum e 3). Desenvolver estratégias
adequadas de atuacdo pedagdgica em sala de aula, respondendo as
necessidades educacionais especiais de alunos com autismo, as quais

devem ser avaliadas sistematicamente (MENEZES, 2012, p. 53).
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Sendo assim, juntos, estes intervenientes no processo de integracao escolar
podem construir um ambiente educativo mais equitativo e promover o
desenvolvimento holistico e participativo de todos os alunos. Como promotora do
processo inclusivo, a escola deve estar preparada para atender os alunos individual
e coletivamente, buscando o desenvolvimento pessoal e a construgéo social. Os
professores também precisam estar preparados porque, para serem inclusivos,
devem compreender a inclusdo e compreender 0 seu proprio contexto.

Na quarta pergunta buscou-se compreender quais foram o0s maiores
desafios de lecionar lingua portuguesa para estudantes que estdo no transtorno de
espectro autista (TEA) no decorrer de sua carreira. E em suas respostas foi possivel
perceber como a alfabetizacdo desses alunos sdo falhas, que chega ao ensino
meédio com dificuldade de acompanhar a turma neurotipica, letra ilegivel, dificuldade

na compreensdo dos conteudos, na leitura e escrita.

Problemas com caligrafia ilegivel, em que as vezes nem mesmo o préprio

aluno autista ndo conseguia entender o que estava escrito. (Professora 1)

Sem ddvidas, meu maior desafio foi, e tem sido, ensinar o texto dissertativo-
argumentativo para alunos com TEA, tendo em vista a complexidade do

género. (Professora 2)

O maior desafio é quando o aluno autista ndo esta alfabetizado. Fica dificil o
professor desenvolver essa alfabetizacdo, diga- se de passagem: tardia,
guando ndo estd preparado para isso. Tenho alunos autistas que
acompanham tranquilamente a turma, desenvolvendo as propostas de
atividades com maestria. Porém quando esse aluno tem um autismo
moderado ou severo e ndo possui as habilidades e competéncias para estar
naquela turma/ano, me sinto perdida no como conduzir e/ou oferecer
situacdes didaticas nas quais ele possa atuar a fim de alcancar os avancos

necessarios a sua aprendizagem. (Professora 3)

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta os objetivos de
aprendizagem da Lingua Portuguesa, divididos em eixos, dentro deles o eixo leitura

tem seis dimensdes destacadas:
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Compreensdo de textos lidos e reflexdes sobre suas finalidades e os
contextos em que foram produzidos; desenvolvimento das habilidades e
estratégias de leitura necessarias a compreensao dos textos; uso de
recursos linguisticos; ampliacdo do vocabulario, a partir do contato com
textos e obras de referéncia; reconhecimento de planos enunciativos e da
polifonia, identificando diferentes vozes presentes nos textos; reflexfes

relativas as tematicas tratadas nos textos. (1998 p. 376)

A BNCC manter um enfoque no desenvolvimento da capacidade cognitiva
do aluno e todo o ensino deve ter condi¢cdes para que a capacidade de uso da
linguagem desenvolva-se de forma eficaz, mas quando se trata de alunos no
espectro autista diante das respostas obtidas essas habilidades ndo sdo garantidas
e estes estudantes atipicos chegam ao ensino médio com muitas dificuldades que
nao permite 0s mesmos a acompanhar os conteddos ministrados.

Na quinta pergunta procurou-se descrever como € adaptado o plano de
ensino para atender as necessidades especificas dos alunos com transtorno do
espectro autista (TEA) em sala de aula de lingua portuguesa no ensino médio, a
partir das respostas é possivel observar que apesar de fazerem adaptacdes em
suas aulas, materiais e possuir na escola um setor de AEE (Atendimento
Educacional Especializado), as professoras sentem dificuldade de encontrar a

melhor forma de oferecer um ensino de qualidade para o aluno atipico.

N&o sei lidar com as adaptacbes. Tento chegar perto, explicar

individualmente, pedir para ele ler a atividade. (Professora 1)

Meu plano é bastante flexivel e tento, dentro do possivel, explorar as
habilidades que meus alunos autistas apresentam ao decorrer do ano. Nao
€ uma tarefa facil. Muitas vezes me pego cheia de davidas sobre qual seria
0 método mais eficaz. A verdade é que ndo somos preparados para isso e
aprendemos na prépria sala de aula, na troca e no convivio com 0S N0Ssos

alunos. (Professora 2)

Depende dos alunos que eu esteja trabalhando naquela série/ano. Em
alguns momentos ndo ha adaptacdes, pois 0 aluno autista se desenvolve
muito bem com a metodologia da turma. Mas caso o aluno necessite de
atividades adaptadas, um ambiente mais tranquilo para desenvolvé-la, ai

procuro ajuda com o setor de AEE (Atendimento Educacional
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Especializado). Este servico é oferecido na escola a fim de acompanhar

esses alunos atipicos, independente de sua deficiéncia. (Professora 3)

E necesséria a partir das respostas observadas uma melhor didatica, para
alcancar os objetivos de uma aprendizagem de qualidade, baseado no estudo de

Mantoan:

"A didatica inclusiva se fundamenta na crenca de que todos os alunos,
independentemente de suas habilidades ou dificuldades, tém o direito de
aprender juntos no mesmo ambiente escolar. A pratica pedagdgica inclusiva
requer a adaptacdo de métodos e materiais para atender as necessidades
diversificadas dos alunos, promovendo um ambiente de aprendizado
acolhedor e participativo." (MANTOAN, 2003, p. 58).

Essa adaptacdo de didatica inclusiva deve ser feita em conjunto com
professores, gestdo e profissionais do AEE. E incumbéncia do docente responsavel
pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) “[...] orientar os professores e
familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno”,
conforme o artigo 13, item VI. E fundamental que a equipe trabalhe em conjunto com

o profissional do AEE. De acordo com o PNEEPEI:

"O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servigo de suma
importdncia para a inclusdo escolar, oferecendo suporte pedagdégico
especifico aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo. Os profissionais de AEE
desempenham um papel crucial na identificacdo das necessidades
educacionais desses alunos, na elaboracdo de planos educacionais
individualizados e na mediacao de recursos pedagdgicos e tecnoldgicos que
favorecam o aprendizado e a participacdo efetiva de todos na escola
regular." (BRASIL, 2008, p. 15).

Na sexta pergunta procurou-se entender quais 0S mecanismos que as
docentes utilizam para desenvolver a comunicacdo com o estudante autista, que

segundo o estudo de Schwartzman:
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"A comunicacao eficaz entre professores e alunos autistas é essencial para
o desenvolvimento académico e social desses estudantes. Professores
precisam estar atentos as particularidades de cada aluno, utilizando
estratégias e recursos que facilitem a compreenséo e a expressao, como o
uso de imagens, sistemas alternativos de comunicacdo e adaptacées no
ambiente escolar. A construcdo de um vinculo de confianca e respeito é
fundamental para que o aluno autista se sinta seguro e motivado a participar
das atividades escolares." (SCHWARTZMAN, 2013, p. 72).

Com base nas respostas obtidas, as professoras conversam individualmente
com os seus alunos, dialogos que os mesmo se sintam a vontade para conversar
com a professora e colegas, e trabalham também com atividades orais a fim de

desenvolver a comunicacao.

Conversa individualmente. (Professora 1)

Busco sempre estabelecer didlogos despretensiosos, de modo que eles se
sintam & vontade para se comunicar comigo e com 0s colegas. Procuro
sempre valoriza-los em suas habilidades, na busca de fazé-los parte do
processo de aprendizagem. (Professora 2)

Atividades que evidenciem a oralizagdo e escrita das suas impressdes e
possiveis desafios e caminhos tomados para solu¢des durante a execugao

das atividades. (Professora 3)

Na sétima pergunta buscou saber como as docentes avaliam o processo de
aprendizagem do educando com TEA no ultimo ano (2023), que de acordo com do

estudo de Camargo e Bossa:

"Os professores frequentemente relatam que acompanhar o processo de
aprendizagem dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
durante o ano letivo é desafiador, mas também gratificante. Muitos
educadores observam que, apesar das dificuldades iniciais de comunicacao
e adaptacdo, os alunos com TEA podem apresentar progressos
significativos quando recebem suporte adequado e individualizado. A

colaboracdo entre professores, profissionais de AEE, pais e outros
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especialistas é fundamental para promover um ambiente de aprendizado
inclusivo e efetivo." (CAMARGO; BOSA, 2012, p. 98).

Diante disso, foi visto nas respostas que as professoras da escola no ano
letivo de 2023 tiveram satisfacdo, apesar de alguns contetudos ndo foram totalmente
compreendidos, causando lacunas na aprendizagem dos educando para as
proximas séries, e mais uma vez ressaltam a falta de preparo como profissional que

atende esse publico.

Alguns conseguem realizar as Atividades propostas, compreendem os
contelidos; outros ndo tém progresso, ndo conseguiam resolver 0s assuntos

programados. (Professora 1)

Foi um processo que poderia ser bem melhor, considerando o baixissimo
preparo dos profissionais (me incluo nessa critica), que, embora tenham
boa vontade e disposicdo para aprender, ndo possuem o conhecimento
necessario para potencializar as habilidades dos educandos com TEA.

(Professora 2)

Acredito que foi satisfatorio. (Professora 3)

E na oitava pergunta procurou entender as estratégias pedagdgicas

utilizadas para a disciplina de lingua portuguesa de cada professora entrevistada.

Atendimento individual, reescritura da Atividade, leitura oral. (Professora 1)

Partir dos conhecimentos dos alunos para construir novos saberes;
Dinamizar o processo de ensino-aprendizagem a partir da aprendizagem
por pares;
Executar projetos anuais concernentes a arte cinematogréfica e a
linguagem audiovisual em sua interface com problemas sociais

contemporéneos. (Professora 2)

Utilizo textos multissemiéticos para estimular o interesse pela leitura nao
focando apenas nos elementos verbais; proponho atividades praticas com
jogos, montagem de cartazes, mapas mentais, pois creio que ajudam na
hora de organizar e registrar o que foi aprendido. Atividades em duplas e/ou

em grupos também sdo muito boas para o autista interagir com os colegas e
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com o assunto abordado. Agora como dito anteriormente, cada aluno Unico,
devemos analisar suas limitacdes e suas possibilidades de avanco, ndo
apenas em questdes de aprendizagem, mas a sociabilidade que esse aluno
tem e que pode ou ndo trabalhar, as questdes com a linguagem, como se
expressa, o que gosta de expressar... Enfim, cada caso é um caso.
(Professora 3)

Com as respostas entendemos que cada docente tem sua forma de
personalizar e aplicar o curriculo para atender as necessidades individuais que é
crucial levar em consideracdo o progresso de aprendizagem de cada individuo.

Baseado nas ideias de Oliveira, Araujo e Silva:

Assim, cabe aos professores procurar novas posturas e habilidades que
permitam compreender e intervir nas diferentes situacfes que se deparam,
além de auxiliarem na construcdo de uma proposta inclusiva, fazendo com
gue haja mudancas significativas pautadas nas possibilidades e com uma
visdo positiva das pessoas com deficiéncia. Para que o0s objetivos do
processo de inclusdo sejam alcangcados, deve haver mudancas nesse
processo dentro do contexto escolar, que sao realizadas através da reflexao
comprometida e responsavel pelos envolvidos referente a realidade
inclusiva. (OLIVEIRA, ARAUJO & SILVA, 2019, p,02).

A flexibilidade de contetdo permite que os alunos atipicos alcancem todo o
seu potencial e desempenha um papel fundamental na promoc¢do do seu sucesso
escolar. Devem ser evitados textos longos e em linguagem complexa, é importante
gue o material seja claro e objetivo e as frases curtas e diretas. Recomenda-se
trabalhar temas de interesse dos estudantes com transtornos do espectro do
autismo para incentiva-los a realizar as atividades sugeridas. Para tornar a tarefa
mais envolvente, é importante explorar uma variedade de recursos visuais, como
imagens, fotos e desenhos. E importante reduzir o uso de distracdes para garantir

que os alunos entendam o conteudo.

No capitulo a seguir iremos discutir sobre as considerac¢des finais obtidas

com a pesquisa e levantamento de dados desse trabalho para conclusdo de curso.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

7z

Diante do exposto, € necessario ponderar sobre os inumeros desafios
presentes no processo de aprendizagem. Contudo, torna-se indispensavel uma
adaptacdo da proposta pedagogica para atender a esse publico especifico. Essa
adaptacdo € relevante para a atuacdo do professor nas salas de aula, sendo
importante que o docente esteja familiarizado com o espectro do autismo, realizando
sondagens sobre o nivel de aprendizagem de cada aluno. A elaboracdo do
planejamento das aulas deve ser direcionada a partir das dificuldades individuais de
cada estudante, com o intuito de promover a inclusdo e criar um ambiente propicio
para a aquisicao de conhecimento.

Com base nos resultados apresentados, é possivel derivar as seguintes
conclusdes:

A inclusdo € um direito inalienavel da pessoa com TEA, e, portanto, deve ser
respeitada como uma medida essencial;

A principal ferramenta reside no conhecimento do educador sobre o
transtorno do espectro autista. Tornando-se imperativo buscar compreenséo
aprofundada sobre o tema, visto que essa compreensdo € importante para a
adequacao do conteldo. Isso é essencial para o efetivo progresso no processo de
aprendizagem. Também como estratégias de ensino para trabalhar o que o aluno
tem interesse utilizando na forma de ministrar os conteudos.

E necessario que os professores trabalhem em parceria com os profissionais
da sala de Atendimento Educacional Especializado, para que obtenham sucesso no
processo de aprendizado dos estudantes que estdo no transtorno do espectro
autista, compreendendo a individualidade de cada um deles.

E importante modificar o projeto politico pedagogico das licenciaturas de
modo que os futuros docentes ndo passem pelas mesmas dificuldades dos docentes
atuais, compreendendo as demandas por adaptacédo de materiais para alunos com
deficiéncia.

Nesse contexto, € fundamental que o professor tenha formacdes
continuadas sobre o tema e esteja ciente do grau de autismo de seus alunos,
planejando suas aulas de maneira personalizada. Mas que os professores também

procurem cursos para contribuir em sua pratica escolar. O foco deve ser ndo apenas
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nos conhecimentos relativos aos conteddos curriculares, mas também na promocéao
do desenvolvimento da cidadania dos estudantes. Dessa forma, busca-se construir
um cenario educacional que contribua efetivamente para o crescimento e
aprendizado, visando a inclusédo e a formacéo integral dos alunos.

O objetivo deste estudo nao foi apenas tirar conclusées sobre o tema, mas
sim desencadear novas discussdes em torno de como 0s professores pode

conseguir éxito no ensino de seus alunos atipicos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

Questionario

1) Qual sua formacéo e tempo de atuagdo no ensino médio?

2) Como vocé enxerga a inclusdo de alunos autistas em sala de aula?

3) Qual é a importancia da sensibilizacdo dos colegas de classe para promover um
ambiente inclusivo para alunos com TEA?

4) No decorrer de sua carreira quais foram os maiores desafios de lecionar lingua
portuguesa para estudantes que estdo no transtorno de espectro autista (TEA)?

5) Como vocé adapta seu plano de ensino para atender as necessidades especificas
dos alunos com transtorno do espectro autista (TEA) em sala de aula de lingua
portuguesa no ensino médio?

6) Quais 0s mecanismos que vocé utiliza para desenvolver a comunicacdo com o
estudante autista?

7) Como vocé avalia o processo de aprendizagem do educando com TEA no dltimo
ano (2023)?

8) Cite algumas estratégias pedagogicas que voceé utiliza para a disciplina de lingua

portuguesa.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
FACULDADE DE LETRAS, LINGUISTICA E ARTES - FALLA
CURSO DE LETRAS PORTUGUES
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Prezada Professora,

Convidamos Vossa Senhoria a participar de uma pesquisa para o Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), intitulada: “O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
PARA O ESTUDANTE AUTISTA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO EXERCICIO
DOCENTE”, desenvolvida por Débora Vieira de Sousa, aluna do Curso de
Licenciatura em Letras - Portugués, sob a orientacdo do Prof. Me. Diego Lima dos
Santos Silva. O objetivo da pesquisa € destacar os principais desafios enfrentados
pelos professores de lingua portuguesa no que tange a aplicacdo dos conteldos
para estudantes que estdo no transtorno do espectro autista.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo € totalmente voluntaria e, portanto, a
senhora ndo é obrigada a fornecer as informacfes e/ou colaborar com atividades
solicitadas pelo pesquisador. Caso decida ndo participar do estudo ou resolver a
qualquer momento desistir do mesmo, néo sofrera nenhum dano, e todos os dados
fornecidos até entdo serdo excluidos e ndo aparecerao no estudo em destaque.

Por fim, caso decida contribuir, agradecemos sua colaboracdo para responder este
questionario, bem como sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo
na metodologia do meu TCC. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome e
a instituicdo em que vocé trabalha serdo mantidos em sigilo.

Estarei a disposicdo para qualquer esclarecimento que considere necessario em
qualquer etapa da pesquisa.

( ) Estou de acordo:

( ) N&o estou de acordo.

Data / /




