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LITERATURA NO ENSINO MEDIO: PRATICAS PEDAGOGICAS QUE
PROMOVEM ENCANTAMENTO E CRITICIDADE EM RELAGAO AOS TEXTOS
LITERARIOS

MEDEIRQOS, Maria Rivania Morais de
FIGUEIREDO Prof. Me. Fabio Pereira

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo fazer um estudo sobre a literatura no Ensino
Médio: praticas pedagdgicas que promovem encantamento e criticidade em relagao
aos textos literarios por meio das narrativas abordando o significado do letramento
literario e sua importancia no contexto escolar, além de teorizar sobre o género romance
e suas contribuicbes no ensino da literatura no ensino médio. Para tanto, foram
propostas algumas estratégias praticas para o ensino da literatura em sala de aula, com
base em pesquisa bibliograficas os estudos foram baseados nos vieses dos autores
como: Almeida (2014), Candido (2006), Zinani e Santos (2002), Lima (2012), dentre
outros. Por meio desse trabalho pode-se perceber que o ensino da literatura € essencial
em sala de aula, visto que promove um melhor entendimento do contexto social, porém
0 que se observa é que a leitura na integra e a analise das obras sao deixadas em
segundo plano, devido ao tempo habil disponivel. Percebe-se, entdo, a necessidade de
os educadores buscarem novas formas de aplicabilidade na pratica das teorias
estudadas.

Palavras-chave: Sala de aula; Literatura; Ensino; Letramento; Leitura.



ABSTRACT

This article aims to study literature in high school: pedagogical practices that promote
enchantment and criticality in relation to literary texts through narratives, addressing the
meaning of literary literacy and its importance in the school context, in addition to
theorizing about the novel genre and its contributions to the teaching of literature in high
school. To this end, some practical strategies were proposed for teaching literature in
the classroom, based on bibliographical research, the studies were based on the biases
of authors such as: Almeida (2014), Candido (2006), Zinani and Santos (2002), Lima
(2012), among others. Through this work it can be seen that the teaching of literature is
essential in the classroom, since it promotes a better understanding of the social context,
but what is observed is that reading in full and analyzing the works are left in the
background due to the time available. There is therefore a need for educators to seek
new ways of applying the theories studied in practice.

Keywords: Classroom; Literature; Teaching; Literacy; Reading
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1 INTRODUGAO

O presente estudo tem como tema “literatura no ensino médio: praticas
pedagogicas que promovem encantamento e criticidade em relagdo aos textos
literarios”. Para tratar deste assunto, primeiramente, faz-se necessario compreender
o significado de alguns conceitos, considerados relevantes, para esse estudo, por
exemplo, letramento, que trata-se de um processo desenvolvido a partir da pratica da
leitura e da escrita, levando o sujeito a adquirir determinadas competéncias, tais como
compreensao e interpretagao de textos, fazendo associagdes destes com a realidade
social em que estamos inseridos.

Em se tratando, especificamente, do letramento literario, tem-se dois conceitos,
aquele em desrespeito a experienciar as praticas sociais da escrita que atravessam a
nossa sociedade, arte/literatura construida com as palavras, mais do que
simplesmente ler e escrever o letramento.

Diante desse contexto, o presente trabalho vem discutir a questao norteadora,
tendo como problematica como experienciar o letramento literario e dar sentido ao
mundo que estamos experienciando no meio das palavras?

Para tanto, as hipdteses apresentam que o letramento literario € uma
experiéncia que envolve a apropriagao de textos literarios por meio da estética. Para
experienciar o letramento literario e dar sentido ao mundo, € possivel ler obras
literarias na integra, a leitura deve ser feita de forma integral, e ndo por meio de textos
fragmentados, motivar os alunos, onde o primeiro passo para o letramento literario é
preparar o aluno para entrar no texto; estimular o prazer na leitura, o professor deve
utilizar estratégias para que os alunos leiam com prazer; mostrar que os sentidos sao
construidos na interacdo com os textos.

Sendo assim, faz-se necessario levar em consideracao os seguintes aspectos:
onde isso ocorre, porque essa € uma habilidade que nos ensina na escola e € um
ensino que ocorre a partir de uma escolha do professor e da interagao com os alunos.

Ofato é que, o professor escolhe e prepara o texto, ele estuda quais as melhores
abordagens de material e depois coletivamente junto com os alunos, ele faz um
processo de tornar visivel que é invisivel. Ele ensina e faz o aluno enxergar o que se
processa na nossa cabecga quando estamos lendo.

Portanto, tem-se como objetivo geral apresentar um ensino de literatura que

visa a formacao do leitor literario e o aprendizado enquanto sociedade. Ja os objetivos



especificos, estes consistiram em: a) analisar as contribuigcdes da literatura para o
ensino; b) apresentar um dialogo com o ensino de letramento literario a partir da sala
de aula; c) promover a socializacdo dos alunos no ensino médio, em sala de aula.

A justificativa no ambito pessoal se da pelo fato de que, a autora deste trabalho
refletiu sobre o quanto pode ser uma atividade bastante util, pois, por um lado, nés
temos esse tempo de leitura, por exemplo, em um horario disponivel posso organizar
um momento para fazer a leitura de um livro. Sendo assim, a literatura € um recurso
que ajuda a desenvolver o senso critico, a autonomia e a imaginagéo dos leitores.

A literatura expande o horizonte cultural do leitor, permitindo-lhe conhecer
outras realidades e opinides, € uma forma de expressdo que permite aos leitores
manifestar suas emogdes e visdo de mundo, um instrumento de comunicagéo e
interac&o social, que transmite os conhecimentos e a cultura de uma comunidade.

A leitura literaria € fundamental para o exercicio da cidadania, ajuda os leitores
a desenvolverem capacidades de analise critica e sintese, bem como a entenderem
a sua realidade.

Além disso, € uma atividade que nos faz companhia, porque quando nés temos
um livro de literatura (romance, poesia) ndés somos apresentados a personagens, a
criaturas, que estao passando por uma situagao iguais a nossa ou diferentes, mas que
nos fazem companhia, que nos permitem conhecer outras histérias que ocupam e nés
nos sentimos viajando adentro nessa histéria. E uma oportunidade de sentir,
desenvolver a nossa empatia, quando nés estamos lendo, nés vemos pessoas que
tem uma condigao diferente da nossa.

A leitura consiste em um instrumento muito importante na construgdo do
conhecimento de todo ser humano e, quando apresentada na infancia, torna-se um
recurso fundamental para despertar a imaginacéo e criatividade das criangas. Quando
bem trabalhada nas escolas, a leitura contribui para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, contudo, faz-se necessario que os professores
repensem sua pratica pedagogica, visando adotar novos métodos e estratégias de
ensino que levem as criangas a verem a leitura como uma atividade prazerosa.
Portanto, tem-se que o processo de aquisi¢cao e desenvolvimento da leitura € um fator
bastante relevante na area da educacéo, pois trata-se de um aspecto interdisciplinar
que se faz essencial nas diversas areas do conhecimento.

Dessa forma, os resultados obtidos na referida pesquisa irdo contribuir para a

conclusdo do curso de graduagdo em Licenciatura Plena em Letras, além de
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possibilitar a sua insergdo em um curso de pds-graduacédo e, assim, poder dar
continuidade a realizagdo de novas pesquisas nesta mesma linhagem,
proporcionando uma melhor postura e atuacdo profissional enquanto futura
professora.

No que trata da metodologia de pesquisa, esta se caracteriza como sendo uma
pesquisa bibliografica, por exemplo, artigos e revistas, utilizando como autores
principais Candido (2006) e Cosson (2012), dentre outros que discutem sobre a
tematica em questdo. Feito isso, utilizou-se a abordagem qualitativa para a analise
dos dados, pois esse tipo de abordagem nao se preocupa com representatividade
numeérica, mas sim, com a subjetividade dos sujeitos investigados.

O presente trabalho esta estruturado a partir de uma introdugao, dois capitulos
tedricos, consideracbes finais e referéncias bibliograficas. Na introdugdo séao
apresentadas questbes como: tema, problematica, objetivo geral, objetivos
especificos, justificativa no ambito pessoal e profissional e metodologia de pesquisa
utilizada, elementos considerados essenciais para o desenvolvimento de um trabalho
académico como este.

Em seguida, tem-se os capitulos teoricos, cujo primeiro é intitulado “literatura e
ensino: aspectos tedricos e metodoldgicos”, em que sao discutidos aspectos
relacionados ao direito a arte literaria na escola, ao letramento literario no ensino
médio e sobre um ensino de literatura que ultrapassa a historia dos movimentos
literarios. Ja o segundo capitulo tem como titulo “leitura literaria no ensino médio:
promovendo criticidade e encantamento”, onde faz-se uma discussao acerca da
literatura e sua relacdo com a sociedade, enfatizando a criticidade do leitor.

Além disso, também ¢é tratada a questdo do letramento literario por meio do
género conto e sugeridas algumas propostas metodoldgicas para o letramento literario
no ensino médio. Por fim, sdo apresentadas as consideragdes finais da autora acerca
de tudo o que foi apresentado e discutido no referido trabalho, enfatizando sua opiniao
em relagao as analises realizadas a partir do estudo tedrico. E, ainda, sao listadas as
referéncias bibliograficas utilizadas como base para a fundamentacéo tedrica deste

trabalho de conclusao de curso.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 LITERATURA E ENSINO: ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Considerando a histéria da educagao, bem como seus avangos e conquistas,
percebe-se que, mesmo com o passar dos anos, o ensino da literatura distante do seu
publico alvo nas escolas, comparando-se com a forma como era passada,
antigamente, em seus aspectos social, histérico-cultural e a sua finalidade.

Esse ensino distanciado da literatura €, como observa Leticia Malard (1985),
uma caracteristica marcante e, talvez, um dos obstaculos no ensino da
literatura no Brasil desde que foi incluida nos curriculos escolares, na reforma
educacional de 1889. O ensino de literatura, segundo a citada autora, visava

o estudo do estilo dos autores que eram conhecidos através da biografia.
Dessa forma, a leitura critica era um aspecto ausente (Almeida, 2014, p. 8).

Este fato sofreu algumas mudancgas desde 1960, mas € claro que a
padronizagao continua existindo nos ensinamentos da literaria. Eles estavam fora do
contexto de outros tempos. Da mesma forma, muitos desses tragos sao "perpetuados”
e transmitidos aos alunos como se esses aspectos, como a religido barroca e os
sentimentos romanticos, n&o fizessem parte do ser humano durante toda e qualquer
tempo ou lugar.

Assim, para refletir sobre os ensinamentos da literatura, devemos primeiro
desmistificar algumas crengas que esse ato confere a realidade e a historia. Para
melhor visualizar o texto em um nivel simbdlico, deve-se comecar a entender esses
aspectos. A literatura tem um lado realista, o que significa que cada contexto literario
carrega a realidade a sua maneira. Porque a literatura tem sua propria verdade para
transmitir experiéncias entre o homem e tudo o que o rodeia.

Nessa visdo, a melhor forma de estudar literatura ainda € considerada lendo e
criticando textos literarios. E uma reinterpretagdo. Apresentar esses elementos aos
alunos pode ajuda-los a compreender as semelhancas e diferengas entre esses textos
e como cada leitura do ponto de vista do leitor € uma "reescrita" do texto. Nessa
perspectiva, € fundamental que os professores sejam leitores e sejam capazes de
transmitir essa atitude de leitura aos alunos. Os exemplos costumam ser a forga motriz
do comportamento e das atitudes, especialmente em relagcdo a criangas e
adolescentes.

Em relacdo a literatura com aspecto realista, Candido (2006) observa que

aspectos historicos, sociais e culturais existem no texto. O texto carrega consigo
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uma verdade “imaginaria” e altamente estética, e porque esses aspectos sdo o elo
entre o leitor e a realidade, onde se buscam aspectos histéricos e sociais ou elementos
especificos.

Como pode-se notar, o autor mostra-se atento a mal-entendidos unilaterais.
Com efeito, os textos literarios devem ser vistos, entre outras coisas, através dos
aspectos estilisticos que dao origem a perspectivas externas nos seus varios aspectos
sociais, culturais e psicologicos. Os criticos acreditam que os fatos de hoje podem
estar errados amanha.

Portanto, o proprio texto e seus elementos estéticos devem satisfazer a viséo
do estudo, uma vez que esses elementos constituem essa verdade,
independentemente das condigdes propostas para a obra a ser analisada. Entao a
verdade é questionada, discutida e avaliada. Eles podem ser reafirmados ou refutados
e as ideias podem ser reforcadas ou refutadas. E por essas razdes que a educacio
literaria ha muito tem um acalorado debate académico.

A literatura tem acompanhado o ser humano, provendo-o com a ficgdo
necessaria para enfrentar os obstaculos da vida, bem como tentando
responder aos seus questionamentos fundamentais. Além disso, como uma
modalidade privilegiada de comunicagao, possibilita a instauracao do dialogo
entre textos e leitores de todas as épocas. Essa permanéncia, por si s0,
legitima a escolarizagao da literatura, que se tornou uma disciplina regida por
legislagao pertinente. Na realidade um tanto conturbada do ensino médio, a
literatura constitui uma modalidade de ensino engessada, de um lado, pelo
vestibular, que justifica a presenca da disciplina, bem como condiciona o
conteudo e a perspectiva de abordagem; e de outro, pelo fator humano —

aluno e professor cuja postura vai traduzir o interesse, o gosto e a frequéncia
a essa modalidade de produgao cultural. (Zinani e Santos, 2002, p. 1).

E fato que o ensino da literatura ndo tem recebido a devida valorizagdo, uma
vez que sofreu sensivel apagamento na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao de
1996 e nos Parametros Curriculares Nacionais. Para otimizar a educacao literaria,
pesquisadores da area buscam alternativas para manter a importancia da disciplina
na formacao de humanidades para os alunos.

A alfabetizagdo tem enfrentado uma verdadeira “crise” nos Gltimos anos. E facil
perceber que os jovens estao se afastando dos livros em busca de mais modernas e
atraentes no mundo, como a televisdo e o computador em particular. Tudo isso nao &
apenas efeito do processo de desenvolvimento tecnolégico, mas também efeito do
processo humano comum.

O homem moderno nao tem mais o que narrar, uma vez que vive num mundo
em que a estandartizagado e a mesmice imperam, e o individuo acha arcaica
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a atitude de ler um bom livro, como se isso ja tivesse caido em desuso. E
exatamente nesse ponto que o professor de literatura precisa atuar com
habilidade, no intuito de desmistificar a leitura literaria como uma atitude
improdutiva para os jovens que vivem a era da informatica. (Zafalon, 2010, p.
1-2).

Nesse sentido, nota-se que cada vez mais, os alunos néo se interessam por
literatura. Isso decorre ndo apenas das dificuldades inerentes a formacao didatica,
mas também da propria experiéncia de leitura. Ler é algo que parece "incomum" para
nossos alunos.

Em muitos casos, os alunos nao consideram a literatura educacional "util" e ndo
estdo interessados nela. Hoje, algumas escolas e professores tornam a educagéo
literaria superior ao estudo individual de um determinado autor, lidando com livros
didaticos distintos e lendo resumos confinados a histéria literaria e a biografia do autor
€ considerada uma atividade oferecida. Esse processo impede o aluno de "ler" textos

literarios e de exercer o pensamento critico e criativo.

2.20 DIREITO A ARTE LITERARIA NA ESCOLA

A importancia da leitura na escola, estd na sua acdo formadora, pois ela
representa uma forma que ajudara expandir o vocabulario para um dominio maior da
linguagem e capacita o aluno-leitor na constru¢do do conhecimento, proporcionando
ao educando por meio do texto literario uma visdao mais ampla. O direito a literatura
constitui-se como sendo um Direito Humano, o qual é instituido no artigo 27 da
Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948):

Toda a pessoa tem o direito de tomar parte livremente na vida cultural da
comunidade, de fruir as artes e de participar no progresso cientifico e nos beneficios
que deste resultam. Todos tém direito a protecdo dos interesses morais e materiais
ligados a qualquer producgao cientifica, literaria ou artistica da sua autoria.

Nesse mesmo sentido, o artigo 13 do decreto n° 678, de 6 de novembro de 1992,
que Promulga a Convengdo Americana sobre Direitos Humanos (Pacto de Séo José
da Costa Rica), de 22 de novembro de 1969, trata, de modo geral, o direito a arte, seja
ela verbal, escrita, artistica ou qualquer outra forma. Toda pessoa tem direito a
liberdade de pensamento e de expressao. Esse direito compreende a liberdade de
buscar, receber e difundir informacdes e ideias de toda natureza, sem consideracao
de fronteiras, verbalmente ou por escrito, ou em forma impressa ou artistica, ou por

qualquer outro processo de sua escolha.
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Seguindo essa mesma linha de raciocinio, temos a Constituigdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988 que, em seu artigo 215, determina: “o Estado garantira
a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional,
e apoiara e incentivara a valorizagéo e a difusdo das manifestag¢des culturais”. (Brasil,
1988). Como pode-se notar, o direito a arte encontra-se constituido em documentos
legais brasileiros, dentre ele a Carta Magna. Dessa forma, pode-se inferir que, todo e
qualquer tipo de arte deve ser explorada e/ou praticada como forma de exercicio da
cidadania.

A legitimidade do direito a literatura apoiou-se na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, que expressa em seus artigos o direito universal
a educacao e seus diversos meios de se operar, entre eles a literatura; na Lei
n°® 9.394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo; e na Lei n° 8.069/90
Estatuto da Crianca e do Adolescente. E no Law and Literature Movement,
movimento iniciado em 1970 nos Estados Unidos que conseguiu despertar
na cultura juridica desse pais e na Europa uma conex&o entre a literatura e o
direito. A mengao desse movimento no estudo justifica-se para ratificar que
nos paises desenvolvidos preocupagédo de efetivar o direito a literatura ja

adquiriu proporgdes significativas, enquanto o Brasil, embora tendo previsdo
legal, ainda ndo despertou para tal importancia (Lima, 2012, p. 271).

Um grande pesquisador sobre o direito a literatura € Candido (2011), que
aborda a literatura como um direito humano e apresenta outros argumentos que
relacionam-se a desigualdade, concentragdo de renda e estigma social. Nesse
sentido, o autor afirma: “[...] frui-la € um direito das pessoas de qualquer sociedade,
desde o indio que canta as suas proezas de caga ou evoca dangando a lua cheia, até
0 mais requintado erudito que procura captar com sabias redes os sentidos flutuantes
de um poema hermético” (Candido, 2011).

Contudo, ele apresenta alguns fatores que contribuem para a nao efetivagao
desse direito, por exemplo, o processo de globalizagdo, em que a informagéo chega
até as pessoas de forma mais pratica e acessivel, por meio dos recursos tecnoldgicos.
Por outro lado, Candido (2011) aponta formas de praticar a literatura, mesmo perante
os empecilhos impostos pela sociedade contemporéanea.

Sabendo que a arte literaria constitui-se um direito humano e também
constitucional, faz-se importante e de suma essencialidade uma breve discussao
acerca do direito a arte da literatura no ambito escolar, considerando que a educagao
escolar também trata-se de um direito constitucional, conforme disposto no artigo 205
da Constituicao de 1988: “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,

sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho”.

Contudo, sabe-se que, ao longo da histéria da educacao, muitas foram as lutas
para se alcangar as conquistas, relacionadas ao ensino, existentes na atualidade, por
exemplo, o ensino da Lingua Portuguesa e de Literatura sé veio a se situar, de fato, a
partir da década de 1930. Para tal efetivagédo, o ensino da Lingua Portuguesa e de
Literatura passou por quatro fases:

Primeiro periodo, compreendido entre os anos de 1838 a 1869, atribui uma
quantidade infima de horas para o ensino de lingua portuguesa, subalterna
ao latim, enquanto a literatura reduz-se a poética e a breves acenos a
literatura nacional. A segunda fase ganha relevo diante da incluséo da lingua
portuguesa como obrigatéria para os exames preparatérios. Ha um
expressivo aumento da carga horaria de portugués, incluindo também
conteudos de produgao textual e ensino de gramatica por meio de textos
literarios considerados modelos de lingua padrao. Além disso, havia um breve
periodo dedicado exclusivamente a literatura, a fim de estudar teoria e estilo,

entre outros. O nacionalismo surgido com a proclamagéao da republica marca
a terceira fase, iniciada em 1890 (Siqueira, 2021, p. 307).

A exigéncia para ingresso em todos o0s cursos superiores, ganhando espaco
entre as demais disciplinas, diferentemente da literatura, que € estudada apenas por
aqueles com interesse no bacharelado em Letras. Entretanto, a distincdo entre
autores lusitanos e brasileiros altera os rumos de como lecionar o conteudo. A quarta
fase destaca-se pela obrigatoriedade de conclusdo do ensino secundario para o
ingresso nos cursos de graduacéo.

O ensino de lingua portuguesa mantém seu prestigio por contribuir para a
manutenc¢ao da unidade cultural da nagao, proporcionando carga horaria elevada para
a matéria em todos os curriculos. Ja a literatura, restrita aos anos finais do ensino
secundario.

Como pode-se notar, o ensino da literatura era algo muito restrito na época e,
a educacéao sofre grande retrocesso devido a forma de ensinar que passou a visar
uma sociedade baseada no crescimento econdmico e nos lucros ao invés do
conhecimento e da cultura. Diante de tal finalidade, algumas disciplinas como
literatura, filosofia e historia foram retiradas do curriculo.

Com base nessa realidade surge Antonio Candido com ideais defensoras ao
ensino da literatura. O compromisso do autor com a preservagao do conhecimento
brasileiro por meio da literatura, vinculado a sua perspectiva sociolégica contribuiu

para a realizagdo de uma apresentagao sobre direitos humanos intitulada "o direito a
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literatura", escrito em 1988.

Apdés a redemocratizagdo, algumas das ideias de Antonio Candido
aproximaram-se da concretizagao, pois, ao longo dos anos, a educagao tem
passado por transformagdes conquistadas por meio de leis e normativas
reguladoras entre as quais se destacam, segundo Zappone (2018), a LDB
(1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais (1998), os Parametros
Curriculares Nacionais (1999), as Orientagées Curriculares Nacionais (2006)
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento mais recente,
homologado em 2017 e colocado em pratica no ano seguinte. (Mansor e
Siqueira, 2021, p. 311).

O periodo entre a origem de “o direito a literatura” (1988) até a criagdo da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (1998) é caracterizado pelos avangos
tecnolégicos e, ao mesmo tempo, pois, embora esse material seja considerado
inovador, ainda é possivel perceber a existéncia de métodos e praticas habituais, os
quais existem desde antes a palestra de Candido.

No entanto, isso ndo diminui o interesse do documento. Ao orientar e unificar a
educacgao nacional, marca o retorno da educagcdo como meio de acesso aos direitos
essenciais a toda sociedade. A BNCC, bem como os documentos que o antecedem,
engloba e oportuniza uma gama de conteudos textuais e géneros, e ressalta a
importancia de integrar os textos tradicionais e a cultura popular a educacédo de
maneira semelhante aos documentos oficiais.

Nesse sentido, Candido (2004, p. 174) defende que a literatura deve englobar:
“todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma
sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda,
chiste, até as formas mais complexas e dificeis da produgédo escrita das grandes
civilizagdes”. Seguindo essa mesma linha de raciocinio, o autor complementa ainda
gue nao so as obras perfeitas sao validas, mas também as de menor qualidade, pois
de modo geral, 0 movimento literario consiste em uma escrita de alta qualidade e uma
escrita de baixa qualidade, que juntas formam um grande corpo de influéncia
intelectual e emocional.

Diante das discussoes realizadas até o presente momento, é sabido que a arte
literaria conseguiu ocupar um espacgo (pequeno) no curriculo da educagao basica,
contudo, € necessario entender que ainda nao existe uma carga horaria definida,
especificamente, para o ensino da literatura, pois esta é trabalhada dentro da carga
horaria de Lingua Portuguesa.

E, pensando nisso, faz-se relevante refletir sobre a importancia do letramento

literario no Ensino Médio, considerando que nesta etapa da educagao os alunos
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encontram-se em processo de transi¢cao, em que estao saindo do Ensino Fundamental
Anos Finais para ingressar no Ensino Médio ou saindo do Ensino Médio em busca de
um curso superior. Entdo, o letramento literario nesta etapa escolar vem a ser de

grande essencialidade para o processo de formacgao dos alunos.

2.3 LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO MEDIO

Estudos sobre como a educacgao literaria do ensino médio € moldada, por
exemplo, Franco (2013), mostraram que a literatura ndo é trabalhada de modo a
orientar os alunos para o dominio literario. Este fato nos desafia, pois esta cognicéo
se torna cada vez mais essencial para a formacao de alunos generalistas. Partindo
dessa conjetura, outras leituras que possam acompanhar esse processo devem ser
introduzidas no ensino de literatura na escola, principalmente no ensino médio, com a
finalidade de que os alunos possam acompanhar a pratica do professor em sala de
aula.

O perigo que hoje ronda a literatura ndo esta, portanto, na escassez de
bonspoetas ou ficcionalistas, no esgotamento da produgdo ou criagdo
poética, mas na forma como a literatura tem sido oferecida aos jovens desde
a escola primaria até a faculdade: o perigo esta no fato de que por uma
estranha inversédo, o estudante ndo entra em contato com a literatura mediante

a leitura dos textos literarios propriamente ditos, mas com alguma forma de
critica, de teoria ou de historia literaria (Todorov, 2009, p. 10).

Logo, urge a necessidade de tornar o ensino e a aprendizagem literaria uma
pratica significativa. Para tanto, é necessario motivagdo para ensinar, por parte do
professor e, consequentemente, para aprender, por parte dos alunos. Dessa forma, a
literatura ndo se resumira apenas a realizagao de passagens de compreensao leitora,
mas ira possibilitar também e, sobretudo, a aprendizagem da compreensdo e a
reforma dessas leituras.

[...] o letramento literario exige uma didatica da incerteza, da perseguicéo do
indizivel, do encontro das subjetividades. E uma didatica que também seja
prazerosa, que trabalho a corporeidade dos alunos, que possibilite o
desenvolvimento de suas relagdes sensiveis com o mundo, que desenvolva
a emotividade e a imaginagao, propiciando momentos plenos de respostas
as esperas desses alunos, vivéncias que se converterao em memorias

prazerosas, também importantes no processo de formagao do leitor (Silva e
Magalhaes, 2011. p. 90).

Em concordancia com as autoras, acredita-se que a leitura deve ser cominada
pelo professor e nao pelo autor, até porque a literatura ndo deve obedecer a regras

como a linguagem da educagao artistica. S6 entdo os alunos se tornaréo talentos
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literarios e excelentes leitores.

Nesse sentido, o letramento literario no Ensino Médio pode ser um
mecanismo para exercitar o amadurecimento sensivel do aluno,
proporcionar-lhe um convivio com o dominio da leitura, cuja principal
caracteristica & o exercicio da liberdade para o desenvolvimento critico do
aluno, tornando-o menos preconceituoso diante do mundo no qual esta
inserido. (Todorov, 2009, p. 2).

Portanto, a literatura deve ser ensinada a partir dos conhecimentos prévios dos
alunos, que ira permitir uma leitura mais eficaz, sistematica e organizada dos textos,
conforme a finalidade do leitor. Dessa forma, o aluno compreendera a real importancia
da leitura e despertara o gosto natural por tal habito, o que ira contribuir positivamente
para o processo de aprendizagem dos mesmos.

Com efeito, as possibilidades oferecidas pelos textos literarios permitem ao
leitor identificar aspectos de personalidade, culturais e/ou historicos, visitar diferentes
épocas, lugares, costumes, envolver-se em historias e reconhecer queixas sociais.
Vindo de todo esse universo, o leitor pode compreender sua realidade de uma forma
muito mais ampla do mundo em que vive e adquirir uma visao critica da sociedade em
que esta organizado. Assim, sdo consideradas as experiéncias viventes dos frutos de
obras literarias.

Dessa forma, cabe ao professor, orientar o aluno para compreender o papel
estético da literatura, bem como a fungéo social desta manifestacao artistica.
Visto que, ndo encontrando uma relagéo direta entre o texto literario e o seu
cotidiano, o aluno ndo percebe a literatura como espago de construgcéo de
mundos possiveis que dialogam com a realidade. E fundamental que a escola
aborde a fungéo social da literatura como uma possibilidade de ler o mundo,

contribuindo, assim, para a formacao de leitores criticos, capazes de articular
a leitura de mundo a leitura produzida em sala de aula. (Todorov, 2009, p. 7).

Por meio do letramento literario, o aluno do ensino médio ira compartilhar suas
aventuras de percepgdes do mundo com outras pessoas, inclusive vivenciar
momentos e lugares passados através do sentimento despertado no ato da leitura.
Isso aguga a criatividade, a criticidade, autonomia dos alunos, dentre outras
habilidades, o que vem a contribuir grandemente para o seu processo de formacao.
Como proposta metodologica para o ensino de literatura no ensino médio, Girotto e
Souza (2011) sugerem a leitura dos textos literarios centrados nas seguintes
estratégias:

1.1.1 Conexao — permite ao aluno ativar seu conhecimento prévio fazendo
conexdes com aquilo que se esta lendo;

1.1.2 Inferéncia — é compreendida como a conclusdo ou interpretagdo de
uma informacdo que nio esta explicita no texto;
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1.1.3 Visualizagao — permite que palavras do texto se tornem ilustragdes em
nossa mente;

1.1.4 Questionamento — ajuda os alunos a aprenderem com o texto, a
perceberem pistas dadas pela narrativa, fazer perguntas ao texto auxilia a
compreensao do que esta sendo lido;

1.1.5 Sintese — ocorre quando articulamos o que lemos com nossas
impressdes pessoais, reconstruindo o proprio texto;

1.1.6 Sumarizagdo — Elencar aquilo que é importante na narrativa, o
professor podera mostrar ao aluno as principais ideias do texto, aumentando,
assim, a chance de compreender melhor a histéria lida (Todorov, 2009, p. 5-
6).

Contudo, vale salientar que, tais estratégias sdo apenas sugestivas, pois servem de
guia para o desenvolvimento da pratica pedagoégica do professor. A partir destas
estratégias, os alunos podem aprender como o texto esta organizado, descobrir-se
como sujeito ativo, relembrar o que ja leram, ampliar seu entendimento e colaborar
com o texto participando do mesmo. Isso ira possibilitar a formacao do aluno enquanto

leitor e ser humano.

3 LEITURA LITERARIA NO ENSINO MEDIO: PROMOVENDO CRITICIDADE E
ENCANTAMENTO

O capitulo mostra que a experiéncia com o texto literario pode n&o apenas tocar
emocionalmente o leitor, como também favorecer um pensamento critico acerca de
questdes éticas, politicas, sociais e ideoldgicas, além de levar a uma analise das
estratégias linguisticas de construgdo desse texto. Através das obras literarias, os
estudantes do Ensino Médio conseguem explorar a diversidade cultural do Brasil,
entender fatos sociais e histéricos e desenvolver habilidades fundamentais para a sua
formacao académica e pessoal, tudo isso por conta das diversas perspectivas que sao

abertas.

3.1 LITERATURA E SOCIEDADE: CRITICIDADE EM FOCO

Ao se realizar um estudo que envereda pelas lendas da histéria intelectual e da
filosofia, a literatura muitas vezes € uma fonte de valor inestimavel a ser explorada,
mas que exige um tratamento especial. No tocante ao pensamento das Luzes, as
obras literarias produzidas por Voltaire e Rousseau que serao os autores de referéncia
para este texto precisam ser analisadas com cuidado a fim de que suas relagdes com
a sociedade francesa do século XVIII possam ser tragcadas sem o risco de se perder
de vista as implicagbes do pertencimento de ambos ao campo literario. Quando

escreviam, eles tinham em mente certos objetivos que pretendiam alcangar por meio
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de suas obras, determinadas impressdes que desejavam provocar em seus
respectivos publicos.

O estilo que utilizavam, os temas que escolhiam, os géneros que adotavam,
tudo isso reflete os planos que faziam a fim de que o produto do movimento de suas
penas fosse capaz de atingir e influenciar a razdo e a sensibilidade de seus leitores.
Cientes das limitacbes impostas a sua atividade criadora pelas convencdes sociais e
pelas regras da arte da época, Rousseau (1993) e Voltaire (1998), cada um a seu
tempo, tornaram-se cidaddos proeminentes da Republica das Letras para reformar
sua constituicdo e imprimir uma marca indelével sobre a literatura.

Entre literatura e sociedade existe uma relagao estreita, porque a literatura é
um produto da sociedade revelando a sociedade. Se por um lado a literatura € um
efeito das condigbes sociais, por outro, ela encaminha o leitor de volta a sociedade. A
obra literaria é resultado das relagdes dindmicas entre escritor, publico e sociedade,
porque através de suas obras o artista transmite seus sentimentos e ideias do mundo,
levando seu leitor a reflexao e até mesmo a mudanca de posigcao perante a realidade,
assim a literatura auxilia no processo de transformagao social.

A Literatura é a arte da palavra. Podemos dizer que a literatura, assim como a
lingua que ela utiliza, € um instrumento de comunicagao e de interagdo social, ela
cumpre o papel de transmitir os conhecimentos e a cultura de uma comunidade. A
literatura esta vinculada a sociedade em que se origina, assim como todo tipo de arte,
pois o artista ndo consegue ser indiferente a realidade.

O conto e o romance nunca mais seriam os mesmos apos eles terem operado
uma feliz unido entre reflexao filosoéfica e arte literaria, pois esses philosophes queriam
que seus textos abrissem os olhos do publico para as grandes questdes sociais,
politicas e morais que perpassavam suas vidas. Nas palavras de René Pomeau,
“Voltaire, juntamente com seu inimigo Jean-Jacques, habituou os franceses a esperar
do génio literario outra coisa além de divertimentos: uma diregdo de consciéncia”
(1990, p. 34; traducao minha).

A obra literaria € resultado das relagcbes dinamicas entre escritor, publico e
sociedade, porque através de suas obras o artista transmite seus sentimentos e ideias
do mundo, levando seu leitor a reflexao e até mesmo a mudancga de posi¢cao perante
a realidade, assim a literatura auxilia no processo de transformacéao social.

Na Franga, em especial, havia também uma circunstancia que permeava o

contexto da producgéo cultural: a “Querela entre os Antigos e os Modernos”. Segundo
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Jean-Marie Apostolides, tal disputa atravessou todo o reinado de Luis XIV dividindo
os artistas em torno do questionamento da suposta superioridade dos padrbes
estéticos herdados da Antiguidade.

Entre os homens de letras, ha, “de um lado, os detentores de certa tradicdo que
véem na literatura greco-latina um modelo a imitar; em oposi¢ao, uma corrente oriunda
da poesia barroca e que reclama o direito de livre criagdo, de acordo com a
sensibilidade de seu tempo e de seu pais” (Apostolidés, 1993, p. 105).

Mesmo apos a morte do Rei Sol em 1715, as repercussdes da Querela ainda
se faziam sentir, representando um fator importante a ser considerado nas escolhas
tomadas pelos escritores no interior do campo literario. Em principio, Voltaire decidira
colocar-se ao lado dos Antigos, mas isso nao significou que ele tenha dado as costas

as inovacgoes artisticas que sua época apresentava.

3.2 LETRAMENTO LITERARIO POR MEIO DO GENERO CONTO

O letramento literario por meio do conto é uma forma de alfabetizar criangas
por meio de textos literarios, de modo a que tenham contato com a literatura e seus
classicos. O conto € um género literario de ficgado, que cria um universo de fantasia ou
imaginagéo, com personagens, narrador, enredo e ponto de vista. A sua estrutura é
menos complexa do que outros textos, o que permite que o ensino do conto possa
evoluir para algo mais complexo.

O letramento literario € o processo de apropriagdo da literatura como
linguagem. O ensino do conto por meio do letramento literario tem como objetivo:
despertar o prazer e a curiosidade dos alunos, ampliar os conhecimentos dos alunos,
promover uma aprendizagem significativa, desenvolver a capacidade de reflexdo e
critica dos alunos, capacitar os alunos a sentir as emocgdes e a sensibilidade dos textos
literarios.

A leitura de contos na infancia pode despertar diferentes sensacbes nos
pequenos, como empatia, admiragdo, medo e raiva. Isso acontece porque as criangas
se identificam com os personagens e a trama vivida por eles. O Letramento literario €
0 processo de apropriagdo da literatura enquanto linguagem. Para entendermos
melhor essa definicao sintética, € preciso que tenhamos bem claros os seus termos.
Primeiro, o processo, que ¢é a ideia de ato continuo, de algo que esta em movimento,
que nao se fecha.

O conto é uma obra de ficgao, um texto ficcional. Cria um universo de seres e
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acontecimentos de ficgao, de fantasia ou imaginagdo. Como todos os textos de ficgao,
o conto apresenta um narrador, personagens, ponto de vista e enredo. Classicamente,
diz-se que o conto se define pela sua pequena extensdo. Também aponta o
letramento literario como forma de garantir o dominio e uso de textos literarios na
escola a fim de formar maior numero de leitores. Sendo assim, o letramento literario
tem a funcao de difusdo da literatura como direito, como de vital importancia para a
formacgao escolar.

Kleiman (1999, p. 45) indica que a leitura, para que tenha um alcance maior no
processo educativo necessita ser efetivada contemplando os seguintes fatores: a
coeréncia e a formulagao de hipéteses. A coeréncia relaciona-se ao engajamento do
leitor por meio de seus objetivos e propodsitos, sendo que estabelecimento destes
aspectos representa uma estratégia meta-cognitiva, que propicia o controle do préprio
conhecimento. A formulacdo de hipdteses passa a ser desenvolvida com a imersao
no texto, fazendo com que o leitor va construindo significados a partir de
questionamentos elaborados no decurso do ato da leitura.

Para oportunizar uma leitura mais relevante para o aluno, o letramento literario
se torna um elemento relevante, fazendo com que este possa desenvolver o gosto
pela literatura, como também efetivar um ato de ler com maior consisténcia. Assim,
no entendimento de Moura (2006, p. 29), o letramento literario permite que o aluno
“[...] seja capaz de processar as mais diversas informagdes escritas, desde uma
receita de bolo até uma demonstragao financeira em niveis variados de dificuldade.
E, assim, vai se tornando um leitor com uma capacidade de letramento mais
avancgada”.

Esse letramento realgca que a atividade de leitura no ambito escolar nao se
prende a uma simples decodificacdo de simbolos, mas passa a ter o objetivo de
propiciar a interpretacdo e compreensio do que se esta lendo, influindo também na
capacidade de escrita do estudante. O letramento literario valoriza a literatura que,
no entender de Cosson (2012, p. 17) “[...] encontramos o0 senso de nés mesmos, e da
comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a
desejar e a expressar o mundo por nés mesmos”.

E importante que o letramento literario permita que o leitor apreenda o sentido
do texto, onde n&o ocorre a mera decifracdo de signos linguisticos, mas envolve
também a compreensdo semaéntica da obra textual. O trabalho docente com o

letramento literario, no entender Cosson (2012), € desenvolvido a partir de uma
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sequéncia basica, que contempla as seguintes etapas: motivagao, introdugéo, leitura,
intervalo e interpretagao.

A motivagao consiste em preparar o aluno para a leitura do texto, como forma
de estimular seu interesse, desenvolvida a partir de agbes como abordagem do tema
principal da obra e a estrutura do texto, entre outros. Essa abordagem é importante
para que o educando possa se sentir desafiado a ler o texto selecionado, assimilando
informacgdes que podem motiva-lo.

A leitura refere-se ao desenvolvimento do ato de ler pelo aluno, sendo que,
neste processo, o professor necessita efetivar um acompanhamento para que se
atenda ao objetivo previamente proposto para o letramento literario. Andrade (2008)
aponta que essa postura do docente é determinante para que o aluno faga uma leitura
significativa, podendo perceber a fungéo que o ato de ler no &mbito social, o que indica
a importancia da sua efetivagdo nos mais diversos ambientes e ndo somente em sala
de aula.

Cabe ressaltar que a realizagéo de intervalos no decurso da leitura é relevante,
posto que o docente possa identificar as dificuldades do aluno, podendo ter um
diagndstico mais preciso acerca da compreensao deste acerca da obra que esta
lendo. A interpretacao € a etapa onde se constréi o sentido do texto, por meio de
inferéncias, apreensao global da obra, construgdo de sentido, compartiihamento de

informagdes entre os alunos e o registro das interpretagdes.

3.3 PROPOSTAS METODOLOGICAS PARA O LETRAMENTO LITERARIO NO
ENSINO MEDIO

As atividades pedagdgicas desenvolvidas no transcorrer da execugao do
Projeto de Intervengcdo Pedagdgica foram norteadas pelo método de “Sequéncia
Basica”, proposta por Cosson (2012), composta pela motivacgao, introducéo, leitura e
interpretacdo. Esse método ndo era conhecido pelos alunos, o que oportunizou a
condicdo de terem uma percepcao diferenciada da leitura, no sentido de ser
compreendida como uma pratica social e ndo somente na decifracdo dos signos
linguisticos. Foi realcado para os estudantes, desde os momentos iniciais desse
projeto, que a leitura, no contexto do letramento, possui a seguinte representatividade,
descrita por Moura (2006)

[...] € um processo de interagao de natureza social, ndo individual, vinculada
as condigbes de comunicacdo que, por sua vez, vinculam-se as estruturas
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sociais. Deve ser significativo e propiciar uma maturidade ao leitor enquanto
sujeito. Nesse sentido, foi incentivada, a cada atividade realizada, a
socializagdo da opinido dos alunos acerca do que foi lido, como uma forma
de evidenciar sua capacidade de extrair significados dos textos, realgando o
alcance que o ato de ler pode ter.

No desenvolvimento do Projeto de Intervengcdo Pedagogica, a motivacao
empregou musicas, que relatavam histérias que continham a mesma estrutura do
conto. Especificamente em relagdo a cancdo O rouxinol e a rosa, a letra remete
diretamente ao conto homdénimo, de autoria de Oscar Wilde. Nessa situagao, foi
possivel destacar para os alunos que a literatura consegue servir de meio para o
exercicio da criatividade humana, identificando a sua natureza de pratica social
relevante.

A motivagao conseguiu mobilizar a atengao dos estudantes, propiciando uma
participacdo mais significativa nas atividades propostas, oportunizando uma interagao
maior no desenvolvimento do ato de ler com os textos disponibilizados. As demais
etapas do letramento literario (introdugao, leitura e interpretagao) foram desenvolvidas
em cada atividade proposta, sobretudo de oportunizar aos educandos expor suas
percepgdes constituidas ao término do ato de ler, realgcando a compreensao que
tiveram.

O incentivo a socializagao € decorrente da identificacdo de que, segundo Silva
e Martiniak (2013, p. 60) “[...] a leitura s6 se torna significativa para o aluno quando
ele decifra as palavras, apropria-se das ideias e fala sobre o que leu a seu modo,
como ele interpretou o texto”. Outro aspecto a ser realgcado foi a receptividade em
relagdo a participacdo de duas pessoas da comunidade, que narraram o conto O
tesouro escondido, apresentando visdes particularizadas acerca deste tema. Essa
participagcao suscitou até a atencao da diretora da escola, que acompanhou o
desenvolvimento da atividade.

A participagdo das pessoas, além de oportunizar aos estudantes a terem
contato com o conto oral, teve como inten¢do, baseada na perspectiva elaborada por
Alessandra Giordano (2013, p. 6) estabelecer [...] uma relagdo baseada no prazer de
poder apresentar um conto como uma porta para abrir 0 imaginario e também
apresentar o mundo das diferentes culturas, pois se trata de oportunizar a apropriagao
(que o ouvinte faz) da palavra do contador, dando sentido a ela e integrando-a em seu
universo pessoal.

Os educandos questionaram muito os participantes, procurando obter maiores
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detalhes, que foram empregados na producédo textual que elaboraram a partir dos
fatos descritos. A produgdo textual foi incentivada ao longo das atividades
desenvolvidas, oportunizando aos alunos exporem suas percepg¢des e suas opinides
acerca do que compreenderam no decurso da realizagédo do ato de ler.

Houve, assim, a intencdo de estabelecer uma relagao entre leitura e escrita,
identificando que, conforme preceitua o letramento literario, os conhecimentos
adquiridos no ato de ler fundamentam a elaboragdo de textos escritos pelos
educandos, propiciando maior profundidade as ideias e aos argumentos estruturados
(Cosson, 2012).

Essa producgdo se tornou mais significativa com a utilizagdo dos contos de
Marina Colasanti que consegue incorporar tematicas de relevancia social nas histoérias
que narra, estimulando os educandos a buscarem os significados contidos no texto,
como também estabelecer relacbes com situacdes existentes no ambito social. Um
fator que colaborou para a elaboracdo dos textos por parte dos alunos foi a divisao
em grupos, que oportunizou a condicao de haver uma interagdo constante, com o
intercambio de opinides, resultando em uma atividade onde estes puderam
posicionar-se diante dos contos lidos.

Contudo, cabe ressaltar que houve a necessidade de intervencédo da docente
em um dos grupos formados devido a falta de compartilhamento e de dialogo entre os
componentes. Para resolver a situagdo, os componentes desse grupo foram
redistribuidos entre os demais grupos, ndo havendo mais problemas disciplinar
significativos no transcorrer do Projeto de Intervencdo Pedagogica.

As producgobes textuais realizadas apds a aplicagao das etapas do letramento
literario foram socializadas com a comunidade escolar, por meio da radio escola,
sendo lido o conto escolhido pela turma, no programa denominado de “A Hora do
Conto”, e, ao término do Projeto de Intervengdo Pedagdgica, a publicacdo de uma
coletdnea com os contos selecionados, que foram lidos para os alunos dos demais
anos do colégio.

Os estudantes participaram ativamente nessas atividades, sendo que alguns
até superaram o embaraco inicial em interagir com outras pessoas, principalmente na
interagcdo com os colegas na leitura dos contos selecionados na coletanea, além de
realcarem o gosto pelos contos de Marina Colasanti. Nos intervalos, previsto por
Cosson (2012), os alunos puderam esclarecer suas duvidas, como também entrar em

contato com outros autores de contos, identificando um interesse genuino tanto pelo
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género como pela pratica da leitura, identificando que, ao longo do desenvolvimento
do Projeto de Intervengédo Pedagdgica, houve alguns avangos em relagéo ao ato de
ler.

Nesse contexto, € importante que o docente desenvolva praticas como o
letramento literario, como uma forma de estabelecer uma perspectiva diferenciada em

relagao ao ato de ler para o aluno, que pode incorpora-la como um habito.

4 RESULTADOS

Buscando tragcar os caminhos da literatura no ensino meédio: praticas
pedagogicas que promovem encantamento e criticidade em relagdo aos textos
literarios, este estudo envolve um estudo bibliografico com as observagdes dos
autores através de livros, revistas, internet registro e analise de conteudo, exploragéo
da pesquisa, dos problemas e dos objetivos em questéo.

Como método a pesquisa foi embasada por analises de autores que se
dedicaram, e alguns ainda se dedicam ao estudo. Foi usado como analise dos dados
da pesquisa, bibliografica, artigos, livros, e-books e revistas que falam sobre o
assunto. Apesar de o estudo ter tido embasamento diversificado, de contextos
histéricos e sociais diversos, foi visto uma variagao no decorrer do tempo, ou seja, foi
percebido um aumento siguinificativo de leitura de textos literarios, fundamental para
o desenvolvimento, tanto social, quanto pessoal do ser humano e, por isso, deveria
ser efetivamente discutida e repensada.

Nesse sentido, esse estudo se justifica pela relevancia da sua tematica para a
educacdo escolar e formagédo social do sujeito. Na definicdo de pesquisa o que
diferencia de outros tipos de pesquisa € a mesma consistir na observagao dos fatos e
fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, ou seja, quando o pesquisador opta
pela pesquisa bibliografica, tem a oportunidade de vivenciar os fatos através dos livros

e outros fins.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O letramento literario revelou-se, ao longo do desenvolvimento, como um
importante recurso pedagogico para propiciar aos alunos terem uma nogdo mais
significativa da leitura, sobretudo de sua natureza de pratica social, que favorece até a

compreensao da realidade. Foi possivel identificar que o ato de ler, na escola, ainda é
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pautado na decodificagado dos signos linguisticos, ndo sendo promovida uma interagao
maior entre os géneros textuais, tampouco o estimulo ao aluno verbalizar sua
compreensao, fazendo com que se atenha a producao de resenhas, resultando em um
desenvolvimento parcial de sua capacidade de leitura e, em consequéncia, da sua
escrita.

A realizagdo das atividades conseguiu motivar os alunos, sendo que as
caracteristicas de conciliar aspectos relacionados aos contos de fadas com tematicas
de natureza social, demandando do educando maior atengao para compreender o que
esta lendo, como também empregar sua imaginagcdo para preencher as lacunas,
fazendo com que percebesse a riqueza do ato de ler.

A formacdo de um leitor ativo, onde o educando passe a empregar seus
conhecimentos para a construgcao de sentidos do texto. Nas atividades esse objetivo foi
alcangado, mas é importante ressaltar que o letramento literario demanda continuidade,
para que ocorra a formacdo de um leitor critico, com condigcbes de reconhecer a
condigao de pratica social da leitura.

A leitura de textos literarios é fundamental para o desenvolvimento, tanto social,
quanto pessoal do ser humano e, por isso, deveria ser efetivamente discutida e
repensada. Nesse sentido, esse estudo se faz necessario, pela relevancia da sua
tematica para a educacao escolar e formagao social do sujeito. Através da literatura
entra-se em contato com outros mundos, outras opinides, outras visdes. O
conhecimento é aumentado a cada livro lido, pois exprime diferentes ambientes e

realidades diferentes da que o leitor vive.
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