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RESUMO

O presente trabalho dedica-se a apontar as visbes de educadestadodeito por diversos
autores acerca das implicacbes do Letramento como uma nova propasta gm#sino e
aprendizagem voltados as habilidades de Leitura e Escrita.c@lirar este estudo, partimos
do pressuposto de que Alfabetizar e Letrar, sdo praticas distinéas,nseparaveis (cf.
SOARES, 1998). Nesse sentido, apresentamos nesse trabalho algunesenceilexdes
para o ensino da Lingua Materna e a contribuicdo do Letramentospatiar&gas nas séries
iniciais do Ensino Fundamental. Por isso, damos destaque também aas ¢éxtenis que
trazem consigo um mundo plurissignificativo, que em meio ao condestariancas, trazem
um estimulo maior a Leitura e a Escrita e proporcionam, meguadad que nao decodificam
convencionalmente os sinais graficos, a possibilidade de sererdasetrdiendo como
fundamentacao tedrica, um estudo histérico sobre o Ensino de LinguadMaias visdes de
muitos autores sobre o Letramento, como Bagno, Stubs e Gagné (208@)sd¥ia (2001,
2002); Soares (1988, 1998, 1999, 2003, 2004); Possenti (2001); Névoa e Apple (1998);
Lahire (1999); Kleimam (1995, 2005); Kramer (in ZACUR, 1999); Tfouni (199%¢jre
(1993, 1999, 2002); Ribeiro (2003); Geraldi (1995); Maténcio e Macedo (2002); &£egall
(2005); Emilia Ferreiro (2001, 2003), entre outros, analisamos os coreéiistingdes entre
alfabetizacao e letramento e suas implicacdes ao longo dos aéwsdisko, apontamos um
estudo de experiéncias, através de uma entrevista com professoegsi€s iniciais acerca
das suas visdes e de suas praticas pedagogicas no ensino wke Lcorgelacionadas ao
Letramento. Assim, concluimos que o ensino vem sendo atingido por mudancas
significativas, onde nelas o Letramento é uma das praticamaisegera resultados e que
assim, torna-se possivel alfabetizar e letrar nossos alunos ao mesmo tempo.

Palavras-chave Letramento. Alfabetizacdo. Leitura. Escrita. Lingua Materna.



ABSTRACT

The present work is dedicates to point the views of educators anthdyedsne by various
authors about the implications of literacy as a new proposal fohitepand apprenticeship
on the skills of reading and writing learning. To conduct this studypavt of the assume that
Literacy and Literacy are distinct practices, but insepar@il SOARES, 1998). In this sense
this paper, we present some concepts and reflections to the teatihiagher Tongue and
the contribution of literacy for children in the early grades efmentary school. Therefore,
we also give detachable to texts genres that bring with th@oral and meaning world, amid
the context of children, bring a great stimulus to reading andngrand even those not
conventionally decode graphic signals, provide an opportunity to be ditgraving as
theoretical basis, a historical study about the Teaching of Mdiwegue and the views of
many authors on Literacy, as Bagno, Stubs e Gagné (2002); Mar¢2@8ahj 2002); Soares
(1988, 1998, 1999, 2003, 2004); Possenti (2001); Novoa e Apple (1998); Lahire (1999);
Kleimam (1995, 2005); Kramer (in ZACUR, 1999); Tfouni (1995); Freire (1993, 1999,
2002); Ribeiro (2003); Geraldi (1995); Maténcio e Macedo (2002); Ce@dl2b); Emilia
Ferreiro (2001, 2003), among others, analyze the concepts and distithatomeen literacy
and literacy and their implications over the years. Furthermoeepoint out a study of
experiences, through an interview with teachers of the lowelegrabout their visions and
their pedagogical practices in the teaching of Languageraay correlated to. Thus, we
conclude that the teaching has been hit by significant changkermwhere the literacy is
one of the practices that generate more results and what ibl@dgeracy and literacy our
students at the same time.

Keywords: Literacy. Literacy. Reading. Writing. Mother Tongue.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho pretende discutir acerca das contribuicdes no asinogua Materna,
Ou seja, no Nosso caso a Lingua Portuguesa, ao longo dos anos, provocddzsapabmto.
Através de um estudo historico e de caso, tratamos de um temantuito éiscutido nos
ambientes educacionais, que tenta ser implantado, mas que na verdddeng miaioria das
vezes sendo mal praticado. Na verdade, queremos destacar que nfaldo re@s pouco se
desenvolve de forma significativa, porque 0s nossos professorest@mdauitas davidas
sobre tal tematica.

Ao discutirmos sobre Alfabetizacdo e Letramento com professorseériés iniciais,
notamos que 0s mesmos tentam adotar essa nova perspectiva erfasudes aala, mas que
as mesmas, ainda em suas praticas estdo confusas. Assinesheftequeremos destacar as
visdes e 0s posicionamentos de diversos autores que trabalham edlexéss voltadas para
essas praticas e analisam um estudo histérico da implenemtessas novas perspectivas
para o Ensino de Lingua.

Nosso objetivo maior € mostrar que € possivel alfabetizar e éstrenesmo tempo,
mesmo que sejam, essas ac¢les distintas, mas que nao caminimmassda pesquisa foi
realizada uma entrevista com professores das séries imaiaesde Estadual de Ensino, da
Escola Estadual de Ensino Fundamental Stella da Cunha SantosattacalizRua: Napoleéo
Laureano, Centro, Municipio de Sapé-PB, quanto as suas praticasaeie sala, a proposta
pedagogica da escola e o planejamento voltado para o Letramento.

Neste texto, enfatizamos apenas as questdes relacionadasichn dEs caso € aos
estudos tedricos dos autores, no processo de ensino. Na primeira ptetdratesho,
analisamos e discutimos o referencial tedrico do estudo sintetizadoloaactes dos autores
e da corrente histérica que envolve o ensino de Lingua e o Letraendifmbetizacdo. Na
segunda parte, tratamos de concretizar a analise dos dados produzidos na pesquisa.

Destacamos também nesse trabalho a importancia das pratisas eseritas e do uso
dos géneros textuais como meios para a interacdo da linguagEmosiunicativa entre 0s
discentes e professores e entre 0s mesmos e a sociedade.

O estudo da Lingua Materna, essa em relacdo ao Brasil, gesderdexto historico
estéa ligado a diversos fatores que preconizam seu sentido e@elie@mento como Lingua
mae. Na verdade, a escola deve atribuir esse estudo segamdsslide sua responsabilidade
social, como fez durante séculos no que diz respeito ao tratamentaridades linguisticas.

No primeiro momento por fatores que enraizados na cultura adotatias)paea através dos
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fendbmenos sociais a partir da década de 1960, chamado de democratizagdino e outra
no que diz respeito a preconceitos com o erro e a estruturacdoudadadydo como Unica e
absoluta forma de utilizacdo da mesma.

A escola tem que estar aberta para aceitar a existérciadacoes linguisticas que
sdo formadas em meio as varias camadas sociais, sejgppotroasecondmicos, regionais e
sociais que qualquer lingua viva apresenta.

Portanto, queremos destacar que o principio do ensino da Lingua &stié yalra o
respeito aos falantes e aos escritores, quando na verdade, sfieglesduzem seu discurso
e seus escritos e trazem desde cedo, antes do contato comaa ®s&®lpeculiaridades
sociais.

Neste estudo, lancamos méao das novas tendéncias que evidenciam as redel
ensino sobre os novos olhares os quais pretendem um amplo aprofundamento gadegua
seu sentido, tratamos do letramento como uma das praticas adotad@&scolas para
favorecer o0 ensino e a aprendizagem das nossas criangas. No elgeshoos reconhecer
que a escola tem um papel indispensavel nesse processo quando pode si@@cao e
educacional oportunidade para enriquecer sua lingua sem deixacaedastague aos meios

gue a produzem e as pessoas que a detém. Assim, como Bagno (2002, p. 8) defende,

um conhecimento cada vez maior e melhor de todas as vasedade
sociolinguisticas, pra que o espaco da sala de aula deixeal®esal para o
estudo exclusivo das variedades de maior prestigio sociatranséorme

num laboratdrio vivo de pesquisa do idioma em sua multiplicidade de formas
e Usos.

Nesse sentido, a escola em todo seu amplo contexto tem o papel @lirpardia
formagdo do Letramento nos discentes e sO a pratica constargiuda ¢ da escrita, ira
favorecer esse papel. Dentro desse cenario, o aluno sera capaerdieraps diferentes
géneros textuais, da mistura dos elementos linguisticos quéecaean sua lingua materna,
enriguecer seu Iéxico e dar sentido aos processos linguisticos nos quaisli@. inseri

E na discussdo dos novos modelos de Letramento e no debate quanto ao
posicionamento da Lingua a destacar a Norma Padrdo, que evidenciasm&stodo em
posicionamentos criticos no que diz respeito ao processo de ensinodizagesn da Lingua
com foco no Letramento. Partindo da intencdo de quebrar as praticasnugrizacdo e
estudos gramaticais isolados do contexto, numa perspectiva tradgueni@va ao aluno ser
um mero reprodutor do que escuta, adotamos nesse estudo, o debate constilivielsate

olhares para o papel da escola, para a formacao dos professores e pacaasipcaiites.



11

Mencionamos 0s exames nacionais de avaliacdo que muitas vezegserassiltados
trazem um considerado fracasso escolar, que é entendido como padrédet@arénar o
desempenho dos alunos. Nao esquecendo também que, nesse sentido que dotscaa a
uma educacao voltada para o ensino tradicional, temos criancasizdiddie e ndo letradas,
gue possuem o conhecimento e decodificam os sinais graficos, mad@dowidiza-los em
seu meio, tanto quanto ao que diz respeito ao desenvolvimento das habilidsiesale
escrita como as praticas orais.

Diante de tais realidades, pretendemos repensar acerca dessasddis, em meio a
formacao de criancas, a criangas ndo alfabetizadas e seetiaddas e apontar indagagoes
como, O numero de criancas ndo alfabetizadas € significativoqeserds professores estao
adotando praticas que privilegiam a leitura e a escrita emsd&/eontextos sociais? E sera
que os discentes estdo sendo estimulados ou instigados a pensar erarpamte seus
conhecimentos prévios?

Assim, para investigar possiveis explicacdes e alternativadatuez possibilitem
mudancas nesse cenario, faremos um aporte em meio as pesqusgafidals, experiéncias
de professores e demais materiais que fazem referéncemao para construirmos esses

novos conceitos e olhares.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Promover uma discussao sobre o ensino da Lingua Materna nas séries 1iai@i3(
ano), voltadas para as praticas de Letramento, nas atuais peasppata 0 desenvolvimento

das habilidades de Leitura e Escrita.

2.2 Objetivos Especificos

- Conscientizar os professores acerca da sua pratica docente goaahsino da
Lingua e o desenvolvimento do Letramento;

- Estimular nos alunos o interesse pelo estudo da Lingua Portuguesa;

- Incentivar as préticas orais e escritas, dentro e fora da escola;

- Oportunizar o trabalho com géneros textuais para favorecer ovdesmento das
habilidades de Leitura e Escrita;

- Mostrar que é possivel alfabetizar e letrar nossos alunos ao mesmo tempo;

- Despertar toda a comunidade escolar para a importancia dasgdd Ensino e

Letramento voltadas para a visao sociocomunicativa e interacionista.
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3 CONSIDERACOES TEORICAS

Este capitulo aborda os conceitos e as visdes dos teodricos e#o rataensino da
Lingua e as praticas de Letramento. Também s&o abordados ospatesoguais a pratica
pedagdgica docente pode efetivar 0 progresso no processo de ensino eagmendjaanto
as novas perspectivas esperadas no campo educacional, tanto no ensino quesitmo®s

tedricos.

3.1 O estudo historico sobre o ensino da Lingua Materna

Nos estudos sobre a Lingua Materna e o Letramento se discute asugicestdes
relativas aos seus aspectos de forma separada ao sujeito queea@sd@pMuitos sao
afugentados pelo estudo seco e gramatical da Lingua, no tocantgieemo invés das
intencdes para seu aprimoramento serem iniciados da intencaocpakencao, ele parte das
convencdes linguisticas para as intencdes de comunicacdo preeigranstas por quem
ensina. Por mais que se tenham estudos a esse respeito, divergesseavtaridos no estudo
aos preceitos linguisticos, ainda ndo se tém um fator concreto @ebienédmenos da
Linguagem humana e, além disso, ndo se entendeu ainda como fazeragdapliesses

avancos ao ensino da lingua na escola. Segundo Bagno (2002, p. 11),

O ensino de lingua no Brasil, neste inicio do século XXI, sentracnuma

nitida fase de transicdo. A maioria dos professores que sstéormando
agora ja tém consciéncia de que ndo € mais possivel simplestaerde
costas a todas as contribuicdes da ciéncia linguistica modermatiruar
ensinando de acordo com o0s preceitos e preconceitos da Gramatica
Tradicional. Por outro lado [...], ainda ndo sabem de que modo c¢pacret
essa consciéncia em pratica de sala de aula.

Segundo autores como Bagno, Stubbs e Gagné, suas posi¢fes sdo demii@o as |i
muitas dificuldades de relacionamento entre as pesquisas acasl@md cotidiano escolar,
sendo assim, o estudo relacionado a lingua pode fazer sentido quandoekfongm em
renovar as concepcdes de linguagem e ensino de lingua, vigemtesssa sociedade que
ainda se deixa guiar por uma “norma-padrdo anacronica” (BAGMNOZ2, p. 12), por
“estereotipos corriqueiros sobre a lingua” (STUBBS, 2002, p. 12) erpar‘visdo simplista
e moralizadora” (GAGNE, 2002, p. 12) dos fatos linguisticos.
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Muito se tem estudado sobre os avancos linguisticos que nossa linguaaofetvez
nao tenham sofrido, mas que tenham sido descobertos novos conceitos airsfada@ios e
vistos em nossa lingua. Quando deixamos de lado os termos e os astiifios sobre a
Lingua e entramos na sala de aula pouco se ver 0 uso dessas novas visées no easi®, apes
as mesmas ja estarem descritas nos referenciais teguiesgrvem de apoio ao ensino como,
por exemplo, os PCNs - Parametros Curriculares Nacionaisb&tamas diretrizes oficiais
que vigoram na educacéo (MEC, 1998).

Na verdade, o grande problema é a falta de preparacdo paraessqes entenderem
em seus termos técnicos o que quer dizer esses documentos, por@itersué bem dificil
para a maioria dos professores, principalmente porque infelizroenpeofessores nao tém
uma formacdo necessaria para ler estes documentos e acabas ertendendo, mesmo
porque é necessario um conhecimento prévio das teorias linguisticas para isso.

E nesse sentido, que colocamos o ensino da Lingua como um fatoestusado
dentro das salas de aula, e como uma forma de chamar atemgd@aavisdes que estdo se
formando mediante a isto, como as novas propostas de ensino da LinguwueBartu
colocando com evidéncia aliado ao ensino, um estudo mais aberto e cord@md®ntnovar
sua pratica, na perspectiva de evoluir quanto ao conceito de umaaldnge um sistema
obsoleto, pouco flexivel, burocratico e enraizado no estudo Tradicional do mesmo.

Apébs apoiar o ensino no estudo visado pela Gramatica Tradicional -espgua 0S
alunos aprendam o Portugués em meio a suas regras e suas nomnagndota Lingua,
como Norma Padréo que deve ser seguida rigidamente pelos profesisestd o embate dos
novos professores de ensinar o portugués que os pais dos alunos apremdepaniessores
mais antigos ensinavam ou ensinam. O ensino da Lingua Portuguésavieée esta
enraizado no entendimento e estudo da gramatica normativa, um instruteecdatrole,
repressao e exclusdo social que explica as necessidades de mudanca diegsapara

Em comparagdo aos professores de Lingua Portuguesa e aos profdesotgras
disciplinas como, Histéria, Geografia, Biologia etc. A difeeersg encontra no que diz
respeito ao ensino, quando que para o professor de portugués que devasseglhas e
tradicionais regras da Gramatica, os outros professores, de distigpiinas devem evoluir
nos conceitos, nocdes e dados que ja foram considerados ultrapassadaanteoqtee no
ensino de Lingua continua-se entendendo que ele seja prescritivdimornmmois €
considerado mola relevante na formacéo e no estudo.

Embora que apesar do ensino de Lingua ainda esteja voltado paravieéss,

podemos considerar que, no inicio do século XXI, esse ensino se enmummaafase de
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transicdo, da qual os professores ja passam a ter consciérsuasderaticas e passam a
comecar quebrando alguns tabus que seguem esse ensino. Passato, partensiderar 0s
novos estudos sobre o ensino de Lingua e entendem que ndo podem maike dad@essas

visdes, apesar de que ainda ndo sabem como adotar essas novas perspectavds anlaa

3.2 O ensino de Lingua e a perspectiva de adotar novas posturasp&pel do educador e

a formacao da crianca

E também motivo de debate, o papel do professor como principal instoupaeata
propagacao do ensino, e hoje o que se discute muito € a responsabilidadgua#ssionais
em formar cidaddos conscientes e leitores significativos, quegeomsa partir de sua
formacado, serem capazes de participar da sociedade como digintes do que os cercam.
No entanto, a visdo de muitas pessoas envolvidas no meio educaciongb@cdbigultar
essa formacéo, atribui-se ao professor de Lingua Portuguespoasadslidade de ensinar os
alunos a ler e a escrever, e s0 a ele esta responsabilidade,éa maioria das vezes o que
nos faz pensar que em outras disciplinas isto é deixado de lado.

Na verdade, a formacdo dos alunos deve acontecer desde a préeesontmuar
efetivando-se ao longo dos outros anos de estudo. Os discentes decapazes de ler e
escrever e desenvolver diversas outras habilidades em meio @ igte,necessariamente &
responsabilidade de todos que fazem o universo escolar e educacioeaVojue a crianca
ou o discente de um modo geral.

Um outro fator, que € instrumento de estudo e discussbes, é que hojeda gra
preocupacao ndo é mais so o fato de ensinar a ler e a esgrasdazer com que os alunos
entendam aquilo que leem e escrevem, para que sejam adotadas guétigaalifiqguem esse
ensino, e neste momento devem ser dado todos os créditos necessaadsmuaos estudos
cientificos e Linguisticos sobre o ensino de Lingua, principaémentingua materna, no
Nosso caso, 0 Portugués.

A linguagem é adquirida pela crianca desde o inicio de sua vidasorteracdes que
tem no ambiente em que vive e nessas interacdes a crian¢a adquire a liegua enatla sao
evidentes as marcas de cada cultura. Nessas condic¢oes, a caiaageendendo as normas
que os diferentes grupos sociais usam de acordo com suas peculiarfifiadesnto, na
escola, a formacdo linguistica se da com o uso da Lingua de Smteraatica, tedrica e bem

metodoldgica, como um labirinto cheio de complicacdes.
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A lingua deve ser vista como um objeto de analise e reflexam @n# um processo
e uma pratica de exclusdo, caracterizada pelas visdes traicideaseu uso. O
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita € esseaciatlan dos aprendizes,
acontece que a interrupcdo desse processo de construcdo do conhe@naemtoagfalta de
estimulo para quem o vive.

Portanto, nesse estudo fazemos uma critica ao ensino da gramaticdivaonas
escolas em meio as nocdes de Letramento. Hoje nas escolas tiemado uma posicao de
consertar a linguagem do aluno como se ele fosse um deficrgguéstico que ndo segue as
normas padrées enraizados no ensino tradicional da Lingua. Nespacpea, a escola
entende que deve dar ao aluno aquilo que ele ndo tem, ndo entendendo elayrqudesdé
gue nasce ja adquire um conhecimento linguistico e passa a tenvivi@ com sua Lingua
Materna, talvez bem maior do que aquela imposta por um ensino técnico e sistematic

Nesse estudo, 0 nosso maior objetivo nao € vitimar como velho e cansasino da
Lingua em nossas escolas, mas o objetivo de chamar a aterigdosdes leitores para o fato
de que todos, temos a Lingua como uma aliada no processo comunicativaoadajuen a
usa como a detém de acordo com sua vida e sua relacdo social aswuswdrios da mesma.
N&ao se deve desprezar o conhecimento que a crianga ao entravlagaepossui, a mesma
ndo entra nela como um ser vazio e sem conteldo, mas como upesar de pouco
experiente, um ser que j& tem conhecimentos que devem ser levados em conta.

E evidente que na escola o discente aprimora aquilo que ja deténc@ohnesimento
nato, a Lingua € um desses conhecimentos que devem ser lewsilims pois, N0 seu seio
familiar a crianca ja passa a desenvolver. A criancaceeg tem um conhecimento muito
importante do funcionamento de sua lingua materna, e se levarmoesgeracao iSSo Nos

serviria como ponto para diversos estudos. Como bem analisa Gagné (2002, p. 21),

[...] a escola habitualmente considera que a lingua falada n@mtsopela
crianca, mas também pela sociedade circundante que Ihe sermiodd®
linguistico natural, é inaceitavel e deveria ser rejeitatdaempreende entdo

um esfor¢co de desenraizamento que sO ter éxito (imperfeito, jalids)a

uma minoria de criangas. Tal tentativa corre de conduzir aliehacéo
social do individuo, ou a uma rejeicdo maior ou menor e mais ou menos
explicita da escola por parte das criangas e particularmente dosexiass

E ainda sobre o modo como se deixa de lado os conhecimentos prévios, na forma
como é tratada a Lingua, como uma entidade de maior dimensao poeesser entendida
pelos intelectuais e ndo pelos sentidos. Como declara o biélogo divulgaddifico

americano Stephen Jay Gould (2001, p. 65), ao comentar essa atitude,
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[...] ainda carregamos o peso de um legado que vem dos temposade Plat
uma tendéncia a abstrair um ideal isolado ou média comséna’ de um
sistema e dar pouco valor ou ignorar a variagdo entre os indivigue
constituem o todo da populacéo.

Parafraseando Marcos Bagno (2002. p. 23), na verdade “lingua” como “a§sénci
existe, 0 que existe sdo seres humanos que falam ela, que usarfalala de diferentes
formas, séo variacdes da Lingua.

A lingua é concreta como 0s seres humanos que se servem dela, dpvelnasessa
ideia e passar a ver de forma que ao invés de colocarmos noksd®esefobre um plano
abstrato — Lingua — passaremos a utilizar um plano concreto -apge$atla Lingua. Dessa
forma, passaremos a olhar para a Lingua de acordo com o prbistésco, social e cultural
em que ela se encontra, isto significa que daremos impor{dareaudo isso, relacionado a
seus falantes e escritores, daremos no entanto, enfoque aos sdos gseautilizam-se da

mesma de acordo com suas intengdes e vivéncias.

3.3 Letramento no ensino da Lingua Materna

Ao adotar atraves das nog¢fes de alfabetizacdo, um aprofundamentooesamtiolo
disso, surge o Letramento, que € levantado por muitos estudiosos d@artsino da Lingua
Materna, na posi¢cdo em que se deixe de ver a Lingua como um objeto em si spasstaa
como um produto heterogéneo passa-se entdo, a pensar numa pedagegia oéatsé no
coédigo como no uso, onde o0s alunos passarao a ser, seres marcados pela variedade. linguisti

O papel da escola é formar cidaddos que possam se utilizangda bral e escrita
para se posicionar na sociedade, construindo e a transformando.

A lingua € uma atividade social, a qual € produzida numa relacédo caftivaniem
que se utiliza verbalmente para expor a comunicacdo, sejalat® ou escrita, e nessa
relacdo conjunta entre os falantes, surge a tdo discutida no¢céo desque;amo se encontra
em Marcuschi (2000), citado por Bagno (2002, p. 24), “A lingua tem aspetivsies
instaveis, ou seja, ela € um sistema variavel, indeterminado #xoadéortanto, a lingua
apresenta sistematicidade e variagdo a um sé tempo”.

E o que estamos discutindo desde o inicio desse estudo, pela lingua ser um
instrumento do falante e estar sujeita as circunstancias nigsetpige encontra, talvez isso
faz da pratica da interpretacdo, uma atividade fundamentalddahuimana e da interacéo

social.
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E nesse cenario que surge as novas praticas educacionais gjjpadagde entendem
gue os alunos, tém que ser e devem ser capazes de usar da tatescita para ir além do
ato de apenas ler e escrever.

Sabendo que a Lingua € uma atividade social, devemos saber que & maesg
apenas um instrumento, mas o processo e o produto, ndo é um instrumento agqabato,
mas algo que se recria ao ser utilizado, como afirma Bagno (200&), A lingua é uso e
também resultado do uso”. Na medida em que a lingua € usadama sesInova e se
constréi. Para isso, € necessario entender que no ensino da mesnaedrfeerpreta-la deve
ser estimulado desde muito cedo, no inicio da fase escolar do alumw p@sjue ela ja é
praticada em toda sua vida como ja falamos, o que envolve o preoesal e interacional
em que o aluno vive.

Assim, é partindo dessas ideias relacionadas ao ensino da Lirgead/ no nosso
caso da Lingua Portuguesa, sob a perspectiva do ensino tradicionaciepgita-se que a
Lingua vista nessa concepcao, se resuma em norma culta, nuraticgrasnlada e despreza-
se 0 “texto”, o aliado incontestavel do Letramento. Nas escolasderse o ensino de Lingua
Portuguesa atrelado a gramatica tradicional por acreditar @ti@zla verdade incontestavel,
perfeita, que deve ser seguida a risca para se obter umdesdferado. E por causa disso,
gue as gramaticas descritas e prescritas na norma padréodogeso real e das variedades
gue a Lingua Portuguesa tem aqui no Brasil. Usa-se o dicion&@igramatica que séo
acreditados como as unicas e corretas formas do uso da Lingua.

O que podemos destacar em todo o estudo da Lingua é a influéncierele $atiais
enraizados nas suas formas de uso. Numa sociedade em quedas at@is sdo marcadas
pelas classes econdmicas, na verdade a Lingua tornava-sedérego para poucos e assim
sendo, poucos a utilizavam da forma pela qual, acreditava-se setaa assim eram
discriminados escravos, mulheres, e nesse contexto era impossiger excidadania. Desta
forma, a democracia servia para poucos € 0 mesmo acontecia kimgua que acabava
comandando a vida dos outros.

E devido ao uso dessa Lingua ser para poucos, partiu dai, a instdai¢gdogua
Padréo, que se tornou o modelo ideal e todos os demais usos teriamagustasea ela. E
nesse cenario, chegam solidificados diversos preconceitos lingutptie@stipulavam o uso
da Lingua de acordo com a nobreza.

O que podemos observar até hoje é que isso nao deixou de acontecer,deessela
e outros motivos nos afastam dessas regras obrigatérias. E o quspdieeisso? Queremos

dizer que antes de qualquer uso dessa Lingua deveria ser levanmteanguem a utiliza,
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como uma reflexdo acerca de suas colocacdes e de seus udossdzardo Marcos Bagno
(2002, p. 29), no fim do século XX, o gramatico e fil6sofo Evanildo Bectiaia que
devemos levar o aluno a “falar melhor com os melhores” (19992 p. 70).nk SAce 0S
melhores levando em consideracdo todo o processo social e historfatarte? O que
podemos dizer € que as variagdes ocorrentes na Lingua, seJammigtura de classes que
acabam por formar um novo uso, devem ser conscientizadas de gqeepod@iers considerar
0s termos, como certos ou errados.

Embora a gramatica Tradicional seja considerada lei, ¢ @eiceasribuir a ela um
paragrafo questionador quanto a sua pratica reflexiva, e isso veer aroposto no
Letramento, porque sem duvida é necessario uma reformulacdo da Padyéa para que se
aproxime da Lingua real culta, falada e escrita no Brasil.

Por ser a Lingua uma atividade dinamica e histérica utilizadaelagdo entre
individuos e grupos e nessa relacdo ha uma cumplicidade entre o éaklméealidade, fica
mais interessante utilizar e chamar a atencéo dos alunos asslaulingua Portuguesa para
as variacdes sociolinguisticas, deixando de ser a sala de allgarmigido e exclusivo para
a Lingua de maior prestigio social e se tornando um lugar vivo e repleto d®sliveos.

Temos entdo, novos e objetivos desafios, o de fazer com que nosda sala seja
um lugar onde reine a multiplicidade da Lingua, jA que cada vez atsaisem sendo
difundida pelos meios de comunicacdo: como televiséo, telejornais, doétiognéntre
outros. O nosso maior objetivo com esse estudo € reconhecer e vaariagétiplicidade de
variacfes que geram sentido de destaque na potencializacdo de seus usos.

A partir de todo o estudo em torno da Lingua, devemos esclarecesagaaseu
objetivo mediante ao ensino da mesma, porque o0 que hoje observamos naériea
dado um prestigio a uma lingua que recebe o nome de Norma Hddrdificada como
Portugués, e é nesse sentido, que destacamos que a mesma € aatigaonal, onde ha
necessidade de substitui-la por uma mais atualizada, na ideia de que o papdh ddeseja
s6 “ensinar gramatica”.

Concluindo assim o surgimento desse novo conceito que esta associadoséiding
aplicada e a educacao, chamado Letramento, que assim definge (368 p. 3), letramento
é, “estado ou condicdo de quem ndo sO saber ler e escrever,emasaasxpraticas sociais de
leitura e de escrita que circulam na sociedade em que vive, aodu@s com as praticas
sociais de interacdo oral”. E segundo Soares (1998, p. 17), estatanfdicdeia de que a
escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, ecag)neiegnitivas, linguisticas,

guer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la”.
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Desta forma, o ensino de Lingua Portuguesa deve ter o objetfazatecom que o
aluno adquira o Letramento em nivel elevado, ou seja, fazer coenbke possibilidade de
desenvolver as habilidades melhores e maiores possiveis para que ele possa efeciente
utilizar a leitura e a escrita. E sobre isso, é necessaniorhr que nada adianta ensinar algo a
alguém que o mesmo nunca ira utilizar, assim € necessario ensinar a leregex desde que
sejam dadas as possibilidades para o exercicio e a pratiaa Habfidades de forma criativa
e eficiente.

Na realidade, o ensino de Lingua tem se restringido a ensesurever e ler sobre
métodos tradicionais, pelos quais a criangca comeca a passar, nlésda mesma tendem a
encontrar um processo que se estende durante anos, com exercicios grantos de
classificacdo morfolégica, com frases sem sentido e totadnfi@rat de contexto, que nao tém
nenhum uso na sua vida e na formacéo como cidadéo.

Segundo Soares (1998, p. 18), “nosso problema nao é apenas ensinar a ler e a escrever,
mas €, também, e sobretudo, levar os individuos — criancas e adultmer asb da leitura e

da escrita, envolver-se em praticas sociais de leitura e de escrita”.

3.4 As ideias de Letramento no ensino de Lingua sob a visdo de Géneros Textuais

E essencial que as ideias de ensinar a ler e a escreg@mesintrelacadas ao
desenvolvimento mais amplo dessas habilidades e nédo sé ao simptis éatinar a ler e a
escrever, s por ensinar, ou seja, sO alfabetizar. As aulasgiaPortuguesa ndo devem ser
s6 o estudo da gramatica, no lugar da decoreba deve-se terag&ptie leituras diversas de
textos relacionados com o real, pois segundo Possenti (2001, p. 143-144p tesmiante,
varias vezes por dia, todos os dias: narrativas, cartas, eta Miiiira e muita escrita,
simplesmente porque é assim que se aprende”.

Quando se fala em letramento, logo se lembra de géneros tegtugise uma coisa
liga e explica a outra, e € em favor disso que Marcuschi (200ddpqiior Bagno (2002, p.
54), fala que, “a lingua se da e se manifesta em textos e@rawscritos ordenados e
estabilizados em géneros textuais para uso em situacOetashico que significa que
estudar a Lingua isolada em processos gramaticais devesgexcielo para favorecer a
aprendizagem que leve em conta as experiéncias da lingua, que ts&tossou melhor
dizendo, os géneros textuais. E ai sobre género, Marcuschi (2001, p., 4plRp que

género €,
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uma forma textual concretamente realizada e encontrada como texto
empirico, materializado. O género tem existéncia concreta eapeIn
designacfes diversas, constituindo em principio, conjuntos abertesn Pod
ser exemplificados em textos orais e escritos tais comeforiema, sermao,
carta comercial, carta pessoal, indice remissivo, romancegaaldininar,
lista de compras, publicidade, cardapio, bilhete, reportageniftice, aula
expositiva, debate, noticia jornalistica, horéscopo, receita galifdula de
remédio, fofoca, confissdo, entrevista televisa, inquiricdo ipblie-mail,
artigo cientifico, tirinha de jornal, piada, instru¢cdes d& ositdoor, etc. Os
géneros sao formas textuais estabilizadas, histéricai@sente situadas.
Sua definicdo ndo é linguistica, mas de natureza sociocomuajcedim
parametros essencialmente pragmaticos e discursivos.

E assim o ensino de lingua visto nas escolas desde muito temposed&é de hoje
nao leva em conta na maioria das vezes 0s géneros textuaissiem &0 universo da vida
dos alunos, querendo apenas portar-se ao ensino ao escrito litendr@odelominancia na
sociedade, enfatizando ainda o preconceito com a Lingua faladgacpuenuitos ndo é
considerada uma boa maneira de utilizar, sendo entendida como ucaquéatnao segue os
padrbes tdo exigidos para o ensino de lingua. Desta forma,mmsereessaltar que
erroneamente se pensa assim, ja que as praticas orais ampliam o congasitanaento.

3.5 Uma breve discussao sobre um novo modelo de Letramento

Por falar em Letramento como viamos falando até agora, é saetesessaltar que o
mesmo possui diversos modelos e que um surge recentemente segundo 0s da&ancg
tecnologia da informatica, que inclui o interesse de uma comunidau#dgica que vive
esse modelo, € o chamado Letramento digital, que faz da tela gmtedor um novo
portador de diferentes e diversos textos, ou melhor, géneros textuaisiesedgpenham um
papel importante no que diz respeito as novas formas de aprendizatjadas para os
comportamentos sociais relativas a linguagem oral e escutisamdo-os para as novas
formas de interpretacdo dos fendmenos da lingua.

Em relacdo as atividades da escola, as praticas es@itessiemem a producdes
textuais como pratica de redacao, algo que acaba n&o ultrapassasdola, e deixa de
ressaltar as producdes orais, deixa-se de lado a funcdo socioctiveunea escola acaba
perdendo com isso, desde o momento em que deixa de dar importancidgoeess dae
contribuem para a producdo do texto, que sdo resumidas nas condicOesumaam quem

faz a producéo e os motivos e causas que o faz escrever.
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No que diz respeito as concepcdes do ensino de Lingua, as pratica8nora mesma
importancia das escritas. Parafraseando Soares (1999, p. 4-5), os olgetigasino de
Lingua devem promover praticas de oralidade e escrita; obteidhdbsd de uso da lingua
escrita em situacdes de discursos, tendo motivacdes paradgtasse para produzi-los; criar
situagOes para que os alunos reflitam sobre os textos que |leeeveas ouvem e falam e,
sobretudo, buscar as habilidades de interagdo oral e escrita eitaprovetramento que o
aluno ja traz no seu convivio familiar e cultural.

O Letramento se caracteriza numa nova proposta de ir além tiaaspde leitura e
escrita, onde a gramética deve ser colocada para outro nivgbaiedintia. Nessa concepcao,
eu ndo poderia deixar de colocar um grifo meu quanto aos exaniesais de avaliagcao que
seguem em todo o Brasil para medir os niveis de aprendizagetniataggs que ainda nao
seguem a visdo do letramento, onde cobram a gramatica purala cagacterizada pelo
ensino da Lingua tradicional e que acabam promovendo os indices de fracasso escolar

Portanto, nesse estudo trazemos uma abordagem de uma visdo que naos dar m
espaco ao ensino da gramatica normativa como regra geraloparsino de Lingua
Portuguesa, mas lancamos méo das novas tendéncias do ensino queacorsdeEndicdes
em que a lingua se encontra para formar suas praticas. @@Bjeuebrar a ideia de lingua
como codigo ou norma para ser a linguagem no sentido universal decaotee de
potencializagdo dos sentidos. Isso sim pode ser considerada uma educacéaodinguist

E quanto ao ensino da mesma e a formacéo para o ensino delag tawdiar que
nao pode resumir-se ao ensino da norma padrdo, mas focar no conhecimenico dila&
lingua em todo o0 seu amplo campo e com todas as suas variagdede aprofundar-se no
conhecimento dessa variacdo e de suas consequéncias socigogranadribuir valor e
prestigio das formas que apresentam as classes dominantggrmasestudo daquilo que
envolve o aluno que chega na escola com um conhecimento peculiarlgggaasegundo

seu convivio e cultura.

3.6 O Letramento e suas multiplas dimensdes na pratica edunat e no ensino da

Lingua Portuguesa

Na verdade o que podemos falar hoje sobre Letramento no ensino € que muito se fala e
pouco se ver na pratica, € evidente que o ensino se baseia na sjgeerislumbra aqueles

curriculos completos e cheios que a escola deve cumprir. Na deadidaciedade que molda
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as formas de uso da lingua. Mas, ndo necessariamente uma ou ouicaléerde destaque
sobre as demais ou deve ser enaltecida como se faz, com aqudlp@ssguiauma lingua e
tem um poder dominante sobre as demais. Apesar de termos querdestaeaco da
apropriacdo da escrita para muitas sociedades, ndo podemos deisartqueem centro dos
estudos e vivéncias restritas em sala de aula.

O iletrado passa a ser um ser dominado, que vive no mundo da vergonha, ,ddaculpa
deficiéncia e que nao consegue exercer seu papel na sociedade. E nalatsdaré o mundo
do iletrado com argumentos cada vez mais excludentes.

Se voltarmos para o que dizem Apple e Névoa (1998), quando falavam sobre
Analfabetismo, instruindo dados a histéria da Educacgéo e de adultos. Em 1@8Hgnesso
Mundial dos Ministros da Educacéo, em Teerd, falavam sobre adxtiocAnalfabetismo e
comecaram a usar o termo Alfabetizacdo Funcional, que em seut@oatibuia a uma
pessoa que além de saber ler, escrever e contar sabia tadeb&wmhecimentos gerais.
Depois, a Unesco define o iletrismo, equivalente a analfabetismopgraises de primeiro
mundo e analfabetismo para os paises de terceiro mundo que sal@aadeever sua lingua
materna. S8o pessoas definidas como incapazes de exercer atijdadesmpetem a
alfabetizacdo para sua interagdo com seu grupo e sociedade.

Anos depois em 1980, o Grupo Permanente de Luta contra o lletrismd,(@GBtute
e define em 1991 a condicdo do iletrado, segundo Lahire (1999), citado@oe Siblello
(2003, p. 12), a “Falta de dominio suficiente de saber de base tendddddie em
comunicacdo com o outro, dificuldade em utilizar contas matemagoasjue se situar
geografica e historicamente”.

Os termos, iletrado e letramento vao tomando cada vez mais os campos de estudos e
reflexdes sobre o papel da escola e do professor, para atenddjedy®s dos mesmos no
trabalho com textos, que devem servir para funcionar na sociedasta. fDena, segundo
Lahire (1999), citado por Silva e Collelo (2003, p. 12),

Sao consideradas como relevantes as situacdes de iletrismesdaas com

16 anos que ndo dominam bem a escrita em face as exigénciaasninim
requeridas por sua vida profissional, social, cultural e pessoglegsoas
gue séo alfabetizadas dentro das escolas, e que saem da sistefar sem
adquirir os saberes primeiros por razdes sociais, familiares ooffiarci

No Brasil, o termo Letramento, parafraseando como explica Sear&898, apareceu
associado ao fenbmeno da superagao do analfabetismo em uma sociedadi@igaemuito

a escrita, e a partir dai na medida em que o analfabetismenda superado vao aparecendo
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mais e mais pessoas que sabem ler e escrever, e issefmdaom que a sociedade se torne
cada vez gréafica, e um novo ponto vai se evidenciando o fato da imppdanic além de
aprender a ler e a escrever.

Na verdade, as pessoas que se alfabetizam e aprendem aa lesaever néo
necessariamente desenvolvem as praticas de leitura ea esviblvendo-as em praticas
sociais e isso ganha destague quando se passa a ver que nado bastaler agsas
habilidades, mas entrelaca-las a outras alternativas, mais ampldsrdeclescrita.

Ainda preocupada com as implicacfes pedagogicas da praticaregdeimam em
1995, define duas concepcgbes de Letramento. O Modelo Autbnomo, considerando que a
escrita € uma légica em si independente do contexto de producéo, yuecdéinho Unico
ao desenvolvimento das habilidades e aprendizagem do sistema, e o Medkigi¢o, que
associa as praticas de letramento a cultura e a estoatypader da sociedade, que considera
seus resultados de uma pratica compartilhada de assimilac8mniécados e praticas
culturais. E importante destacar que por um lado isso evidenciou aistandm escrita que
nao esta sO associada ao conhecimento das letras e do funcionamestentm snas por
outro acaba se descobrindo que a pouca apropriacdo com a Lingteufasi processos de
exclusao social.

O gue se comenta muito é o fato de entender que ninguém adotarodrdtr no seu
sentido amplo, e na verdade entende-se que as praticas dedeasgidta ndo desenvolvem
habilidades além do ato de apenas escrever e ler. Na dealldaguém esta ou nunca teve
acesso as letras, o que pode-se dizer, € que ninguém esta fooa defalmente dentro,
porque é necessario compreender as funcionalidades da mesma ativessos graus de
eficiéncia.

Muitas vezes a escola esta longe dos sentidos relevantes aos ahgstdaprendiz
e passa por cima sem dar importancia colocando o sujeito sobre tbgshadicionais de
ensino sistematico e normativo e amplia esse ensino a um padditdao que impde
verdades e sem querer gera um analfabetismo de resistén@aragteriza o aluno na escola
como um estranho, sem identidade e com medo das letras que represeni@miuo e
cansativo ensino.

Longe de ensinar aquilo que possibilitasse ao aluno o sentido do sguadéscola
trazia um ensino daquilo que era e € estranho para o aluno, fazemdp dagshuir seus
modos de expressao e interacdo ou até mesmo o estimulo ao aprenaespguam por fim
justificando os indices e niveis de analfabetismo nas escolasneyando a exclusdo dos

alunos.
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Nos anos 60 e 70, onde a Pedagogia Tradicional obtinha praticas aienaglasino
independente do aluno, acaba sendo muita criticada por Paulo Freire, sdeesdi&io o0s
argumentos a favor dos sujeitos aprendizes comecaram a tedastEque. Nos anos 90, a
compreensao ao processo de letramento permitiu entender duas sedeatplisicdo do
sistema de escrita e a efetiva possibilidade de uso no contexah #ssim como destaca
Soares (1998), citada por Silva e Collelo (2003, p. 13), “Mais do que coraseltmras, as
regras ortograficas, sintaticas ou gramaticais, 0 ensinesclia requer a assimilacdo das
praticas sociais de uso, contribuindo para a conquista de um novo status da sociedade”.

Ha uma grande necessidade de revisar as praticas de ensiriogda b nesse
contexto, Kramer (In Zacur, 1999), defende a leitura e a &swiho uma atividade de
experiéncia, dando possibilidade para viver, pensar e compartilhag wortativa de superar
0 tempo imediato. Sem a experiéncia o0 ensino tende a resolveiciasede pouco pensar e
de desconsideracdo da mesma atribuindo assim as razdes quanrasifi desigualdades
sociais.

Quando falamos em ensino, antes de tudo, ha a necessidade de aprendeitam conc
que se tem sobre aprendizagem, quando a mesma € considerada boeaulativa, que
segue 0 processo de soma das informacdes dadas ao aprendiz. Aosgassoadicola acaba
se distanciando das préticas significativas para atenderf@gQoeda sistematizacdo para o
restrito e rigido ensino que acaba adotando préticas e atividades aréfséassentido.

No processo da escrita, 0 ensino fica restrito ao exercicio matbngua. A lingua
acaba tomando uma posicdo em meio as regras e normas. ISso poa eentiticado e
substituido pelas praticas de transformagéo das escolas, qtéjéas principios confusos
onde os saberes determinados a serem ensinados talvez ndo sigagja®is, cCoOmo muitos

alunos que aprendem a ler, mas ndo gostam da escola, que ndo desejam o conhecimento.

3.7 Alfabetizacdo x Letramento ou seria Alfabetizacdo e Letramento?

Depois de tanto considerar os fatores que atribuem ao ensino ussdrat@nto aos
processos de leitura e escrita, podemos definir em diversas lintermo letramento, na
tentativa de diferencia-lo de alfabetizacéo, pois enquanto a mesotasa da aquisicdo da
escrita por um individuo ou por um grupo, o Letramento, segundo Tfouni (1995, p.20),

“focaliza os aspectos socio-historicos da aquisicdo de um sistamt por uma sociedade”.
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E ainda é o estado de quem usa as habilidades de leiturdt® ga@ exercer as praticas
sociais.

Geralmente se confunde os termos alfabetizacdo e letrameqie, pdemos dizer é
que, um tem relacdo com o outro, e que apenas devemos separa-los quaeto ao s
abarcamento. Se dissermos que a alfabetiza¢do ndo tem ponto fins)ajbé um processo
continuo, entdo podemos dizer que esse € o Letramento. Portanto, podemas deyamis
colocacdes sobre esses termos referentes as desigualdadebedezado para letrado, como
coloca Magda Soares (2003, p. 47), em seu livro “Letramento: um t@meg® géneros”,
guando exemplifica que o texto pode mostrar como um aluno pode ser doaliahg no
entanto, ele pode ser letrado, apesar de nao ter aprendido sekarever, ele utiliza a escrita
para escrever cartas através de outro individuo alfabetizado, ondéateto dita seu texto e
deixa de lado todos os recursos da lingua para fazé-lo e onde ndatderd@das suas
particularidades. Logo, esse individuo € letrado, mas ndo com o gida,desim com sua
experiéncia de vida em uma sociedade que vive a escrita.

Também encontramos pessoas que sabem ler e escrever, ma® quaseEguem
interpretar texto nenhum, nem conseguem escrever uma carta ou quaitjoetipo de
género, dai constatamos que existem diferentes niveis de Letivamee estdo ligados
diretamente as necessidades e exigéncias da sociedade e de cada indidumweaio social.

Nesse ensino voltado para o Letramento, o educador tem um papel fundamental, pois é
ele que inicia esse processo e é dele que deve partir as pasitioas e reflexivas sobre
isso. Como diz Paulo Freire (1990), citado na adaptacdo do texto deoPeixato de
aprender “é construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nama senfi abertura ao
risco e a aventura do espirito”. Isso ndo remete apenas ao educastambem ao educador
que deve estar sempre se aprimorando, buscando novos saberes e inolexidanrente
suas praticas.

Hoje, o ensino tem que, se pautar em novas reflexdes que sdo sumtariame
importantes as praticas de sala de aula tanto para a formagiondoquanto para a do
professor, como diz Freire (1990), citado na adaptacdo do texto de Péxatmdelo
fundamental € o da reflexao critica sobre a pratica” e, “quaai® inquieta for a pedagogia,
mais critica ela se tornara”. O letramento é um fenbmenials logo é importante uma
intervencdo para que ele aconteca em seu amplo sentido, porque sa&besdezver nao
constituem um estado de quem é capacitado para a leitura dieelsjfie € onde surge a

necessidade de letrar os sujeitos que estdo envolvidos no processo de ensino e aprendizage
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N&o ha como se cristalizar o conhecimento ja que o mesmo é din@mantinuo,
esse é um exemplo de letramento. Devemos concluir que o papel dss@rafera de
fundamental importancia, mas que nédo cabe a ele o fracasso atessgdb de individuos
absolutamente letrados, pois isso implica o fato de o “professosaraem representante
pleno da cultura letrada, nem das falhas num curriculo que nao instalimaeo professor
para o ensino” (KLEIMAN, 1995, p. 47), pois isso, ja esta enraizado ratemsi padrdo de
ensino ao qual ele deve seguir.

A promocdo do Letramento s6 se dara quando estivermos conscientes de que o
processo natural do aluno é massacrado pela escola diante de equivocas peitgias.de

Hoje, jamais se valoriza o ensino da leitura e a escrita pefdes fato de aprender
isso, mas sim pela necessidade de adota-las as praticdadeng. Estdo ai as definicbes do
gue na pratica observamos sobre alfabetizacdo e letramentomal Qoares valoriza ao
passo de ndo apenas expor a oposicao desses termos, mas indidatadeqgae esses

conjuntos de praticas representam para o sujeito,

Alfabetizac&o € o processo pelo qual se adquire 0 dominio de uno &dig
das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou sefgominio da
tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer a al@n@acda
escrita. Ao exercicio efetivo e competente da tecnologiaestaita
denomina-se Letramentgue implica habilidades vérias, tais como:
capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes vageti(IN
RIBEIRO, 2003, p. 91).

Ao se falar sobre as concepcdes novas de Letramento e sobgag@ed que
relacionam-se a Alfabetizacdo, existem na verdade dois esnbat conceitual e o outro

ideoldgico. No que diz respeito ao conceito acrescenta Emilia Ferreiro (2003, p. 20),

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se poderia usar ss%&bqre
letramento. E 0 que aconteceu com a alfabetizacdo? Virou sind@@mo
decodificacdo. Letramento passou a ser 0 estar em contato dortoslis
tipos de texto, o compreender o que se |é. Isso é um retrocasse. i2go

a aceitar um periodo de decodificacdo prévio aquele em que & gas
perceber a funcdo social do texto. Acreditar nisso é dao razéelha
consciéncia fonolégica.

Emilia Ferreiro mostra-se em oposicdo ao novo termo que envoivestudo da
Leitura e da Escrita sobre uma ampla atividade que vai alétextos, mas que envolve-se
com as praticas sociais, para ela isso ndo esta erradsjmpssmente ja existia e apenas

tomou um novo nome. Ela assim como muitos outros estudiosos tem seu tmlsah®
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estudos voltados para as praticas significativas e relacioasdiascdes sociais, 0 que apenas
desta sua oposicdo, € uma simples questéo de conceito.
Embora, que para muitos esse elo entre esses termos seja quagegsiel, Soares

(2003, p. 90), define chamando atencao para a distincdo terminoldgica,

Porque alfabetizacdo e letramento sdo conceitos frequentemenieditos

ou sobrepostos, é importante distingui-los, a0 mesmo tempo que é
importante também aproxima-los: a distingdo € necessaria p@que
introducdo, no campo da educacédo, do conceito de letramento tem ameacado
perigosamente a especificidade do processo de alfabetizacdo; poadaitro |

a aproximacdo é necessdaria porque nao sé o processo de alfabetizacao,
embora distinto e especifico, altera-se e reconfigura-se no quadro do
conceito de letramento, como também este é dependente daquele.

E, portanto, onde se observa a quest&o conceitual que as vezes dééissifamcdes
dos termos e tornam-se verdadeiramente conceituados e na homogeneidaesi€algceitos
que se encontra o educador no desafio em face ao ensino de Lingua: o alfebretizir.

O modelo Autbnomo, parte do principio que a Lingua tem uma autonomia e que pode
ser compreendido por um processo Unico que ndo precisa ser ligadatexto do aluno,
mas que deve seguir o padréo de elite, que é a norma culta, daagdesi de mais destaque.
Essa prética torna-se dominante e excludente, trata-se de uwodologia tradicional e
autoritaria, que usa a lingua para desconsiderar o aluno e enéafizavocar o fracasso
escolar, algo que ja discutimos muito nesse trabalho.

Entretanto, o Modelo Ideoldgico admite as praticas letradassédsjeutilizando do
aspecto cultural e social no contexto da producdo. Esse rompe coiséa énire 0 momento
de aprender e 0 momento de fazer uso da aprendizagem. Nesse easodas linguisticos
proporcionam uma dinamica de aprendizagem significativa no aprender, naaisazer e

no descobrir a escrita.

3.8 A importancia de aprender a Ler e a Escrever

Nas relacbes sociais, fica claro a necessidade do usegdadem para as relacoes e
interacbes que acontecem na sociedade, iSso caracterizar-seessanamente, como papel
ou até interesse unico da escola, mas como atividade para adordoamdividuo que possa

utiliza-la de forma significativa na sua atuacdo na sociedadafré&seando Emilia Ferreiro
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(2001), a nossa escrita € muito importante, porque precisamos deld déotr® da escola
como fora dela.

Podemos até falar nos indices de analfabetismo devido as maaspdaticetramento,
por isso, ha necessidade da reflexdo para abordar métodos gdigaogicue combatam os
indices de analfabetismo apontados por todo o pais e que ja discuama@cima. E quando
alfabetizados, acabam sendo individuos sem possibilidades de interpteiargéneros e até
mesmo utilizar-se da oralidade para colocar-se na sociedade.

Por que tantas criancas acabam por desistir de aprender a ésceever? Por que é
tdo dificil envolver-se completamente nas mdultiplas atividades gletuaa e a escrita
proporcionam?

Podemos deixar de lado as velhas respostas para essas questdes, que atribnem no al
todo o fracasso e comecar a apoiarmos enfatizando o processo gardtamento do aluno
e estabelecer um processo de compreensédo entre ele e a linqual danesmo tem tanto
medo. Para essa mudanca é necessario, a escola consideraokss|idar com os recursos
da lingua, utilizando-se dos diversos moldes para fazé-la e considesgao do aprendiz, o
que tem significado para ele, e ja parafraseando (CARRAHESTHILEIMANN, 1989;
COLELLO, 2003; COLELLO E SILVA, 2003), porgue de nada vale aprendergender
para depois ver para que serve.

Podem ser que acontecam momentos em que 0s alunos se rebelemasctomraas
diversas do fazer do professor atrelado ao letramento, sem dulvidesosacontecer, é
evidente a importancia de uma abertura para um didlogo de compreeesébjetive 0 uso
desse método. Se os alunos de uma turma se recusarem ao uso de renfgslidena sala,
com certeza 0s mesmos tem suas visdes, que devem ser eldarmile ser que alguns nao
tenham acesso ao médico, ndo conhecam os termos técnicos da medicina ehevepia a
atividade tenham o interesse apenas de fazer o que est&igp ase ndo de envolvé-los
numa experimentacdo que pode ser vivenciada na pratica da limgoaatiada para esse
processo.

3.9 Oralidade e Escrita

Ao falarmos sobre as praticas de leitura e escrita, ndo podeiras @ destacar a

oralidade como uma tarefa fundamental para o Letramento e sedgnde autores essa
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pratica quase sempre € deixada de lado, Freire, (2002); Geraldi,; (K8si&)an, (2005);
Maténcio, (2002).

Deixa-se as praticas comunicativas orais para fortalecerpnedominio da escrita
como unica forma de comunicacéo, sem colocar-se consciente dasakakildesenvolvidas

na leitura e na escrita.

A escola, por um lado, transforma a oralidade de seus alunos,
especificamente, através da introducdo do cddigo da escrita, tanto
superimpondo marcas formais da fala letrada (particularmefarolmgia e

a morfologia), complementares as de outros registros, em ootexios,

(cuja funcionalidade fica assim restrita ao contexto de sauld@, bem
como acrescentando alguns géneros para descrever tarefas indegetalent
contexto (MATENCIO, 2002, p. 182).

E ndo é apenas na escola que essa pratica oral vem sendo deixada ndo, mas
também no convivio que os educandos podem ter. Na sala de aula, gerabnpritecas
orais sdo apenas para 0s contetudos abordados, e quando utilizadas sagsj® oesentido
do dialogo que € a verdadeira acdo comunicativa.

Seguindo as ideias defendidas por Macedo, que “lingua dos alunos é o &ico m
pelo qual podem desenvolver sua propria voz, pré-requisito para o desenvoluieemo
sentimento positivo do préprio valor” (MACEDO, 2002, p. 99), visualizamos essglade
de mudangas no ambito educacional. A sala de aula deve estar@darto convivio dos
alunos e para o exercicio da oralidade no didlogo sobre sua vida cotigismaode
desenvolver as estratégias do ensino de Lingua. Ha de imedietessidade de atribuir ao
aluno a postura de participar de sua aprendizagem e cortar tudoqaopigoseguido como

Unico transmissor de conhecimento.
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4 METODOLOGIA

Este trabalho teve como metodologia, uma pesquisa bibliografica haseastudo
histdrico e critico de autores como: Bagno, Stubs e Gagné (2002yddiar (2001, 2002);
Soares (1988, 1998, 1999, 2003, 2004); Possenti (2001); Novoa e Apple (1998); Lahire
(1999); Kleimam (1995, 2005); Kramer (in ZACUR, 1999); Tfouni (1995); €r¢€ir993,
1999, 2002); Ribeiro (2003); Geraldi (1995); Maténcio e Macedo (2002); I€€8805);
Emilia Ferreiro (2001, 2003), entre outros, 0os quais serviram denatdreedrico para o
embasamento das ideias colocadas aqui, tanto no que se refere aodenkingua nas
escolas quanto na sua transicdo com o passar dos anos e a imgkndasapraticas de
ensino correlacionadas ao Letramento. Além da pesquisa bibliogréfica, mossleimbém a
um estudo de caso, cujo instrumento metodoldgico foi referenciado epglagéncias de
professores das séries iniciais, 0os quais foram entrevistaglbsneeio as suas falas, fomos
fazendo anotacfes que concretizavam as intencdes das questbes rojesta estudo,
através das experiéncias foram entrevistados oito professoresazpra parte da rede
Estadual de Ensino da Paraiba, na Escola Estadual de Ensino Fuati&tediat da Cunha
Santos, localizada na cidade de Sapé-PB. Assim, todo o estudalictonatrerca dos autores
e das experiéncias dos professores teve um carater critico sobnsino da Lingua
Portuguesa, em meio as praticas do Letramento e serviramdemlog para a fundamentacéao

e a apreciacdo das discussOes e perspectivas realizadas nesse estudo.

4.1 Estudo de experiéncias com professores das séries ingiacerca de suas praticas

qguanto ao ensino de Lingua ligadas ao Letramento

Para apresentar algumas concepcdes de professores em méiicas @o ensino de
Lingua e o Letramento, partimos para a metodologia da anald®dde concedidos a partir
de entrevistas feitas com os docentes da rede Estadual de Ensfeesqes das séries
iniciais da Escola Estadual de Ensino Fundamental Stella da Cunha Santasdacsal Rua:
Napoledo Laureano, Centro, Municipio de Sapé-PB.

Foram entrevistados oito professores que lecionam entre as deri® ao 3° ano do
Ensino Fundamental, os quais responderam algumas questfes acerca rdetsdalogias

guanto ao ensino de Lingua e o Letramento. Entre as questbes, destasaiesas de
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letramento, as ideias de alfabetizacdo, Como 0os mesmos tralmhamsses conceitos em
sala de aula? Quais os materiais didaticos utilizados pas sticas? Quais as formas de
avaliacdo desse processo? Como é o estimulo por parte da equipégpeddg escola
guanto ao planejamento e o trabalho voltado para o Letramento?

Os professores pertencem em parte ao quadro efetivo da estolpagte ao quadro
de prestacdo de servigos. Todos sdo formados e possuem cursos @edw@indis areas de
ensino, que versam entre os cursos de Pedagogia e Especializag@sicepedagogia
Institucional ou Gestéo Escolar.

Na maioria das respostas os professores fazem ligacado ous tAtfabetizacdo e
Letramento como ideias que se completam e atribuem a suas atiéacao de atividades
ludicas (jogos educativos), de géneros textuais, exposicdes orgigreeatativas. E segundo
0S mesmos, a escola em nome da equipe pedagdgica incentiva senpelesestudo e pelas
praticas de Letramento em sala de aula.

Nas atividades citadas pelos mesmos, podemos destacar o0 uso dos tgxteais,
como: cartas, revistas, cartazes, noticias, bulas de remédis, dgnai@nsito, entre outros.
Segundo os professores, o trabalho é feito de forma continua eagavalos resultados é
feito sempre ao fim de cada ciclo, durante o ano, vale resgatans mesmos professores
participam do PNAIC, Programa Nacional de Alfabetizacdo na IGaia, e a partir dele,
constroem suas agdes docentes.

Segundo a professora, Luzimar de Souza Silva (2013), “é nos encontro§giemag
de formacéo que sao apresentadas de forma ludica e eficderaati@bs de se trabalhar o
Letramento”.

Na maioria das respostas constatamos que apesar de conceit@oslefisio que
confusos, os professores comecam a tomar consciéncia das acdeseflaeeseno processo
de ensino e aprendizagem, e que a Lingua comeca a ser ensineajando o
conhecimento prévio dos alunos e suas relagbes sociais, atribuinde @eesrio mais
atitudes de elevagdo de um amplo sentido das habilidades de keels@ita. Concluimos
gue nado se ensina apenas a ler e a escrever, mas a reconstruir isso jganéilzaso na vida.

Embora muitos professores ainda se recusem a adotar essas pd&vemos ressaltar
que muita coisa ja mudou em relac&o a isso e que a tendéncia é formarnessgaitma vida

e escritores para 0 seu uso e aprendizado, e ndo s6 para a escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Entdo a leitura e a producéo de textos (orais e escritos) d@remponto de partida
para o ensino de Lingua e como afirma Macedo (2002, p. 105), a producaait@dadle um
texto exige agora uma leitura dentro do contexto social a quee ekfere”. Alguns autores
sugerem o uso de praticas pedagoégicas que priorizem a leitica por parte dos alunos,
visto que os textos cumprem também uma funcéao ideoldgica.

Acrescenta sobre isso Freire (1993, p. 111),

Como contexto pratico-teérico a escola ndo pode prescindir de
conhecimentos em torno do que se passa no contexto concreto de seus
alunos e das familias deles. De que forma entender addiifies durante o
processo de alfabetizacdo de alunos sem saber o que se passa e
experiéncia em casa, bem como em que extensdo é ou vem sensa ascas
convivéncia com palavras escritrs seu contexto sociocultural?

O Letramento revela no termo letrado, assumido no Brasil, entendidoqr@iade
da pessoa “versada em letras”, que é “erudita, culta, profundo cdohet literatura”
(CEGALLA, 2005, p. 537). A partir disso, entendemos que letrar é unidaae que vem
depois da apropriacdo da leitura e da escrita, ja que € prabisoler e escrever para ser
versado em letras, e isto acaba por enraizar o preconceito salesses sociais que néo tem
acesso a cultura escrita das classes elitistas.

O que no caso deve acontecer sdo politicas publicas que modifiquemiséss e
passem a atribuir a todos o0 acesso a leitura e a escrita,pcativ@as normais e cotidianas,

segundo a democratizacao das condi¢cdes de acesso. Segundo Soares (1988, p. 21):

[...] enquanto as classes dominantes veem a leitura como fruég@o, |
ampliagdo de horizontes, de conhecimento, de experiéncias, assclass
dominadas, a veem pragmaticamente como instrumento necessario a
sobrevivéncia, ao acesso ao mundo do trabalho, a luta contra sugéesndi

de vida.

Em outras palavras, enquanto que para as criangas de classedaverszsdas for
dado o direito meio que invertido de que devem aprender a ler eeaegsgara terem um
bom emprego, ser alguém na vida, em contrapartida € dado o direfiargsis de classe
social elitista, de aprender a ler e a escrever simplesmente paiarapreum poema, ler uma
receita de bolo para a mée, apreciar um jornal, entre outrass.c&Bsquanto que para a
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primeira classe, a lingua é atribuida como uma abstragéo, para a sgdstedam ensino que
promove o conhecimento de suas funcdes e de seu uso, desta forma eatissar mao
teremos na realidade a concretizacdo das praticas do letrasnerdcliadas aos avancgos da
aprendizagem para todas as criancas e adultos do nosso pais.

No Brasil, os conceitos de Letramento e alfabetizacdo $entem e se mesclam, se
superpdem, assim entende-se um progressivo conceito que enfatizaoesseisnos, o fato
de saber ler e escrever e o0 ato de ser capaz de fazer uso da leituraitada esc

Na tentativa de discutir sobre Letramento, sempre surge a telfgid® que esta
enraizada nas definicdes e que de forma inconveniente, traz uma inadequadadses dois
processos, mesmo que diferenciando uma da outra ha sempre uma peevzéaco
Letramento, que tem apagado um pouco a alfabetizacao.

O ensino da Lingua segue por etapas de avaliacdo promovidagngélos nacionais
e estaduais para avaliar o processo e 0 nivel em que se encontadumass NO ensino
fundamental isso sempre acontece e no estudo e ensino da linguad@suowsas mais
cobradas. Essas provas denunciam a capacidade dos alunos na formagémredeele

escritores interpretativos e capazes de participar de atividades delaegard escrita.

Um dos fatores desse fracasso, segundo Soares (2004, p. 8), talvea seja

especificidade da alfabetizagdo em ensinar a autonomizagaeldeSes entre o sistema
fonoldgico e o sistema grafico em relacdo as demais aprendizgengportamentos na area
da leitura e escrita. Soares fala também da organizacdo dec@dwem ciclos o que pode
também ter prejudicado segundo a pretericdo de metas e objesm@sraatingidos seguindo
o principio da progressdo continuada, se mal aplicado por ter como desuita
descompromisso no desenvolvimento das habilidades, competéncias e conhecimentos.

Portanto segundo Soares (2004, p. 15),

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no quadro da

atuais concepc¢des psicolbgicas, linglisticas e psicolingisistie leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfalpetolindo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processosgpelgdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizag&elo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leéscaita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letrambido sdo

processos independentes, mas interdependentes, e indissociveis:

alfabetizacdo desenvolvesse no contexto de e por meiGtieas sociais de
leitura e de escrita, isto €, através de atividadegmenento, e este, por sua
vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por maipreadizagem das
relacbes fonema—grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacao.

a
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Concluimos com esse estudo que apesar das posi¢des tradicionai®mgiao da
Lingua materna tomou ao longo da histéria, acreditamos na possiveldzhpara o futuro,
utilizando-se de meios que favorecem a aprendizagem de todas afasata sociedade e
evidenciando assim, as concepc¢odes de Letramento como caminho@dPadesnos destacar
que, nesse caminho o aluno se tornard parte integrante de sua agesndique podera
atingir amplos campos e fazé-lo vivencid-la em seu meio. Indemtendas inUmeras
confusdes acerca dos conceitos de Alfabetizacdo e Letramerntmateentender que, esses
nao se fazem separados um do outro e que existe uma ligacao datidous@to aos seus
objetivos, um elo pelo qual a escola e todos que fazem o processondeeeagrendizagem

devem estar conscientes.
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Il QUESTOES ABERTAS

1. O que é letramento?

2. O que é alfabetizacdo?

3. De que forma vocé trabalha o Letramento com seus alunos?

4. E possivel trabalhar Alfabetizac&o e Letramento simultaneamente? Por qué?

5. Qual é o material didatico pedagdgico que vocé utiliza em suas aulas?

6. Como vocé avalia seus alunos em meio ao processo de ensino e aprendizagem?




7. Nos encontros pedagoégicos, as metodologias apontadas para se texhafizda de

aula sao relacionadas ao Letramento?

Obrigada pela participacao!



