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RESUMO

A Reforma do Ensino Médio, aprovada e regulamentada através da Lei 13.415/2017,
apresenta uma reestruturacdo do curriculo para este nivel de ensino, implicando um
conjunto de transformacdes. Nesse sentido, a presente pesquisa tem como objetivo
apresentar os efeitos do Novo Ensino Médio no espaco escolar, na pratica docente e
na aprendizagem dos estudantes a partir do Estagio Supervisionado em Geografia,
realizado na Escola Cidada Integral de Ensino Fundamental e Médio Joao de Freitas
Mouzinho, no municipio de Sertdozinho-PB. Para isso, foi realizado o levantamento
de fontes bibliogréaficas e de documentos oficiais, os quais foram analisados a partir
da investigacéo e da interpretacdo dos conteudos, bem como por meio da realizacao
de sessdes de observacdo participante na escola durante o Estagio Supervisionado.
Nesse viés, como principais efeitos da reforma, os resultados demonstram a falta de
ambiente adequado para comportar todo o corpo escolar e as demandas do novo
modelo, como também a auséncia de alguns recursos didaticos para auxiliar a pratica
docente, e a reducdo de carga-horéria da disciplina de Geografia no Ensino Médio.
Dessa forma, a pesquisa conclui que as reformas neoliberais na educagédo sdo um
meio de propagacdo dos ideais neoliberais para a organizacdo do trabalho na
sociedade. Sendo assim, com base na disparidade social, a transformacédo de
aspectos do curriculo consiste em uma forma de direcionar os estudantes para o

mercado de trabalho tecnicista, do qual depende o sistema capitalista.

Palavras-Chave: Estagio supervisionado; Formacdo de professores; Geografia

escolar; Novo Ensino Médio.



ABSTRACT

The High School Reform, approved and regulated by Law 13.415/2017, presents a
restructuring of the curriculum for this level of education, implying a group of
transformations. In this sense, this research aims to present the effects of the New
High School on the school space, on teaching practice and on students learning from
a Supervised Internship in Geography, carried out at the Jodo de Freitas Mouzinho
Integral Elementary and High School Citizen School, in the city of Sertdozinho, PB. For
this, a survey of bibliographic sources and official documents was done, which was
analyzed based on the investigation and interpretation of the subjects, as well as the
execution of sessions with participant observation at the school during the Supervised
Internship. The results demonstrate as main effects of the reform the lack of an
adequate environment to accommodate the entire school body and the demands of
the new model, as well as the absence of some teaching resources to assist teaching
practice, and the reduction of the workload of the Geography subject in high school.
Thereby, the research concludes that neoliberal reforms in education are a means of
spreading neoliberal ideals for the organization of work in society, based on social
disparity; the transformation of aspects of the curriculum consists in a way of directing

students towards the technical labor market on which the capitalist system depends.

Keywords: Supervised internship; Teacher training; School geography; New High
School.



Figura 1l —
Figura 2 —
Figura 3 —
Figura 4 —
Figura 5 —
Figura 6 —
Figura 7—
Figura 8—

LISTA DE ILUSTRACOES

Parte frontal da ECI EEEFM Joéao de Freitas Mouzinho em reforma 28

Representacao espacial da instituicdo escolar...........cccceeeeeevevinnnnnnnn. 29
Fachada da INSHIUIGAO. ........eeeiiiiiiieieeeeee et 30
PALIO da ESCOIa.........c.cevviiiiiieiiiiie e 30
Laterais da escola na parte frontal...............cccceeeviiiriiiiiicceee, 31
Laterais da escola na parte poSterior..........ccoooevvvviiiiiieeeveeiiiineeeeeeeeinen, 31
Cozinha e Banheiros da INStItUICAO. ...........uuvviiiiiiiiiieeieiei s 32

Sala de aula onde 0COrreu 0 €StAGIO........cceeeirrreeieeeeeiiiieeeeeeeeeieeeenn 32



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BNCC Base Nacional Comum Curricular

CEBRAP Centro Brasileiro de Analise e Planejamento
EJA Educacao de Jovens e Adultos

ENEM Exame Nacional do Ensino Médio

FVC Fundacao Victor Civita

LDB Lei de Diretrizes e Bases
MEC Ministério da Educacao

PPC Projeto Pedagdgico de Curso

REM Reforma do Ensino Médio



21
2.2

4.1
4.2

SUMARIO

INTRODUGAOD ..ottt 12
REFERENCIAL TEORICO 14
Estagio Supervisionado em Geografia.....................cccciciee. 14
A Reforma do Ensino Médio e a Geografia Escolar.......................... 19
METODOLOGIA ... e e eeas 25
RESULTADOS E DISCUSSOES ..........ccocvoiieeeeeceeeeeeeeeee e, 27

Escola Campo de pesquisa: ECI EEEFM Joao De Freitas Mouzinho 27
Reflexdes sobre o ensino de Geografia e o Novo Ensino Médio a

partir da observacgao de Estagio Supervisionado............................... 34
CONSIDERAGOES FINAIS..........coieieieeeeeeeeeee et 38
REFERENCIAS .........cocooiiiiiiieieieieieieie e 40



12

1 INTRODUCAO

Nos ultimos tempos, a educacéo brasileira tem sido um dos principais desafios
para o crescimento do pais. Nesse viés, 0s maiores obstaculos sdo encontrados na
dltima etapa da educacao basica, ou seja, no Ensino Médio. Essa etapa apresenta a
necessidade de melhorias, uma reestruturacdo que sanasse as problematicas
existentes. Sendo assim, apdés alguns acontecimentos no cenario politico e
econdmico, Michel Temer anuncia uma Reforma do Ensino Médio (REM) no pais.

Em 16 de fevereiro de 2017, a REM foi regulamentada através da Lei 13.415,
promovendo um conjunto de mudancas que passaram a permear o cotidiano escolar.
As transformacdes compiladas e direcionadas ao curriculo do Ensino Médio
demonstram como proposta o Novo Ensino Médio (NEM), o qual, como a propria
nomenclatura propde, apresenta um novo modelo de organizacgéo curricular.

Vale ressaltar que esse modelo afetou diretamente muitas disciplinas
escolares, dentre elas a Geografia, ao definir a obrigatoriedade somente das
disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica no curriculo, mudanca que
repercutiu significativamente no cotidiano escolar. Diante disso, o presente trabalho
se prop0Oe a responder a seguinte pergunta: quais os efeitos que a REM promoveu no
contexto escolar envolvendo discente e docentes na area de Geografia?, partindo de
um estudo acerca da reforma e, em seguida, apresentando ponderagdes sobre as
vivéncias adquiridas no periodo de estagio.

Nesse sentido, essa pesquisa tem como objetivo geral discutir os efeitos da
REM no espaco escolar, na atuacado docente, na aprendizagem dos estudantes, a
partir do Estagio Supervisionado em Geografia, realizado na Escola Cidada Integral
de Ensino Fundamental e Médio Jodo de Freitas Mouzinho!, no municipio de
Sertdozinho-PB.

Nessa perspectiva, 0s objetivos especificos séo: apresentar o Estagio
Supervisionado em Geografia e sua importancia na formacéo docente no curso de
Geografia da UEPB/CH/Campus lllI; analisar a implementacdo da REM e algumas
mudancas propostas; e, por fim, refletir acerca das vivéncias experimentadas no

Estagio Supervisionado em Geografia na etapa de observacdo no Ensino Médio.

1 Doravante, ECI EEEFM Jodo de Freitas Mouzinho.
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Diante disso, a relevancia em estudar essa tematica consiste na contribuicao
para o entendimento e para a reflexdo sobre a estrutura do NEM e seus efeitos em
sala de aula, mais especificamente na disciplina Geografia, para a pratica docente e
para o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Em vista disso, € uma
pesquisa que demonstra duas vertentes acerca da “nova” estrutura, aquela divulgada
acerca da REM, com os aspectos expostos como “positivos”, e a reforma na pratica,
a realidade vivenciada, como também a ideologia estratégica oculta por tras de tantos
“beneficios” propostos.

Além disso, consiste em uma pauta fundamental para a sociedade em sua
totalidade, pois fornece um conjunto de leituras e de vivéncias fruto do Estagio
Supervisionado, o qual constitui a base sélida da formacédo docente. Isso se da,
porque € o momento de exercer, na pratica, o olhar e a postura docente, a partir das
observacdes realizadas no campo do pesquisador docente — a sala de aula. Isso
posto, compreende-se que a comunidade escolar se encontra em um processo de
adaptacdo a nova estrutura, bem como a comunidade académica, que se encontra
em processo de analise a respeito de tal estrutura.

Docentes e gestores pedagogicos, 0s quais estdo na linha de frente, buscando
colocar em pratica o que é possivel consoante o planejamento escolar e, a0 mesmo
tempo, enfrentando os desafios existentes. Ademais, académicos dos cursos de
licenciatura, que, futuramente, estarao lecionando na sala de aula — automaticamente
inseridos nessa estrutura que é o NEM — e necessitam compreender mais a respeito
dela, bem como para os préprios estudantes, os quais necessitam de fontes de
conhecimento completas que apresentem os dois lados da Reforma.

Nesse cenario, o presente trabalho foi desenvolvido por meio de uma pesquisa
bibliografica, documental, descritiva e exploratéria de abordagem qualitativa. Os
instrumentos utilizados para desenvolver o trabalho foram: a revisdo bibliografica, a
analise de documentos e a pesquisa de campo.

Para uma melhor compreensao do texto, o trabalho esté dividido, além dessa
sessdo introdutéria, em quatro partes. A primeira parte aborda o Estagio
Supervisionado em Geografia, apresentando a importancia deste na formacao
docente, bem como da propria geografia; a segunda trata da REM, ao discorrer sobre
seu contexto historico, sua regulamentacdo e seus desdobramentos na Geografia
escolar. Em seguida, apresentamos a metodologia da pesquisa e a reflexao
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promovida através dos resultados da pesquisa, durante a realizacdo do Estagio
Supervisionado em Geografia no NEM. Por fim, tecemos nossas consideracdes finais.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Estagio Supervisionado em Geografia

Conforme o artigo 1° da Lei 11.788 de 2008, o estagio consiste em uma
atividade educacional escolar supervisionada, produzida no ambiente de trabalho e
tem como objetivo a preparacdo dos estudantes para o trabalho produtivo. Sendo
assim, faz parte do projeto pedagdgico dos cursos e pode ser obrigatério ou ndo, deve
ser ofertado segundo a determinacdo das diretrizes curriculares da etapa, da
modalidade, da area de ensino, bem como do projeto pedagdégico do curso.

No curso de Licenciatura em Geografia, da Universidade Estadual da Paraiba,
Campus lll, consoante o Projeto Pedagdgico de Curso— PPC (Paraiba, 2016), o
Estagio Curricular Supervisionado se encontra subdividido em quatro etapas: I, 11, llI
e IV, ordenados e expostos nos componentes didaticos-pedagdgicos, consistindo em
um componente curricular obrigatério. Essas quatro etapas estdo organizadas em
duas partes, observacéao e regéncia, respectivamente, durante duas etapas do Ensino
Basico: Fundamental e Médio.

O estagio | e lll sdo estagios de observacdo, sendo o primeiro no Ensino
Fundamental — anos finais e o terceiro no Ensino Médio (Paraiba, 2016). Na etapa
de observacdo, como a propria nomenclatura implica, as atividades praticas sao
somente de observacao a didatica do professor de determinado componente, a fim de
analisar e vivenciar o planejamento de ensino na educacdo basica e a realidade
escolar, e, ao final da disciplina, apresentar o relatério das atividades desenvolvidas
(Paraiba, 2016).

Todavia, tal momento da formacdo vai além do simples cumprimento de
exigéncias académicas, pois consiste em uma oportunidade de crescimento pessoal
e profissional (Souza, 2017). Ao decorrer do curso, a partir das leituras de autores da
area e das reflexdes geradas pelas vivéncias que 0 estagio proporciona, nota-se a
relevancia desse momento e o seu significado na formacéo docente. Nesse sentido,

de acordo com Borssoi (2008, p.1), o estagio constitui-se:
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[...] como via fundamental na formacgéo do professor, € essencial considerar
gue o mesmo possibilita a relacdo teoria-pratica, conhecimentos do campo
de trabalho, conhecimentos pedagdgicos, administrativos, como também
conhecimentos da organizacédo do ambiente escolar, entre outros fatores.

A vista disso, é uma etapa que proporciona o aperfeicoamento da correlacio
entre teoria e pratica e o conhecimento integrado do espaco escolar, a partir da
observacéo e, sobretudo, dos dialogos entre o estagiario, o professor-orientador do
estagio, o professor-regente da Escola Campo e demais funcionérios que fazem parte
do ambiente escolar, para 0s quais o universitario tem a possibilidade de apresentar
guestionamentos. Consiste, portanto, em um espaco de construcao de conhecimentos
pedagdgicos, abrangendo a universidade, a escola, os estagiarios e 0os professores
da educacéo basica em meio a um processo de partilha de saberes acerca da pratica
pedagdgica (Michielin et al., 2020).

Ademais, € uma etapa na qual os universitarios entram em contato com 0s
diversos aspectos que envolvem o cotidiano da instituicdo escolar e da populacao
local — como culturais, econdmicos, sociais, politicos, ambientais e organizacionais
— que devem ser analisados de maneira interligada e aprofundada de modo a
explorar como afetam o contexto educativo. Dessa forma, Monteiro e Silva (2015, p.
20) afirmam que o Estagio Supervisionado “deve ter a finalidade de integrar o
processo de formacéo do aluno, de modo que se considere seu campo de atuagao
como base de andlise, de investigacao e interpretacao critica da realidade escolar”.

Ao considerarmos a pesquisa no Estagio Supervisionado, percebemos que ela
proporciona analise e expansao dos contextos nos quais 0s estagios se realizam,
como também permite aos estagiarios o desenvolvimento da postura e de habilidades
de pesquisadores por meio das situacdes que esta fase apresenta, para, assim,
compreender e problematizar as situacdes observadas (Pimenta e Lima, 2017). Para
desenvolver uma pesquisa no estdgio e investigar com olhar critico cada situacéo
dentro da realidade, o universitario deve ser observador, explorador e, principalmente,
curioso. Essa construcdo € um processo que se concretiza durante a trajetéria do
universitario no curso, inclusive ap6s cada etapa do Estagio Supervisionado, que
contribui imensamente para essa construcao.

Em suma, o estagio — responséavel por essa aproximagéao entre o universitario

e a realidade escolar — € essencial na formacao de professores nos cursos de
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licenciatura, sendo um processo de aprendizagem imprescindivel para o profissional
que pretende, de fato, estar preparado para enfrentar os obstaculos de sua carreira
(Scalabrin e Molinari, 2013). No decorrer desse processo, € importante refletir sobre
medidas possiveis para sana-los, ndo esquecendo de reconhecer a importancia de
sua profissdo, buscando refletir sobre ela, moldando sua prética, interagindo com
outros docentes que estdo em atuacdo, buscando informacbes e trocando
experiéncias (Bossoi, 2008).

Nesse contexto, os relatos apreendidos e as analises realizadas durante as
aulas no estagio permitem a reflexdo, convertendo-se em fatores que intervém na
construcdo da prética docente a partir de questionamentos que o estagiario fara a si
— sobre qual a melhor maneira de trabalhar determinado conteddo com os alunos
(considerando a série), possiveis propostas de atividades para determinado contetdo,
0S recursos que poderiam ser utilizados, bem como os requisitos para considerar na
hora de avaliar os estudantes. Além disso, até questdes de conflito, como o que fazer,
guais medidas tomar perante determinadas condutas dos discentes, como o fato da
resisténcia de alguns ao cumprimento de seus deveres na sala.

Nessa perspectiva, o estagio representa uma oportunidade essencial para o0s
futuros docentes terem um vislumbre da profissdo, vivenciando a dinamica do
ambiente escolar, especialmente da sala de aula. Esse contato direto permite que
observem as circunstancias e necessidades dos alunos, experiéncia fundamental para
a construcdo de sua pratica pedagogica. Entretanto, deve-se considerar que, ao
adentrar em um curso de licenciatura, 0s universitarios trazem consigo
representacfes pessoais acerca da docéncia com base nas vivéncias como
estudantes durante o Ensino Bésico.

Essas experiéncias constituem sua bagagem de conhecimento prévio acerca
do que €& ser professor, ou seja, sdo conviccdes pré-estabelecidas a partir da
observacdo sobre a maneira como os professores desenvolviam as aulas na época
em que eram estudantes do Ensino Basico. Sendo assim, seja quem de fato lecionava
uma boa aula, seja quem possuia pouco dominio e seguranca na sala, aqueles que
detinham uma postura autoritaria, bem como o controle da turma, e quais 0s
ensinamentos significativos deixaram na vida de seus alunos (Martins e Tonini, 2016).

Dessa forma, ao partir desses aspectos, o licenciando vai construindo a sua
pratica docente, o0 seu jeito de ser professor, como almeja a sua conduta em sala de

aula, que também esta intimamente ligada aos valores pessoais e as caracteristicas
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de personalidade de cada licenciando. Além disso, liga-se, principalmente, a sua
histéria de vida, a sua trajetéria como estudante, as vivéncias pessoais, aos traumas,
aos medos, aos aprendizados, aos exemplos dos antigos professores a partir do que
se considera um professor ideal, as superacoes, as conquistas, bem como a escolha
e a decisdo de seguir na profissdo. Diante do exposto, Pimenta e Lima (2002, p. 19)
mencionam sobre o processo de construcdo da identidade docente:

A identidade do professor é construida, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor atribui a atividade docente no seu cotidiano
a partir de seus valores, de seu modo de se situar no mundo, de sua histéria
de vida, de suas representagfes, de seus saberes, de suas angustias e
anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.

Vale destacar que um dos aspectos de singularidade da identidade docente
consiste em sua area de formacdo, isto é, a area de conhecimento na qual o
licenciando — futuro professor — encontra-se em processo de formacdo e de
pesquisa. Nesse cendrio, cada area possui probleméticas, complexidades,
necessidades e possibilidades pedagdgicas. O Estagio supervisionado oferece ao
licenciando a oportunidade de agucar a analise para cada um desses aspectos em

sua area de formacao, no espaco escolar, essencialmente na sala de aula,

pois as salas de aulas sédo excelentes laboratérios de pesquisa na qual temos
a possibilidade de estabelecer as informacgfes tedricas e coloca-las em
discussdo para a prética, favorecendo para construcdo de conhecimentos e
novos paradigmas (Brito, 2021, p. 08).

Dentro das instituicdes escolares do Ensino Basico, nas salas de aula, o ensino
de geografia enfrenta situacbes de questionamentos, de complexidades, de
necessidades e de possibilidades pedagogicas, como mencionado anteriormente. O
Estagio Supervisionado em Geografia, por sua vez, viabiliza a formulagdo de novas
teorias que poderdo ser postas em praticas — a depender da realidade da
comunidade escolar na qual se encontra inserida — bem como contribui para a difuséo
de informag0fes e para o conhecimento, estabelecendo uma consciéncia cidada critica
(Brito, 2021).

Um dos grandes desafios vivenciados pela sociedade atual consiste na
necessidade de compreender as transformacdes socioespaciais, 0s responsaveis

relacionados com essas mudancas, seus interesses, como também os instrumentos
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a serem manuseados para o atendimento de suas demandas; perante tal desafio, a
disciplina de geografia possui papel essencial no estudo e na analise dessas
transformacdes e tudo o que as implicam (Ribeiro e Ribeiro, 2020).

Como uma éarea do conhecimento da ciéncia humana, a geografia pensa a
politica, a econémica, o social, o cultural, a percepc¢édo, a sustentabilidade, a tecnologia
e os fendmenos naturais, ocupando-se, assim, de todo o conjunto de processos que
envolvem a humanidade no tempo e do espaco. Isso ocorre, pois é a area dedicada
ao estudo do espaco geografico mediante as inumeras relagdes com o homem, com
caracteristicas e conceitos que a escola, enquanto instituicdo educadora, deve
explorar com os estudantes, permitindo-os compreender a realidade na qual estdo
inseridos (Ribeiro e Ribeiro, 2020).

No estagio em geografia, o universitario concebe em seu consciente o encontro
entre a geografia académica cientifica e a geografia escolar enquanto disciplina. A
geografia académica, enquanto conhecimentos cientificos brutos, da parte humana e
fisica da geografia, biogeografia, climatologia, geologia, geografia agraria, urbana, da
populacdo. E a geografia escolar, enquanto contetdos didaticos adaptados ao ensino
escolar, as modalidades de ensino, um conhecimento que passa a ser integrado sem
a divisdo humana-fisica da geografia que se tem na universidade, embora em
contextos diferentes ambas com o mesmo principio, conforme salienta Callai (2010,
p. 17),

A Geografia escolar, assim como a ciéncia geografica, tem a funcdo de
estudar, analisar e buscar explicagcbes para o espaco produzido pela
humanidade. Enquanto a matéria de ensino cria as condi¢cdes para que o
aluno se reconheg¢a como sujeito que participa do espaco em que vive e
estuda, compreendendo que os fenbmenos que ali acontecem séo resultados
da vida e do trabalho dos homens em sua trajetéria de construcdo da propria
sociedade demarcada em seus espagos e tempos.

A vista disso, o estagio também implica ao universitario, ou seja, futuro
professor, relacionar ambas as formas de fazer geografia, o conhecimento cientifico e
as necessidades do saber escolar, os saberes necessarios, construindo um
conhecimento integrado e, ao mesmo tempo, didatico, de maneira que o aluno
compreenda os conteudos e identifique a esséncia do saber geografico presente nas

realidades proximas a ele e, assim, ter a curiosidade de explora-las.
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No contexto escolar, onde o termo “decorar a matéria para a prova” se faz tao
presente, a geografia é, muitas vezes, vista como uma lista de informacdes para
memorizacdo. Contudo, € uma realidade que necessita ser cada vez mais
transformada, visto que a geografia € dindmica em sua esséncia, envolvida pela
dindmica da sociedade, pelos movimentos de transformacdo que adentram o0s
ambientes escolares, como também pela efetiva participacdo dos estudantes nesse
cenario, enquanto agentes geograficos transformadores do espaco em sua volta
(Brito, 2021).

Nesse viés, a geografia € uma disciplina que permite inUmeras possibilidades
pedagdgicas, na qual o conhecimento pode ser construido de uma forma mais
dindmica, a partir da introducdo mais assidua da parte pratica durante o processo de
formacdo. Isso é possivel com o auxilio da reflexdo e da instrumentalizacédo da prética,
do uso de recursos didéaticos, de metodologias para além do método tradicional de
provas, a fim de promover um ensino significativo, critico, curioso e ndo enfadonho e
decorativo. Afinal, o éxito na construcao de qualquer conhecimento também depende
da abordagem que recebe.

Ademais, para que essa forma de ensino seja efetivada, cabe ao professor
obter a visdo critica perante os conteudos lecionados e, sobretudo, acerca da propria
estrutura de ensino na qual ele se encontra inserido. Para tanto, faz-se necessario
considerar suas transformacdes ocorrentes, bem como o proposito dessas mudancgas,
informando-se das consequéncias para sua area de ensino e de sua profissdo na
totalidade. Diante disso, o0 Estagio Supervisionado de Observacdo no Ensino Médio
abarca sessfes de observacao participante, promove a experiéncia na ultima etapa
da Educacdo Basica, a qual enfrenta mudancas e reformas em sua configuracéo,

conforme trataremos a seguir.

2.2 A Reforma do Ensino Médio e a Geografia Escolar?

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases, a etapa do Ensino Médio tem como

finalidade:

2 Recentemente, o Novo Ensino Médio passou por novas mudancas, tendo alguns pontos da reforma
revistos. No entanto, aqui centramos nossas discussdes na implementacédo da Lei 13.415/2017 na qual
os efeitos reverberaram durante o periodo de desenvolvimento de nossa pesquisa.
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| — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il — a
preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; 1l — o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
IV — a compreensédo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(Brasil, 2021, p. 25).

Com duracao de trés anos, o Ensino Médio consiste em um direito publico
préprio de todo o cidadao (Brasil, 2018). Entretanto, é posto como “o principal desafio
da educacdao brasileira, pois este apresenta um quadro de estagnacao das matriculas
e 0 pais conta com mais de um milh&do de jovens de 15 a 17 anos fora da escola”
(Frigotto, 2016).

Em um debate no Programa Roda Viva?, emitido no dia 12 de marco de 2018,
José Mendonca Filho, entdo Ministro da Educacdo, afirmou que “o Brasil esta
atrasado, 25% dos jovens que terminam o ensino fundamental, largam o ensino
médio, logo de entrada”, o que o coloca em desvantagem com relag&o a outros paises.
Para além, “ao longo da historia, o ensino médio no Brasil tem sido caracterizado como
um problema por resolver” (Freitas, 2023 p. 13). Com base em tais problematicas, o
governo buscava uma solucéo que sanasse as situacdes de desvantagem e de atraso,
para gerar resultados positivos. Desse modo, essa “solugao” foi desencadeada com a
REM.

Para tanto, faz-se necessario voltarmos a atencdo para o cenario politico em
gue se encontrava o Brasil no ano de 2014. Devido a instabilidade politica instaurada
no pais, a presidente Dilma Rousseff, a qual se encontrava no poder, sofreu um
processo de impeachment, que iniciou em dezembro de 2015 e se estendeu até o dia
31 de agosto de 2016. Quando Dilma é afastada da presidéncia, seu vice-presidente,
Michel Temer, consegue entrar no poder no mesmo dia. Esse contexto ficou
conhecido como Golpe Juridico-parlamentar-midiatico de 2016. Segundo Farias
(2017, p. 130):

Entre os componentes conservadores do pacote de mudancas imposto pelo
governo ilegitimo de Michel Temer a sociedade brasileira, especialmente a
classe trabalhadora, e que recoloca o Brasil nos trilhos de um
ultraneoliberalismo e, consequentemente, da globalizacéo do capitalismo, de
maneira subalterna e periférica, configuram-se as reformas no campo da

3 RODA Viva | Mendonga Filho | 12/03/2018. YouTube, 13 de marco de 2018. 1h22min38s. Disponivel
em: https://youtu.be/KIXUljgeWmU?si=MaAKuUP2H0ZVZfnu3. Acesso em: 02 jun. 2024;
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educacdo, cujo proposito € enquadra-la aos ditames do mercado. Entre essas
reformas se evidencia o chamado novo Ensino Médio.

Nesse cenério, o NEM foi aprovado através da Medida Provisoéria 746/2016
(Corti, 2019), o que, posteriormente, conferiu-lhe o carater de lei, devendo ser
implementado até o ano de 2022. A Lei 13.415/2017, que implementa a REM, altera
a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), documento que regulamenta a educacao brasileira
(Freitas, 2023). Em sua atualizacdo para o Ensino Médio, reduz a obrigatoriedade de
disciplinas no curriculo, elegendo apenas duas (Lingua Portuguesa e Matematica)
como obrigatorias, e somente um idioma estrangeiro obrigatorio (Lingua Inglesa).

Desde entdo, estudantes e professores do Ensino Médio vém enfrentando uma
série de transformacdes significativas no sistema de ensino, como a ampliacdo da
carga horaria, que passa de 800 para 1.400 horas, devendo ainda ser ampliada de
forma progressiva (Brasil, 2017). Dessa forma, gradualmente, as escolas deveriam
funcionar de forma integral.

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), a transformacéo do curriculo seria
a solucéo para a garantia de uma educacao de qualidade aos jovens, aproximando as
escolas da realidade dos estudantes com base nas demandas atuais do mundo do
trabalho e da vida em sociedade. A mudanca de disciplinas para é&area do
conhecimento demonstra a descentralizacédo de grande parte delas, as quais perdem
a posicao de obrigatdrias e se tornam apenas uma “opg¢ao” para os alunos, causando
efeitos consideraveis no ensino e na aprendizagem dos jovens. Dentre as disciplinas
que deixam de ser obrigatorias, destacamos a Geografia.

Ao tempo de sua aprovacgao, os comerciais emitidos pelo MEC apresentam o
NEM, expondo jovens felizes e satisfeitos com as mudancas que a estrutura promove,
demonstrando a “liberdade” que eles passam a ter com a nova estrutura. Em outras
palavras, a escolha da carreira profissional que se pretende seguir, através do
discurso de autonomia e de protagonismo que geram esse poder de decisdo. Segundo
Corti (2019), como bom estrategista no jogo politico, o Governo, a partir das
assessorias de imprensa, consegue disseminar pautas e a¢des reformistas na midia,
servindo como forte impulsionador para cobertura jornalistica, bem como para os
debates constituidos na sociedade civil.

Assim, o NEM consiste em uma politica educacional que estabelece a nova
organizacdo curricular educacional, o qual apresenta a flexibilizacdo do curriculo

(Costa, 2023). A Reforma € consequéncia do aperfeicoamento de um conjunto
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numeroso de propostas pensadas para tal etapa da educacao basica, propostas essas
que percorrem governos, obtendo as primeiras formulacbes identificadas desde
meados da década de 1990 (Freitas, 2023).

No que diz respeito as motivacdes que levaram ao estabelecimento da REM,
de acordo com um documento escrito pelo ex-ministro de educag¢ao Mendonga Filho,
que apresenta uma pesquisa realizada pelo Centro Brasileiro de Andlise e
Planejamento (CEBRAP) em conjunto com a Fundacéo Victor Civita (FVC), a qual
demonstra que os jovens de baixa renda néo veem sentido no que escola ensina. A
partir dessa evidéncia e de outros dados quantitativos, alicergam-se 0s motivos
centrais para o urgente estabelecimento da reforma: a evasao e o abandono escolar,
bem como o desempenho educacional dos estudantes (Brasil, 2016).

Sendo assim, foi estabelecida uma organizacéao curricular dual: de um lado esta
a parte basica e comum do curriculo, responsavel por definir as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes e, do outro, a parte diversificada,
apresentada como a dimensao flexivel do curriculo, que corresponde aos itinerarios
formativos, os quais sé&o escolhidos conforme os desejos, aptidoes e capacidades dos
estudantes (Freitas, 2023).

Na formacéo geral basica dos estudantes, as disciplinas, passam a ser
acopladas em areas do conhecimento, (I — linguagens e suas tecnologias; Il —
matematica e suas tecnologias; Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV —
ciéncias humanas e sociais aplicadas), formato ja utilizado no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), obtendo 1.800 horas destinadas para essa formacao (Uniéo,
2019).

Como ja mencionado, a nova estrutura apresenta uma espécie de flexibilizacéo
curricular com a insercao dos itinerarios formativos, que consistem em um conjunto
de situacfes e de atividades educativas, as quais os estudantes irdo escolher de
acordo com sua vontade, com o objetivo de ampliar e de aprofundar aprendizagens
(Unido, 2019). De forma mais especifica, sdo: disciplinas, projetos, oficinas, nucleos
de estudos, entre outras atividades optadas pelos alunos (MEC, 2018).

Adentrando a LDB, mais especificamente na parte da area das Ciéncias
Humanas e sociais aplicadas, a Filosofia e a Sociologia, reduzidas a estudos e
praticas (Brasil, 2021), perdem a posicéo de disciplinas obrigatérias e se apresentam

com uma configuracdo imprecisa. A Geografia, foco dessa discusséo, simplesmente
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nao € citada na estrutura da LDB, devendo ficar a cargo da interpretacédo da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil. 2018).

A BNCC, é um documento de carater normativo, que institui um conjunto de
aprendizagens fundamentais que devem ser desenvolvidas pelos estudantes no
decorrer das etapas e modalidades da Educacdo Basica. Nessa perspectiva, esse
documento consiste em uma referéncia nacional para a elaboragéo dos curriculos dos
sistemas de ensino e das redes escolares dos estados, do Distrito Federal, dos
municipios, bem como das propostas pedagdgicas das instituicbes escolares (Brasil,
2018). Dessa forma, como mencionado anteriormente, esse documento € dividido em
duas partes: a comum e a diversificada. E, para garantir as aprendizagens
fundamentais a serem desenvolvidas durante as trés etapas do Ensino Basico,
estabelece competéncias gerais.

O Ensino Médio, por sua vez, estd organizado em quatro areas do
conhecimento, para cada area do conhecimento sdo estabelecidas competéncias
especificas de area que devem ser desenvolvidas no decorrer dessa etapa. Para
assegurar o desenvolvimento dessas competéncias especificas de area, para cada
uma é relacionado um conjunto de habilidades, as quais representam as
aprendizagens a serem garantidas no contexto da BNCC para os estudantes do
Ensino Médio (Brasil, 2018).

Ao analisar a BNCC em busca de orientagGes para a Geografia, encontramos
0 capitulo que apresenta a area das ciéncias humanas e sociais aplicadas, a qual
reune filosofia, geografia, historia e sociologia em um s6 campo do conhecimento. Em
seguida, o documento apresenta algumas categorias de andlise consideradas
importantes na formacdo do estudante, a saber: tempo e espaco, territorios e
fronteiras, individuo, natureza, sociedade, cultura e ética e politica e trabalho. Essas
categorias sao hierarquizadas e conceituadas de uma forma geral pelo documento. A
orientacdo é trabalhar as categorias a partir de um arranjo estrutural investigativo
(Brasil, 2018).

E valido ressaltar que o documento em quest&o traz uma abordagem ampla e
imprecisa e, através dessa perspectiva, a disciplina Geografia € descaracterizada,
pois, com a mudanca de disciplina para area do conhecimento, a Geografia perde as
suas especificidades ao ser apresentada com uma abordagem geral. Dessa forma, o
fato de a disciplina Geografia ser integrada a uma area do conhecimento, sem a

trabalhar de forma individual como uma maneira de gerar a multidisciplinaridade,
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também faz com que os estudantes ndo consigam distinguir de qual area vem os
contetdos apresentados, acarretando que todo conhecimento venha de uma Unica
area.

Ademais, segundo Freitas (2023), para realizar uma reforma desse nivel, é
necessario refletir sobre os todos os aspectos, ou seja, bons e ruins, considerando as
vozes das pessoas presentes no cerne dessa mudanca. No entanto, toda essa
estrutura — e como ela se propagou e chegou até o estagio de Lei — faz parte de um
plano maior, de uma ideologia neoliberal, na qual as pessoas que financiam a
educagéo brasileira acreditam e seguem.

Ainda para o autor supracitado, uma reforma moldada com base nos interesses
da classe que ocupa o topo da piramide social atravessa diferentes governos,
mantendo-se presente com uma nova aparéncia e novos contornos. Esse modelo
revisita o antigo esquema da classe dominante de negar aos filhos da classe

trabalhadora e operaria uma educacéo publica, universal, gratuita e de qualidade.
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3 METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido por meio de uma pesquisa de carater
bibliografico, documental, descritivo e exploratério. Na pesquisa bibliografica, com o
levantamento de informacfes a partir das fontes secundarias: livros, artigos e
monografias. Os principais autores que embasaram a discusséo do presente trabalho
foram: Corti (2019), Farias (2017), Freitas (2023), Frigotto (2024), bem como Borssoi
(2008), Monteiro e Silva (2015), e Pimenta e Lima (2002, 2017).

No que tange ao carater documental, para complemento da pesquisa
bibliografica, houve o levantamento de fontes primarias, nas quais os documentos
analisados foram a BNCC e a LDB. Tais documentos foram analisados a partir da
investigacdo e da interpretacdo dos conteudos. Além disso, a investigacao
documental consiste em um tipo de pesquisa que utiliza materiais que ainda nao
obtiveram tratamento analitico (Sa-Silva, Almeide e Guindani, 2009).

A parte descritiva, por seu turno, compde-se de um estudo investigativo e se
desenvolve a partir de um processo descritivo, objetivando a identificagéo, o registro
ou andlise de aspectos que estdo associados com o fenbmeno ou processo
investigado (Nunes, Nascimento, Luz, 2016). Nesse sentido, a presente pesquisa
contém a descricdo da tematica abordada, utilizando embasamento tedrico e a
realidade vivenciada no estagio, a partir do qual sdo relatados os aspectos
identificados no fendmeno estudado.

Ja a pesquisa exploratoria € aquela que, na abordagem qualitativa, possui 0
objetivo de conhecer o fenbmeno estudado da forma que ele se apresenta ou ocorre
no contexto em que esta inserido, além de contemplar os dados qualitativos de
maneira ordenada, com uma compreensdo ou interpretacdo aprofundada do
fendmeno investigado (Losch, Rambo, Ferreira, 2023). Desse modo, foi realizado um
levantamento de informacfes de maneira ampla, obras e registros a respeito da REM,
possibilitando um conhecimento mais aprofundado sobre o tema, assim como houve
a investigagdo no campo, em uma determinada instituicdo de ensino, a respeito da
realidade escolar na qual foi realizada essa pesquisa.

Na sequéncia, a pesquisa possui uma abordagem qualitativa, a qual direciona
seu foco de estudo para o processo vivenciado pelos sujeitos (Gongalves, 2017).
Nesse viés, sao situacbes vivenciadas pelos sujeitos pesquisados, com base na
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percepcdo e na experiéncia do individuo pesquisador, que também se encontra
incluso na estrutura em que a pesquisa €é realizada.

Nesse sentido, o presente estudo se desenvolveu a partir do Estagio
Supervisionado em Geografia Ill com a observacdo no Ensino Médio, no qual o
pesquisador se encontrava como participante e analisador do contexto. O estagio
compreendeu o periodo de 2023.1, especificamente entre 16 de marco e 15 de junho
do ano supracitado. Foi desenvolvido na turma da 32 série B, na area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, acompanhando o professor de Geografia, e a dinamica
da sala de aula na ECI EEEFM Jo&o de Freitas Mouzinho, localizada na zona urbana
do municipio de Sertdozinho, Paraiba.

A pesquisa esteve voltada para o estudo dos efeitos da REM no espaco escolar
e na aprendizagem dos estudantes, na atuacdo docente dentro da realidade da
Geografia escolar durante o Estagio Supervisionado na escola citada anteriormente.
Nesse contexto, analisamos as mudancas ocorridas no ambiente, no cotidiano escolar
envolvendo a pratica docente, bem como o processo de ensino e aprendizagem dos
discentes da turma do 3° ano B da referida instituicio de ensino, como essas
transformacdes repercutiram na realidade da instituicio em particular, e na Geografia
escolar. As observagbes ocorreram no turno matutino, as aulas duravam de 45
minutos a 1 hora.

Para tanto, utilizamos instrumentos para a coleta de dados, a saber: revisao
bibliografica, analise de documentos e pesquisa de campo. Durante o campo,
utilizamos o método da observacdo participante, o qual inclui o pesquisador no
processo da pesquisa, a partir do momento que ele convive e partilha do cotidiano da
realidade social com as pessoas reais, suas culturas e seus grupos sociais, nao
apenas separando teoria e pratica, mas participando da histéria do objeto de pesquisa
(Lemos, 1986).

Na sequéncia, como ferramenta de andlise de dados, foi utlizada a
investigagdo e a interpretacdo, para examinar os documentos, as observacdes
descritas no diario de campo e demais materiais teéricos. Diante disso, a pesquisa
ocorreu em quatro etapas. A primeira etapa ocorreu no Estagio Supervisionado, mais
precisamente na universidade, com as leituras dos materiais propostos pela
professora do componente e com as discussoes realizadas em sala. Em seguida, com
0 estagio realizado na Escola Campo, onde ocorreram as observacdes e anotacdes

do ambiente escolar, das aulas de Geografia: a pratica docente, a realidade do corpo
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escolar e dos alunos, bem como a assinatura dos documentos que regulamentam o
estagio.

Na segunda etapa, ocorreram os didlogos com o professor da disciplina e com
o coordenador pedagdgico, como também os registros fotograficos do espaco escolar.
No que tange a terceira etapa da pesquisa, aconteceu a construcdo do relatorio de
estagio em complementacdo com as leituras do componente e com as leituras
adicionais.

A quarta etapa, isto é, a ultima, foi o aprofundamento das leituras a respeito da
tematica, as andlises minuciosas das observacbes descritas, a selecdo e a
comparacao das informacdes, das observagdes com os fatos encontrados com as

leituras realizadas e, assim, a construcao do trabalho final.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Escola Campo de pesquisa: ECI EEEFM Jodao de Freitas Mouzinho

O Estagio foi desenvolvido na ECI EEEFM Jodo de Freitas Mouzinho,
localizada na zona urbana do municipio de Sertdozinho-PB. Na época de realizacao
do estagio, o corpo discente, o corpo docente e demais funcionarios da referida
instituicdo ndo se encontravam em seu prédio original. Com a migracao sistémica do
Ensino Regular para o Ensino Integral, iniciou-se a reforma em toda a estrutura do
prédio escolar, o qual ndo comportava a proposta e as demandas do Ensino Integral

e precisava ser ampliado.
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Figura 1 — Parte frontal da ECI EEEFM Jodo de Freitas Mouzinho em reforma

o E;;:[e: ei'rquiv'bs da prépria instiv';uig.éo escolar (2023)‘.

Dessa forma, todos os integrantes da referida escola foram transferidos para
outro espaco, uma propriedade que, inicialmente, ja abarcava duas escolas: estadual
e municipal. Com a chegada da Escola Cidada Integral, trés instituicdes de ensino de
niveis distintos passaram a coexistir na mesma propriedade, sendo cada qual em seus
horarios de funcionamento em uma realidade atipica.

Em uma parte da propriedade, funcionava a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Belmira Arruda Alcoforado, que ofertava o Ensino Fundamental (anos
iniciais e anos finais), bem como a modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA), e mantinha o funcionamento nos turnos tarde e noite. Na outra parte da
propriedade, funcionava a Escola Municipal Ulisses Mauricio de Pontes, a qual
ofertava do 5° ano do Ensino Fundamental — anos iniciais ao 9° ano do Ensino
Fundamental — anos finais e a EJA, as aulas ocorriam nos turnos manha, tarde e
noite.

O corpo docente, os discentes e demais funcionarios da escola Cidada Integral,
gue oferta do 1° ao 3° ano do Ensino Médio, instalaram-se na parte estadual, dividindo
0 espaco com a escola Belmira, mantendo o funcionamento das aulas para os
estudantes no turno manha. Diante dessa realidade que a ECI EEEFM Joao de Freitas
Mouzinho se encontrava, ndo era possivel a concretizacdo do NEM em sua
integralidade (periodo integral), pois o fato de estarem dividindo o espaco escolar
restringia seu periodo de aulas a meio turno.

Ademais, com relacdo ao quantitativo de docentes e de discentes, a instituicao

abarcava quinze professores na totalidade — tendo apenas um professor com
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formacdo em Geografia — e contava com cento e noventa e trés estudantes
matriculados, distribuidos conforme as séries ofertadas no Ensino Médio. A ECI
EEEFM Joao de Freitas Mouzinho, como Unica escola estadual na cidade que ofertava
o Ensino Médio, recebia grande quantidade de alunos tanto da zona urbana como da
zona rural do municipio em questéo.

E valido destacar que a infraestrutura da escola se encontrava em bom estado,
uma vez que atendia as necessidades do publico referente as modalidades de ensino
que eram proprias da instituicdo. Entretanto, era inadequada para abarcar o
guantitativo de discentes da ECI EEEFM Joéo de Freitas Mouzinho e as demandas
da estrutura curricular do NEM, sobretudo no que diz respeito a sua integralidade.

Ao todo, eram cinco salas de aula equipadas com ventiladores, mesas e
carteiras, uma sala comportava a secretaria e a diretoria, uma cozinha com um
pequeno refeitério e um depdsito de materiais. Havia, também, dois banheiros e um
pequeno espaco que correspondia ao patio da escola. A seguir, ha algumas imagens
da representacdo espacial da instituicdo e, na sequéncia, registros fotograficos dos

repartimentos da escola.

Figura 2 — Representacao espacial da instituicdo escolar
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Fonte: dados da pesquisa (2023).
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Figura 3 — Fachada da instituicéo

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Figura 4 — Patio da Escola

Fonte: dados da pesquisa (2023).



Figura 5 — Laterais da escola na parte frontal
Y =

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Figura 6 — Laterais da escola na parte posterior

Fonte: dados da pesquisa (2023).
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Figura 7 — Cozinha e Banpeiros da instituicao
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

Figura 8 — Sala de aula onde ocorreu o estagio

Fonte: dados da pesquisa (2023).
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As salas de aula se tornavam pequenas com a quantidade de alunos existentes,

ndo havia espagos para descanso e lazer. O patio e refeitorio eram reduzidos e nédo

comportavam todos os alunos. A sala que funcionava como a diretoria e a secretaria
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também era pequena e ndo comportava os professores, 0s quais, entre os horarios
de entrada e de saida das salas, ficavam no péatio ou no refeitério, realizando
planejamento e/ou resolvendo outras demandas de sua carga horaria. Ademais, nao
havia um espaco apropriado para promover aulas diferenciadas além da prépria sala
de aula.

Tal fato consiste no primeiro efeito identificado que foi gerado pela reforma: a
maneira com que a comunidade escolar € retirada de seu ambiente de origem e
transferida para um espaco com uma realidade inadequada para abarcar suas
necessidades. Nesse viés, ndo era adequada para o corpo escolar no que se refere
as atribuicbes do curriculo e as necessidades da rotina escolar, e essa realidade
demonstra-se como um desafio tanto para o processo de ensino e aprendizagem do
aluno quanto para a pratica docente.

Como afirma Leher (2023), as escolas que ndo possuem adequacao fisica para
atender o curriculo imposto, uma realidade em quase todas as escolas publicas,
devido a um excessivo numero de alunos em cada turma e a um espaco pequeno,
ocasiona a desvalorizacéo do trabalho docente e dificulta o processo de formacéao dos
estudantes.

Ademais, é fundamental considerar a transformacao vivida por professores,
alunos e toda a comunidade escolar com a transicdo de espaco. Eles deixam um
ambiente escolar que precisa ser adaptado para atender as demandas da nova
estrutura curricular e migram para outro espacgo, muitas vezes igualmente inadequado
para suprir as exigéncias do NEM em relacdo as atribui¢cdes do curriculo.

Em seguida, como recursos tecnoldgicos disponiveis, havia uma televisao
instalada em uma sala especifica, assim como data show, caixa de som e o
fornecimento de internet para os estudantes. Com relacao aos recursos pedagoégicos,
havia alguns materiais basicos, como cartolina, e.v.a., quadro em cada sala de aula,
porém ndo havia livros. Segundo o coordenador pedagdgico da escola, a ultima
remessa de livros referente ao Ensino Médio Regular estava vencida, e eles estavam
com dificuldade em adquirir livios adequados com a nova estrutura de ensino. Além
disso, ndo havia recursos diversificados para desenvolver uma aula dinamica.

Na sequéncia, o NEM na ECI EEEFM Jodo de Freitas Mouzinho estava
organizado da seguinte maneira: a parte comum — que correspondia as disciplinas
obrigatérias — e a parte diversificada — que consistia nas disciplinas eletivas, que

sao parte dos itinerarios formativos. Havia um cronograma com todas as disciplinas e
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com os horarios distribuidos conforme as demandas de cada uma delas. Vale ressaltar
que a carga horaria das aulas de cada disciplina foi adaptada de forma auténoma
pelos professores, pela diretora e pela equipe pedagogica, com base na realidade que
estavam vivenciando no prédio onde se encontravam temporariamente.

Nesse cenario, a instituicdo ofertava ao todo cinco disciplinas eletivas
escolhidas pelos alunos a partir de sua realidade, a saber: esporte e incluséo;
preparatério para o Enem: portugués e matematica; reciclagem; e preparatorio para
concurso de policia e nutricdo. As aulas das eletivas ocorriam uma vez por semana,
um horario disponivel com cinquenta minutos e dois professores por sala. Ou seja,
duas eletivas na mesma sala.

O professor de Geografia da instituicio em que se desenvolveu o0 estagio
lecionava duas eletivas para cumprimento da carga horéria, sendo duas por ano. Isso
porque havia um curto prazo disponivel para o funcionamento das aulas, e a
organizacdo da estrutura curricular na realidade da EClI EEEFM Jodo de Freitas
Mouzinho.

Essa realidade revisita que “a liberdade” para escolher os itinerarios por parte
dos estudantes esta submetida as opcdes oferecidas pela escola, ficando a cargo das
instituicbes de ensino. Nesse sentido, mesmo que o0s estudantes sejam livres para
fazer suas escolhas, essa liberdade € limitada a lista de opcfes organizada e oferecida
pelas instituicdes de ensino de acordo com suas possibilidades e a realidade da escola
(Freitas, 2023).

Ademais, com relacdo a Geografia, essa disciplina estava presente em todas
as turmas do Ensino Médio, da 12 a 32 série. As aulas de Geografia na 32 série
ocorriam uma vez por semana, nas quais o professor trabalhava, particularmente, os
contelidos da area, com duragdo de quarenta e cinco minutos. Ao todo, foram cinco

aulas observadas.

4.2 Reflexdes sobre o Ensino de Geografia e o Novo Ensino Médio a partir da
observacao de Estagio Supervisionado

O professor lecionava em um formato de aula expositiva-dialogada, na qual ele
apresentava as principais informagfes do conteddo e, em sequéncia, lancava

guestionamentos aos estudantes a respeito do assunto. Com efeito, criava conexdes
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entre o conteudo e os exemplos da realidade proxima dos estudantes, instigando-os
a interagir. Essa exposi¢éo do conteudo era feita por meio de slides dinamicos.

Durante as aulas, foram trabalhados os seguintes conteudos, respectivamente:
conflitos étnicos separatistas e nacionalistas, geopolitica mundial, vegetacéo e clima
do Brasil e hidrografia. Esses conteudos foram organizados pelo proprio professor
com base em sua experiéncia em sala de aula nessa etapa do Ensino Médio. Para
tanto, ele tracava um cronograma de conteudos que seriam trabalhados a cada
semana e informava qual seria o assunto da aula.

O docente observado era comprometido e dedicado, buscava diversificar a
maneira de lecionar suas aulas mesmo com poucos recursos e um espaco limitado,
utilizando-se de mapas mentais, resumos e mapas cartograficos, além do uso de
alguns recursos didaticos, a exemplo de videos e de musicas que tinham relacdo com
0 conteudo abordado.

Contudo, durante o estagio, foi perceptivel as dificuldades que o professor
possuia para compreender e dialogar com essa nova estrutura do NEM. Devido ao
fato de ser algo recente que gerou grande mudanca na realidade escolar. Nesse novo
cenario, todos se encontravam em fase de adaptacdo. Um exemplo € a falta de livros
didaticos organizados para o novo modelo. Essa realidade apresenta um segundo
efeito gerado pela reforma que atinge a préatica docente.

A reforma traz como base uma estrutura um tanto imprecisa para 0S
professores, como ja mencionado anteriormente nesse trabalho. Dessa forma,
guestiona-se: como o docente ira trabalhar a sua area do conhecimento sem uma
sequéncia didatica precisa que demonstre a ele um caminho do que, de fato, pode
lecionar? Existe um conjunto de competéncias e habilidades a serem usadas, mas
permanece o questionamento de como e quando as usar, diante de qual conteddo.

Outro aspecto da realidade observada consiste na carga horaria. Durante a
observacdo, era possivel perceber o quio reduzido era o tempo de aula
disponibilizado para o professor lecionar os conteudos de Geografia. Esse foi o
terceiro efeito que chegou a sala de aula, em outras palavras a reducao de carga
horéria da Geografia, 0 que se constitui como um dos grandes obstaculos para a
pratica docente e o ensino e aprendizagem dos alunos. Pois, o professor precisava
reunir os principais aspectos do conteddo e, a0 mesmo tempo, resumir ao maximo
para lecionar no tempo determinado pelo cronograma escolar, ndo conseguindo, por

vezes, finalizar sua explanacao.
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Na sequéncia, para além da carga horaria, outros desafios foram identificados:
o desanimo, a indisciplina e o desinteresse por parte de alguns alunos em participar
da aula, compreender o conteddo, no minimo prestar atencdo no que esta sendo
ensinado. Nesse sentido, o que persistia, muitas vezes, eram as conversas paralelas
com os colegas e a distracdo com o aparelho celular durante as aulas. Esses séo
desafios constantes presentes no contexto escolar que fazem parte dos relatos entre
os docentes.

No que tange aos desafios da educacdo, podemos citar estudantes que
abandonam a escola e desistem de estudar, alunos que ndo atingem as notas
esperadas pelo sistema de ensino. E, em meio a essa realidade, perpetuam os
guestionamentos a respeito de quais medidas tomar para transformar esse cenario,
por onde comecar, qual caminho deve ser seguido. A REM, por sua vez, responde
tais questionamentos através da reorganizagdo do curriculo, em que prega uma
escola que seja atrativa para 0s jovens e que consiga contribuir para amenizar tais
desafios estruturais (Freitas, 2023).

Entretanto, a analise dessas problematicas deve levar a uma reflexdo
aprofundada para além de uma estrutura curricular e discursos de “atratividade
escolar’. E necessario considerar todo um contexto, bem como todos 0s que estio
inseridos nele, especialmente os estudantes. Como afirma Silva e Boutin (2018),
deve-se pensar quem é o aluno do Ensino Médio brasileiro. Sdo estudantes que
enfrentam inUmeras dificuldades (psicologicas, sociais, culturais e, até mesmo,
geograficas) e desafios em sua realidade familiar, em sua vida pessoal, até mesmo
financeira.

Tais educandos, muitas vezes, precisam trabalhar em horario contrario ao que
estudam para ajudar em casa. Além disso, precisam enfrentar outros desafios todos
os dias e, em muitas dessas realidades, ndo possuem nenhuma ajuda profissional,
direcionamento, ou um apoio familiar para lidar com as probleméaticas da juventude.
Esses sao fatores que também interferem no processo de ensino e aprendizagem do
aluno.

Isso posto, os reformistas desconhecem a realidade da escola publica brasileira
e de seus estudantes, organizam um curriculo com atribuicées inviaveis, ressaltam
algumas pautas e anulam outras que sdo fundamentais. Essa “nova” proposta

curricular apresenta um ensino impreciso e a meta € que isso se intensifique.
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O neoliberalismo, dentro do contexto educacional, transforma a escola em uma
empresa, e guem mais perde com a implementacdo dessas politicas neoliberais na
educacéo sao as escolas publicas. Isso ocorre, pois sdo nelas que estdo a maioria do
publico discente da sociedade brasileira, pertencentes ao proletariado, com a
realidade econdmica hipossuficiente, ndo tendo acesso as condi¢cdes minimas de
subsisténcia, que lutam por uma ascensao social e uma vida mais digna.

A partir das leituras e das observacdes, na pratica, consegue-se perceber que a
escola virou uma empresa. Essa realidade fica implicita com o NEM e, sobretudo, com
a corrida em preparacao para o ENEM, principalmente no Gltimo ano do Ensino Médio.
Inimeros sdo os discursos que a reforma apresenta, defendendo que o aluno pode
escolher o caminho que desejar seguir e a profissdo de sua escolha. Todavia, ao
mesmo tempo em que o sistema diz ao estudante que ele pode chegar aonde quiser
com o estudo e com o conhecimento necessério, também retira 0 conhecimento
essencial para o seu crescimento intelectual.

A educacao neoliberal ndo tem a menor intencdo de preparar os jovens do
proletariado para ascender ao Ensino Superior, desenvolver o pensamento critico, a
consciéncia de classe, ja que € perigoso demais para a permanéncia do império
capitalista na sociedade e a posi¢cdo daqueles que estdo no topo da piramide social.
Pelo contrario, seu objetivo é selecionar muito estritamente aqueles que estao “aptos”
a entrarem nesse espaco, “aqueles que merecem?”, de fato, estar na academia, um
guantitativo reduzido de alunos.

Para aqueles que néo estdo aptos, € reservado lugar no exército de reserva dos
trabalhadores tecnicistas. Nesse sentido, devem passar o resto de suas vidas em uma
condicdo alienada, trabalhando por horas, sem consciéncia, lutando pela
sobrevivéncia e servindo como base na pirAmide social, o Ultimo degrau, o menos
privilegiado e mais sucateado, que segura sob seus ombros toda estrutura piramidal,

a burguesia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho discutiu os efeitos gerados pela REM no espaco escolar,
na pratica docente e na aprendizagem dos estudantes mediante a disciplina de
Geografia, a partir da realidade observada no Estagio Supervisionado. Além disso,
apresentou o Estagio Supervisionado e sua importancia para a construcdo da
identidade docente, a relevancia do estagio em Geografia e da referida area. Analisou
0 processo de implementagdo da REM e algumas transformagdes propostas, assim
como refletiu as vivéncias no estagio.

Dentre os efeitos identificados, estdo a migracdo do corpo escolar que sai do
seu prédio original para uma estrutura escolar menor, inadequada para comportar a
comunidade escolar, o que afeta, diretamente, a consolidacdo da reforma na
instituicdo. Ademais, a reducdo da presenca da Geografia enquanto saber
indispensavel no Ensino Médio, ou seja, a diminuicdo de sua carga horaria. Também
h& os desafios para o trabalho docente, a auséncia de alguns recursos didaticos, o
desanimo e o desinteresse por parte de alguns alunos.

Para além da discussdo dos efeitos gerados pela REM, a presente pesquisa
analisou a teoria da reforma, aquilo que ela promete e estabelece, bem como a
maneira que ela ocorre na pratica, como € vivenciada a partir das condicGes e da
realidade da instituicdo de ensino. Nessa perspectiva, ndo somente refletiu as
vivéncias no estagio, como também apresentou a forte presenca da doutrina por tras
da reforma proposta que é o neoliberalismo.

A etapa de leituras permitiu a compreensao do processo de regulamentacao
da reforma, seu surgimento, os motivos da sua proposicdo, bem como as
transformacdes que ela promove e estabelece na reorganizacdo do curriculo. Além
disso, promoveu o0 maior conhecimento do discurso reformista propagado na
sociedade, as estratégias do governo para a adesdo da reforma e a presenca do
neoliberalismo. E, sobretudo, permitiu a construcao e a compilagdo de uma explicacao
clara e objetiva para a formulacao desse trabalho.

A etapa da pesquisa em campo durante periodo de observacdo no Estagio
Supervisionado permitiu perceber a reforma na prética, de maneira fragmentada,
incompleta, a qual pode nao ocorrer, de fato, da maneira como prega a teoria, como
esta proposto perante a realidade das instituicbes de ensino. Bem como, proporcionou

analisar a interferéncia e a repercussao em toda estrutura da escola fisica e curricular,
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as quais respectivamente abarca e norteia o cotidiano escolar, as aulas, as atividades,
a pratica docente e a formacgéo dos alunos.

Além disso, permitiu identificar as orientacbes do curriculo, o que deve ser
cumprido pela escola diante das propostas do curriculo do NEM, e se realmente ha
condi¢cdes de cumprir tais orientagbes. Em outras palavras, o que esta sendo
apresentado e o que é viavel e inviavel para a escola realizar, perante sua realidade
e seus desafios.

A pesquisa contribuiu para a compreensdo de como os ideais neoliberais
propagam-se na sociedade brasileira através das reformas neoliberais presentes na
educacdo, apresentando um caso atual que é a REM. Isso se deu por permitir uma
explanacdo mais completa sobre como ela pode afetar a comunidade escolar a partir
das mudancas no curriculo e como isso pode atingir o ensino e aprendizagem dos
estudantes e a prética docente.

Ademais, contribui para compreender os fatos ndo de uma maneira isolada,
mas interligada as mudancas no cenario politico e econdmico de interesses
especificos das classes dominantes e como elas atuam para permanecerem no topo
da piramide social. Ou seja, negando as classes dominadas a ascensdao e 0
conhecimento necessario para a constituicdo de um cidadao critico e consciente de
seus direitos, para continuarem atuando na condicdo mecanicista e alienada, néo

conseguindo, assim, enxergar além das determinacdes da classe dominante.
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