Q\V

&)
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS I
CENTRO DE HUMANIDADES OSMAR DE AQUINO
DEPARTAMENTO DE LETRAS
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS - PORTUGUES

NICOLY DE AZEVEDO COSTA

A FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA PARA A
EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

GUARABIRA-PB
2025



E expressamente proibida a comercializagéo deste documento, tanto em versdo impressa como eletronica.
Sua reproducao total ou parcial € permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que, na
reproducao, figure a identificagdo do autor, titulo, instituicao e ano do trabalho.

C837f Costa, Nicoly de Azevedo.
A formacgédo de professores de lingua portuguesa para a
educagédo inclusiva [manuscrito] : desafios e possibilidades /
Nicoly de Azevedo Costa. - 2025.
27 f.

Digitado.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Letras

portugués) - Universidade Estadual da Paraiba, Centro de
Humanidades, 2025.

"Orientacgao : Prof. Ma. Débora Regina Fernandes Benicio,
Departamento de Educagao - CH".

1. Formacao docente. 2. Lingua portuguesa. 3. Educacao
Inclusiva. I. Titulo

21.ed. CDD 371.12

Elaborada por Maria Suzana Diniz da Silva - CRB - 15/873 BSC3




NICOLY DE AZEVEDO COSTA

A FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA PARAA
EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Aprovada em: 06/06/2025.

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado a Coordenacédo do Curso
de Letras Portugués da Universidade
Estadual da Paraiba, como requisito
parcial a obtencdo do titulo de
Licenciada em Letras

BANCA EXAMINADORA

Documento assinado eletronicamente por:

= Verdnica Pessoba da Silva (***.115.944-**), em 11/06/2025 08:51:10 com chave

5de0e12e46ba11f080dc06adb0a3afce.

» Edilma de Lucena Catanduba (***.487.394-**), em 11/06/2025 09:36:42 com chave

ba7a1c7446c011f09e8b1a1¢c3150b54b.

= Débora Regina Fernandes Benicio (***.993.384-**), em 11/06/2025 08:50:14 com chave

3c7a73d846ba11f0ac381a7cc27eb1f9.

Documento emitido pelo SUAP. Para comprovar sua autenticidade, faga a leitura
do QrCode ao lado ou acesse https://suap.uepb.edu.br/comum/
autenticar_documento/ e informe os dados a seguir.

Tipo de Documento: Folha de Aprovagéo do Projeto Final

Data da Emissao: 11/06/2025
Cédigo de Autenticagao: b5d5d0




LISTA DE QUADROS

QUADRO 01 - Tempo de experiéncia dOCENTE?..........cccuierrieeriierieeieeiieeieeriee e esieeeaeeeeeeenes 20
QUADRO 02 - Durante sua formagao inicial, foram incluidos conteudos relacionados sobre

educacao inclusiva? Comente brevemente SODIE 1SS0.......ccuueieeeiiiieeeeiiieeeeeiieeeeeeieeeeeeeveee e 20
Quadro 03 - Em qual institui¢do e cidade vocé fez o curso de letras?..........ccccveevveeeeveeenneen. 21
Quadro 04 - Qual foi 0 ano em que VOCE€ concluitl 0 CUISO?........ccvveviierieeiierieeieesiie e 21

Quadro 05 - Vocé ja participou de capacitagdes, oficinas ou cursos voltados a tematica da

Quadro 06 - Vocé tem algum estudante com deficiéncia? Se a resposta for sim, em que séries
€ qual 0 tiPO de dEfICIENCIAT ...c.vvieiieiieeiieiieee ettt ettt et e s e ereesabeesbeessbeesaesnsaens 23

Quadro 07 - Quais dificuldades vocé enfrenta ao ensinar lingua portuguesa a estudantes
publico-alvo da educagao INCIUSIVA?........ccuieiiiiiieiieeieeieecee et 23

Quadro 08 - De que forma vocé ajusta suas aulas para contemplar as necessidades dos alunos
da educacao INCIUSIVA? .......ccueiiiiiiiiiie et ettt e e et e et e e e tee e steeeeareeeeaneeens 24

Quadro 09 - Que recursos ou estratégias vocé costuma utilizar para promover uma
aprendizagem significativa € INCIUSIVA? ........ccooiuiiiiiiiiiieiieeiiee e e 25

Quadro 10 - Vocé se sente apoiado(a) pela equipe escolar no trabalho com estudantes

Quadro 11 - Vocé costuma interagir com os profissionais da educacao especial em sua escola?
De que maneira esse contato ocorre? Comente SODIE 1SSO........ueeverreuuerrreeiriiineeeeeeienaeeaeannnns 26

Quadro 12 - O que, em sua visdo, ainda ¢ necessario aprimorar na formag¢dao docente em
lingua portuguesa para favorecer praticas
TNCTUSTVAS? ...ttt ettt et e s e et e at e et e e e ateenbeesateeabeesabeeabeesneeenbeesnseenseanneas 27

Quadro 13 - Em sua opinido, quais praticas inclusivas tém dado certo e poderiam ser
compartilhadas cOm OULIOS PrOfESSOTES? ......ccvievieriieiieiieeiieeieeieeete e s e ereeseaeebeesereeseens 28

Quadro 14 - O que poderia ser feito, na sua opinido, para avangar rumo a uma educagdo mais
10161 1D S A SRR 28



5.1
5.2

SUMARIO

INTRODUQGAO ..ot eene s 7
EDUCACAO INCLUSIVA: CONCEITOS E
FUNDAMENTOS...............

o PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCACAO

INCLUSIVA............. 12
O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA .....ooooooeoeeeeeeeeeeeeeeeeee, 13
PERCUSO

METODOLOGICO.......oeoeeoeoeoeoeeoeoeoeoeeeeeeeeeeeeeeeeee 15
LOCAL DA PESQUISA ...t eeeee e seesesees e esse e seeseseeseeeens 15
METODO DE REALIZAR A PESQUISA.....covoeeeeeseeeeeeeeeeeeeseeeseeeeseeeeeeeees 16
RESULTADOS E DISCUSSOES ..o 17
CONCLUSAOQ ... e e e e s e e e s e es e e esene 26
REFERENCIAS ..o 28
APENDICE A - FORMULARIO PARA ENTREVISTA........ooovooeoeev. 30
ANEXO A — CARTA DE AUTORIZACAO ..o, 32

ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO ....ccoooiiiiiiiiiiiiieeteetee ettt
33



A FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA PARA A
EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

THE TRAINING OF PORTUGUESE LANGUAGE TEACHERS FOR INCLUSIVE
EDUCATION: CHALLENGES AND POSSIBILITIES

Nicoly de Azevedo Costa®
RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar os desafios e as possibilidades que envolvem a
formagdo de professores de Lingua Portuguesa no contexto da Educagdo Inclusiva. A
pesquisa foi realizada em uma escola publica localizada no municipio de Passa e Fica, no Rio
Grande do Norte, e adotou uma abordagem qualitativa, descritiva e bibliografica. Na
discussao teodrica foram utilizados referenciais tedricos como: Freire (2005), Jesus (20006),
Figueira (2017), entre outros, além da Constitui¢do Federal de 1988, que assegura o direito a
educacdo para todos. O estudo destacou que, apesar dos avangos nas politicas publicas
voltadas a inclusdo, ainda existem lacunas significativas na formacdao docente,
especificamente no que se refere a adaptacdo de praticas pedagogicas e recursos didaticos
voltados a diversidade. Para coleta de dados foi utilizado questionario com autorizacdo da
gestdo escolar, contribuindo para a compreensdo das percepcdes dos professores sobre suas
praticas. Os resultados apontam que o papel do docente na Educagao Inclusiva vai além da
transmissdo de conteudos, exigindo sensibilidade, empatia e preparo para acolher todos os
discentes, inclusive aqueles com deficiéncia. Conclui-se que € essencial investir em formagao
continuada e no desenvolvimento de metodologias inclusivas que promovam a participagdo e
o protagonismo dos alunos, assegurando uma educa¢do com equidade e qualidade.

Palavras-Chave: Formagao docente; Lingua portuguesa; Educagao inclusiva.

ABSTRACT

This study aims to analyze the challenges and possibilities involved in the training of
Portuguese language teachers in the context of Inclusive Education. The research was
conducted in a public school located in the municipality of Passa e Fica, in Rio Grande do
Norte, and adopted a qualitative, descriptive, and bibliographic approach, utilizing theoretical
references such as Freire (2005), Jesus (2006), Figueira (2017), among others, in addition to
the Federal Constitution of 1988, which guarantees the right to education for all. The study
highlighted that, despite advancements in public policies aimed at inclusion, there are still
significant gaps in teacher training, specifically regarding the adaptation of pedagogical
practices and teaching resources aimed at diversity.For data collection, a questionnaire was
used with the authorization of the school management, contributing to the understanding of
teachers' perceptions about their practices. The results indicate that the role of the teacher in
Inclusive Education goes beyond the transmission of content, requiring sensitivity, empathy,
and preparation to welcome all students, including those with special educational needs. It is
concluded that it is essential to invest in continued training and the development of inclusive
methodologies that promote the participation and protagonism of students, ensuring an
education with equity and quality.

Keywords: Teacher training; Portuguese Language; Inclusive Education.

* Graduanda em Letras-Portugués pela Universidade Estadual da Paraiba - nicoly.costa@aluno.uepb.edu.br



1 INTRODUCAO

A educacdo inclusiva tem assumido papel de destaque no cenario educacional
brasileiro, sendo assegurada pela Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, que
estabelece: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Diante disso,
observa-se um movimento crescente em prol da garantia de uma educagdo de qualidade para
todos, independentemente de suas condicdes fisicas, cognitivas ou sociais.

Nesta perspectiva, a formagdo de professores de Lingua Portuguesa para atuar na
perspectiva da educagdo inclusiva revela-se fundamental. No entanto, na pratica, verifica-se a
existéncia de lacunas significativas nessa formagao. Conforme o Projeto Pedagogico do Curso
de Letras — Licenciatura em Lingua Portuguesa da Universidade Estadual da Paraiba, Campus
I (2016), no qual estudo, por exemplo, a matriz curricular quase nao contempla
componentes relacionados a esta tematica: Educacdo Inclusiva; seja como componente
obrigatorio ou optativo.

Observa-se, nesse sentido, apenas a obrigatoriedade da disciplina de Libras e como
componente eletivo, direitos humanos, diversidade e inclusdo de maneira geral, no referido
PPC. Assim, durante a graduagdo, os licenciandos ndo tém acesso aprofundado a uma
formagdo que aborde diretamente os principios, fundamentos e praticas da educagdo inclusiva
voltadas para pessoas com defici€ncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas
habilidades ou superdotacio.

Dessa forma, essa tematica deveria ser considerada fundamental no curriculo docente,
uma vez que necessita ser abordada de maneira ampla proporcionando inclusdo, atendendo as
necessidades de uma populacao diversificada, visto que a educagao inclusiva nao se limita a
adaptacdo de contetido, mas implica, sobretudo, na transformagao das praticas pedagogicas e
na promoc¢ao de uma cultura escolar que reconhega ¢ valorize a diversidade. Por isso, esta
formagdo deveria ser entendida como elemento essencial no processo de constru¢ao do
conhecimento docente.

Diante disso, dada a importancia deste tema, o presente estudo tem como objetivo
geral analisar os desafios e as possibilidades presentes na formagao de professores de Lingua
Portuguesa para a educacdo inclusiva. E como objetivos especificos: a) Investigar a formacao
inicial e continuada dos professores de Lingua Portuguesa; b) Explorar a importancia do apoio
institucional e da infraestrutura escolar na implementagdo de praticas inclusivas no ensino de
Lingua Portuguesa; c) Avaliar o impacto da formac¢ao docente no desempenho académico de
alunos com deficiéncia no ensino de Lingua Portuguesa.

Neste sentido, a principal problematica investigada refere-se a auséncia de uma
formagdo adequada e consistente dos professores de Lingua Portuguesa para atuarem de
maneira inclusiva. Pois, o fato de serem poucos os componentes curriculares especificos sobre
inclusdo escolar nos cursos de licenciatura resulta em um preparo insuficiente, dificultando a
atuacdo pedagogica junto a estudantes com deficiéncia. Com isso, muitos docentes ingressam
na carreira sem conhecimento sobre metodologias diferenciadas, estratégias de ensino
adaptadas e recursos de acessibilidade, o que compromete diretamente o processo de
aprendizagem desses alunos.

A partir dessa realidade, surgem alguns questionamentos, dentre eles: De que forma a
auséncia de disciplinas especificas sobre educa¢do inclusiva nos cursos de licenciatura
impacta a atuagdo dos professores de Lingua Portuguesa? Como a falta de formagao inicial e
continuada implica na qualidade da pratica docente na educagdo inclusiva? Como a escassez
de materiais pedagogicos adaptados dificultam a implementacdo de uma abordagem inclusiva



dentro da sala de aula? E, por fim, como ocorre a formacdo de professores de lingua
portuguesa da escola para a inclusdo de estudantes com deficiéncia.

Dessa maneira, torna-se evidente a existéncia de multiplos desafios relacionados a essa
tematica, os quais suscitam reflexdes relevantes acerca da importincia da formagdo de
professores de Lingua Portuguesa no contexto da educagdo inclusiva. A caréncia de uma
formagdo especifica e continua compromete a atualizagao dos docentes em relacdo as praticas
pedagdgicas inclusivas contemporaneas. Como consequéncia, observa-se um cendrio em que
os profissionais da educacdo se veem compelidos a desenvolverem, de forma auténoma,
estratégias para atender as necessidades de um publico heterogéneo, muitas vezes sem o
respaldo efetivo das instituicdes formadoras e de politicas publicas que garantam suporte e
orientagao adequados.

Diante desse panorama, o presente estudo propde uma andlise sobre os desafios e
possibilidades para a formacdo de professores de lingua portuguesa na educagdo inclusiva,
tendo como campo de investigacdo uma instituicdo escolar, localizada no municipio de Passa
e Fica/RN. Para tanto, foi utilizada uma abordagem qualitativa, bibliografica e descritiva,
através da qual procuro discorrer sobre questdes relacionadas a tematica diante dos impactos
sobre os problemas enfrentados por esses educadores. Com esse estudo intento contribuir com
o aprimoramento da formagdo para o atendimento a diversidade dos alunos com deficiéncia
tendo em vista a garantia de uma educacao de qualidade a todos.

Para tanto, foram consultados autores, tais como Figueira (2017), Magalhaes (2011),
Pietro (2006), Freire (2005), Fernandes (2006), Jesus (2006), Barros (2008), Novoa (2019),
Guimaraes (2008), Silva e Cyranka (2009), Libaneo (2010), Medeiros (2009), entre outros,
para assim compreendermos sobre a formacao de professores € a importancia de politicas
educacionais que promovam uma educacao de qualidade, inclusiva e emancipadora.

Portanto, para a realizacao desse estudo buscamos analisar a formagao de professores
de lingua portuguesa para a educacdo inclusiva, com base nos seus desafios e possibilidades.
Para tanto, estruturamos sua organizacdo com o capitulo 1 com a introducdo, o 2 com
fundamentos sobre a educagdo inclusiva, formacao de professores e o ensino da lingua
portuguesa, 3 sera abordado e percurso metodologico, 4 as andlises e resultados obtidos e por
ultimo a conclusao.

2 EDUCACAO INCLUSIVA: CONCEITOS E FUNDAMENTOS

A educagdo inclusiva ¢ um principio fundamental que garante o acesso a educacdo
para todos, independentemente de suas capacidades, deficiéncias ou condigdes sociais. Esse
processo de inclusdo teve inicio a partir de mobilizagdes € movimentos nacionais e
internacionais, que se dedicaram a criacdo de politicas para fortalecer a educagdo inclusiva.
Dessa forma, a trajetoria da educacdo para pessoas com deficiéncia no Brasil pode ser
organizada em trés fases distintas.

Segundo Figueira (2017, p. 15), a etapa inicial teve inicio em 12 de setembro de 1854,
quando Dom Pedro II, por meio de um decreto imperial, instituiu no Rio de Janeiro o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, atualmente conhecido como Instituto Benjamin Constant (IBC).
A segunda fase ocorreu entre 1957 e 1990, periodo marcado pelo surgimento de campanhas
voltadas especificamente para as pessoas com deficiéncia. Essas iniciativas resultaram na
inclusdo de um capitulo sobre a educagdo desse publico na primeira Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) da educagao nacional, promulgada em 1961.

Em 1988, a Constituicao Federal do Brasil consolidou o direito a educagdo como um
dever do Estado, estabelecendo diretrizes fundamentais para garantir o acesso e a qualidade
do ensino para todos os cidaddos. O artigo 208, inciso III, determina que o Estado deve



assegurar o "atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino". Em consonincia com esse principio
constitucional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/1996),
promulgada em 1996, define em seu artigo 58 que a educacdo especial € uma modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, destinada a
educandos com deficiéncia, com o transtorno do espectro autista e¢ altas habilidades ou
superdotacao.

Essas disposicdes legais refletem o compromisso do Brasil com a inclusdo educacional,
promovendo a integracdo de alunos com necessidades especiais no sistema de ensino regular e
garantindo-lhes o suporte necessario para seu pleno desenvolvimento. Apos anos, o Governo
Federal sancionou a Lei 10.172/2001, que instituiu o Plano Nacional de Educacao (PNE),
(Brasil, 2001), estabelecendo diretrizes, objetivos e metas a serem cumpridos ao longo de dez
anos. Com isso, a Educacao Especial passou a ser reconhecida como uma modalidade de
ensino, ¢ entre as diretrizes do PNE, destacou-se a plena inclusdo das pessoas com deficiéncia
em todos os ambitos da sociedade. Além disso, foi assegurado a esse publico o direito a
matricula preferencial no ensino regular.

Assim, por muitos anos, a Educacdo Especial foi compreendida sob uma perspectiva
médica, na qual equipes multidisciplinares, compostas por profissionais da saude e da
educacdo, atuavam juntas para capacitar e integrar criancas e adolescentes com deficiéncia a
sociedade. No entanto, foi no terceiro momento, segundo (Magalhaes, 2011, p. 19):

Através da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais,
realizada em Salamanca, no ano de 1994, vemos inaugurada a perspectiva da
"educacao inclusiva", com a no¢do de que todas as criancas devem aprender,
juntas, na escola. Este documento torna se fonte inspiradora dos principios
contidos nas propostas langadas pelas politicas educacionais brasileiras. Seus
principios nascem sob a influéncia das discussdes sobre a democratizagdo do
ensino.

Diante disso, a “Declaragdo de Salamanca” apresentou aspectos significativos que
provocaram reflexdes e promoveram transformagdes na realidade daquela época, que foi tao
desafiadora para o publico da educagdo especial e alcangou um avango significativo: a
formaliza¢do de um compromisso para uma educagdo efetiva, garantindo o reconhecimento
da necessidade de inclusdo e convivéncia das pessoas com deficiéncia em todos os espagos,
conforme suas caracteristicas, garantindo também um atendimento especializado.

Nesse contexto, a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008) define que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) pode ser
realizado:

[...] nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento educacional especializado, nos ntcleos de acessibilidade das
institui¢des de educagdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares [...] oferta realizada nas escolas da rede publica e nos centros de
atendimento educacional especializados publicos ou conveniados. (Brasil, 29)

Conforme essa Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008); sao considerados alunos que necessitam de educagdo especial aqueles que
possuem deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
O documento em questdo descreve cada um desses grupos de estudantes:
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Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com
diversas barreiras, pode ter restringida sua participacdo plena e efetiva na
escola e na sociedade.

Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sio aqueles que
apresentam alteragdes qualitativas das interagdes sociais reciprocas € na
comunicagao, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado
e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do
aspecto do autismo e psicose infantil.

Alunos com altas habilidades/superdotacao demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas intelectual,
académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento, na aprendizagem e realizagdo de tarefas em

areas de seu interesse (Brasil, 2008, p. 8).

Com a publicagio do DSM-5, em 2019, o termo 'Autismo' foi substituido por
'"Transtorno do Espectro Autista (TEA)', agora classificado entre os Transtornos do
Neurodesenvolvimento, caracterizado pelas dificuldades de comunicagdo e interagdo social e
também os comportamentos repetitivos e estereotipados.

XIV Classificagdo do DSM-5 Transtorno do Espectro Autista (50) 299.0
(F84.0) Transtorno do Espectro Autista (50) Especificar se: Associado a
alguma condigdo médica ou genética conhecida ou a fator ambiental;
Associado a outro transtorno do neurodesenvolvimento, mental ou
comportamental Especificar a gravidade atual para Critério A e Critério B:
Exigindo apoio muito substancial, Exigindo apoio substancial, Exigindo
apoio Especificar se: Com ou sem comprometimento intelectual
concomitante, Com ou sem comprometimento da linguagem concomitante,
Com catatonia (usar o codigo adicional 293.89 [F06.1])

Neste contexto, a politica educacional continua defendendo a transversalidade da
educacdo especial até o nivel superior, conforme também orienta o Decreto 7.611/2011. Dessa
forma, ¢ possivel notar que a inclusdo deve acontecer através de diversos instrumentos legais,
como a Constituicdo Federal, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a Lei de
Diretrizes e Bases e a Declaracdo de Salamanca, entre outros, com o objetivo de combater
qualquer tipo de discriminagdo, assegurando a todos o respeito as suas singularidades para
uma vida plena e significativa.

Desse modo, emergiu um novo paradigma: o da inclusdo escolar e social, o qual
promoveu transformagdes significativas na forma como as pessoas com deficiéncia sdo
percebidas e tratadas no contexto educacional e social. Enquanto anteriormente essas pessoas
eram submetidas a processos de habilitagdo com o intuito de se adaptarem as exigéncias da
sociedade, atualmente observa-se uma inversao dessa logica, na qual ¢ a propria sociedade
que deve se reorganizar e se preparar para acolhé-las de maneira equitativa e inclusiva, e
assim as iniciativas muda também e a sociedade que teve o papel de se preparar para receber
as pessoas com deficiéncia.

3 O PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCACAO INCLUSIVA

No ambito escolar, atualmente ¢ observado que, para se oferecer uma educagido ¢ um
ensino de qualidade, ¢ necessario que sejam proporcionadas mudangas na formacdo dos
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docentes de modo que lhes oferegam praticas que valorizem e incentivem a educagdo
inclusiva. Nesse sentido, ainda tem muito a se modificar com relagdo a formacao docente,
uma vez que no decorrer do curso de formacao dos professores, existem muitas lacunas em
relacdo a preparacao desses profissionais que atendem esses alunos que sdo o publico-alvo da
Educagao Especial.

Neste sentido, segundo Pietro (2006), as formagdes devem possibilitar aos professores,
examinar o nivel de conhecimento atual dos estudantes, considerando suas distintas
necessidades e exigéncias ao longo da sua aprendizagem. Com base, nesses dois aspectos, €
necessario desenvolver atividades, criar ou ajustar materiais e planejar estratégias de
avaliag@o para que essas informagdes sejam Uteis para aprimorar o planejamento e melhorar o
suporte oferecido aos alunos.

Dessa forma, ¢ importante que os professores e alunos estejam abertos a conhecer o
outro, conforme aponta Freire (2005, p. 58) em sua obra Pedagogia da Autonomia. Freire
afirma que “o ideal é que na experiéncia educativa, educandos, educadoras e educadores,
juntos ‘convivam’ de tal maneira com os saberes que eles vao virando sabedoria. Algo que
ndo ¢ estranho a educadores e educadoras”.

Com base na Resolugao CNE/CEB n° 02/2001, a educagdo especial caracteriza-se pela
oferta de apoios e servigos pedagdgicos especializados destinados aos estudantes com
necessidades educacionais especiais. Segundo Fernandes (2006), podem-se destacar os
seguintes aspectos:

* Alunos surdos, que, por suas necessidades linguisticas diferenciadas,
precisam conhecer a lingua de sinais e exigem profissionais intérpretes;

* Alunos com deficiéncia visual, que necessitam de recursos técnicos,
tecnologicos € materiais especializados;

* Alunos com deficiéncia fisica neuromotora, que exigem a remog¢do de
barreiras arquitetonicas, além de recursos e materiais adaptados a sua
locomog¢do e comunicagio;

* Alunos com deficiéncia intelectual, que demandam adaptacdes significativas
no curriculo escolar, respeitando-se seu ritmo e estilo de aprendizagem;

* Alunos com condutas tipicas de sindromes e quadros neuroldgicos,
psiquidtricos e psicologicos que demandam apoios intensos e continuos, além
de atendimentos terapéuticos complementares a educagao;

* Alunos com altas habilidades/superdotacdo, que, devido as motivacdes e aos
talentos especificos, requerem enriquecimento, aprofundamento curricular
e/ou aceleracao de estudos. (p. 30).

Partindo disso, ¢ possivel perceber a importancia do docente, uma vez que este ¢
mediador entre o discente e o conhecimento. Por isso, ¢ necessaria a promogdo de praticas
pedagogicas em que o educando obtenha progresso nas areas social, intelectual e afetiva, ndo
se oprimindo pelas dificuldades existentes. Por isso, ¢ muito significativo o apoio de
professores capacitados para atuarem com esses alunos, pois eles requerem uma atengao
especial e um trabalho adaptado as suas necessidades.

Conforme Jesus (2006, p. 206), “se quisermos uma escola inclusiva, precisamos
pensar com o outro, precisamos de um constante e longo processo de reflexdo/agdo/critica dos
profissionais que fazem o ato educativo acontecer”. Portanto, ¢ fundamental que o professor
compreenda e observe cada aluno como um individuo Unico, considerando que cada um
possui uma trajetoria propria, carregando consigo cultura, saberes e perspectivas distintas.

Além do professor, o envolvimento conjunto entre escola, familia ¢ comunidade ¢
essencial, pois essa interagdao permite que os docentes conhecam melhor os estudantes e suas
particularidades. Dessa forma, ocorre uma troca de informacdes que favorece a aprendizagem
de todos, uma vez que, isoladamente, o professor ndo conseguird consolidar uma escola
baseada em uma concepgao inclusiva de acordo com a realidade de cada aluno a favor de uma
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escola e de uma comunidade que seja aberta aos diferentes modos de ser, agir e aprender dos
diferentes sujeitos.

4 O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

O ensino de Lingua Portuguesa, hodiernamente ¢ voltado a muitas analises e reflexdes,
devido a varias discussdes entre muitos tedricos e pesquisadores. Visto que este ensino ¢ um
pilar importante na formagdo dos educandos, uma vez que a lingua ¢ fundamental para se
comunicar ¢ se expressar. Nesse sentido, os professores estdo constantemente buscando
melhorias voltadas a este ensino, pois, sdo muitos desafios na area que por um lado impactam
na forma de compreender a lingua, e por outro lado, impactam como ensina-la na instituicao
escolar.

Diante dessas informagdes, historicamente, foram realizados muitos estudos e
pesquisas nessa area, que a partir disso surgiram quatro concepgdes que direcionavam a
maneira de compreender sobre a linguagem e os aspectos voltados ao ensino de lingua
portuguesa no Brasil, segundo Guimaraes (2005, apud Barros, 2008) a lingua foi dividida
historicamente em quatro periodos.

O primeiro, do inicio da coloniza¢do até a saida dos Holandeses do Brasil
(1654), o segundo, da saida dos Holandeses do Brasil até a chegada da Familia
Real portuguesa a esse pais, em 1808. O terceiro comeca com a vinda da
Familia Real portuguesa para o Brasil e termina com Independéncia (1822). E
0 quarto, se inicia em 1826, por ocasido da tomada de decisdo no parlamento
brasileiro.

Diante desse cenario, em cada um desses momentos, ocorreram diversas
transformagoes: a Lingua Portuguesa passou a ser o idioma oficial empregado em documentos
formais; houve um aumento no contingente de portugueses no Brasil, assim como no nimero
de falantes do Portugués; “Marques de Pombal [...] torna obrigatério o uso da Lingua
Portuguesa. Proibe entdo o uso de quaisquer outras linguas" (Barros, 2008, p. 37). E com a
chegada da Familia Real ao Brasil, surge a imprensa ¢ a Fundacgao da Biblioteca Nacional.

Em 1827, ocorrem grandes discussoes sobre o objeto de ensino de lingua, para
alguns, os professores devem ensinar a ler e a escrever utilizando a Gramatica
da Lingua Nacional. Nesse contexto, a Lingua Portuguesa no Brasil, antes
considerada oficial, torna-se a lingua da Nagao Brasileira, ou seja, a lingua do
colonizador transforma-se na lingua do colonizado (BARROS, 2008, p.38).

A partir dessa reforma pombalina (1759), ocorreram varias mudangas pedagogicas
relacionadas ao modo de organizar o sistema educacional, adicionando ao curriculo escolar o
estudo da Gramatica, tornando o ensino de Lingua Portuguesa obrigatério no Brasil e também
em Portugal. No entanto, segundo Soares (1996 apud Barros, 2008), o cargo de docente de
Lingua Portuguesa so ¢ instruido em 1871, por meio do decreto imperial. Nesse contexto,
Silva e Cyranka (2009, p. 273) ressaltam que o estudo da Lingua Portuguesa passou a ocorrer
por meio de trés vertentes principais: a retorica, a gramatica e a poética e:

Somente no final do Império essas trés disciplinas unificaram-se numa s6
disciplina que passou a se chamar Portugués. Este, por sua vez, até fins do
século XIX, manteve a gramadtica e a retdrica como seus contetidos de ensino e
componentes curriculares. (Silva e Cyranka, 2009, p. 273).



13

Em 1950, observam-se transformagdes nas dindmicas de ensino e aprendizagem: a
escola comecou a ser uma demanda das classes populares, cujos filhos comegam a frequenta-
la; como consequéncia, os estudantes mudam. No ano de 1998, sdo divulgados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), com a finalidade de estimular transformacdes no processo de
ensino e aprendizagem, além de fornecer diretrizes organizadas para orientar o trabalho com
as disciplinas que integram a base comum nacional, destacando-se, entre elas, a Lingua
Portuguesa, com énfase na constru¢do da cidadania dos estudantes, tornando-os mais criticos,
participativos, pois € visivel o quanto o componente tem um papel importante na vida dos
alunos.

Nessa perspectiva, torna-se evidente a centralidade do ensino de Lingua Portuguesa no
percurso formativo dos estudantes na contemporaneidade. De acordo com Libaneo (2010), a
educacdo deve configurar-se como um processo de mediagdo entre o conhecimento
sistematizado e as realidades socioculturais dos educandos. O autor enfatiza que o ato de
ensinar ndo pode ocorrer de maneira descontextualizada ou dissociada das experiéncias
cotidianas dos alunos, sob pena de promover uma aprendizagem fragmentada e distante de
sua vivéncia concreta. No ambito do ensino de Lingua Portuguesa, tal compreensdo requer
que se va além da mera apropriacdo da norma culta, incorporando praticas pedagdgicas que
reconhegam e valorizem a diversidade linguistica e cultural presente no espago escolar.

Nesse sentido, o ensino da Lingua Portuguesa ndo se limita & mera transmissao das
normas gramaticais, mas abrange também o desenvolvimento da capacidade de utilizar a
linguagem como instrumento de expressdo critica e reflexdo, contribuindo para a formacgao
cidadd dos sujeitos. Conforme destaca Novoa (2019), ao analisar o sistema educacional
brasileiro, as politicas educacionais devem ser mais articuladas e¢ comprometidas com a
realidade dos discentes, levando em considera¢do a multiplicidade de linguagens e formas de
comunicacdo que caracterizam a sociedade contemporanea. Assim, a escola assume o
compromisso de promover um ensino que va além da normatividade linguistica, buscando
contextualizar as praticas pedagogicas de modo que os estudantes possam construir saberem
significativos e transformadores, com potencial de gerar impactos positivos na vida em
sociedade.

5 PERCUSO METODOLOGICO

Neste topico da pesquisa, serdo descritas as principais caracteristicas do objeto de
pesquisa, os métodos adotados para a realizacao deste trabalho, sobre a tematica: “A formagao
de professores de lingua portuguesa para a educagdo inclusiva, com base nos desafios e
possibilidades”.

5.1 LOCAL DA PESQUISA

O presente estudo foi desenvolvido na Escola Municipal Djalma Marinho, localizada
na zona rural do municipio de Passa e Fica, no estado do Rio Grande do Norte. Trata-se de
uma instituicao de pequeno porte, que oferece atendimento educacional nos anos finais do
Ensino Fundamental ¢ EJA. Na referida institui¢ao de ensino, atualmente estdo matriculados
cerca de 144 alunos, divididos em 4 salas de aula em cada turno. Neste estudo identificadas
como as professoras “A” e “B”. A escola funciona nos dois turnos. Cada sala suporta em
torno de 30 alunos. Com isso, para analise das questdes voltadas a tematica, realizamos um
questionario com duas professores do quadro lotados duas professoras do quadro nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, que atuam respectivamente no sexto, sétimo, oitavo € nono
ano.
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5.2 METODO DE REALIZAR A PESQUISA

Nesta pesquisa, a abordagem utilizada serd qualitativa, fundamentada numa
perspectiva interpretativa com base no entendimento do significado e as influencias,
permitindo identificar os principais desafios enfrentados pelos professores de lingua
portuguesa para a educacdo inclusiva, bem como as estratégias de ensino que utilizam em sala
de aula.

Segundo Hernandez Sampieri (2010, p. 9):

O enfoque qualitativo ¢ baseado em métodos de recolhimento de dados nao
padronizados ou completamente padronizados. Nao se efetua uma medida
numérica, pelo qual a analise ndo ¢ estatistica. A coleta de dados consiste em
obter perspectivas e pontos de vista dos participantes (suas emogoes,
prioridades, experiéncias, significados e outros aspectos subjuntivos).
Também resulta das relagdes de interesse entre individuos, grupos e
organizacdes.

Foi utilizada também na pesquisa a aplicagao de um questionario onde foram obtidas
respostas importantes relacionadas a tematica. Como relata, Gil (2008, p. 121):

Para Gil (2008), pode-se definir questionario como a técnica de investigacao
composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o
propodsito de obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente
ou passado etc. Segundo o autor, ‘As respostas a essas questdes € que irdo
proporcionar os dados requeridos para descrever as caracteristicas da
populagdo pesquisada ou testar as hipoteses que foram construidas durante o
planejamento da pesquisa’.

Como também a pesquisa foi bibliografica, por meio de consulta a livros, artigos
cientificos e documentos oficiais sobre a formacao docente e a educacao inclusiva, com foco
no ensino de Lingua Portuguesa, analisando as politicas educacionais voltadas para a inclusao,
por meio de documentos normativos, como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional
(LDB), a Politica Nacional de Educa¢do Especial, entre outros, a fim de compreender as
exigéncias e orientagdes para a capacitagdo docente. Dessa forma, o estudo pretende
contribuir para a reflexdo sobre possiveis melhorias no processo formativo, destacando
caminhos para uma educagdo mais inclusiva e acessivel a todos.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta a sistematizagdo dos dados coletados e a analise dos resultados
obtidos na fase de pesquisa de campo, cuja finalidade consistiu em investigar os objetivos
delineados neste estudo. Assim, nesta se¢do, sdo expostos os elementos revelados a partir das
informacodes extraidas por meio das entrevistas aplicadas as docentes participantes.

Com vistas a uma melhor compreensao, os resultados sdo organizados em quadros
explicativos, sendo que, ao longo de toda a andlise, buscou-se manter estreita correspondéncia
com os objetivos da pesquisa. Nesse contexto, foram identificados aspectos que elucidam os
desafios e as potencialidades inerentes a formac¢ao de professores de Lingua Portuguesa para a
educacdo inclusiva. A coleta de dados foi realizada por meio da aplicacdo de um questionario
eletronico, disponibilizado na plataforma Google Forms.
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Vamos agora ao registro dos resultados da pesquisa e sua respectiva analise:

QUADRO 01 - TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE?

Sujeito Resposta
Professora A 1 ano.
Professora B 17 anos.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragdo propria. 2025.

No quadro 1, observamos que o tempo de experiéncia da docente A “l ano”, esta em
inicio de carreira, adaptando-se as demandas escolares e a construcdo de estratégias
pedagdgicas eficazes. Enquanto, a professora B esta adaptada.

QUADRO 02 - DURANTE SUA FORMACAO INICIAL, FORAM INCLUIDOS
CONTEUDOS RELACIONADOS SOBRE EDUCACAO INCLUSIVA? COMENTE
BREVEMENTE SOBRE ISSO.

Sujeito Resposta
Professora A Parcialmente. Foram ofertadas teorias através de leituras minimas.
Professora B Nao. Conclui minha graduag¢ao em 2010, mas ndo lembro de ter visto

conteudos relacionados ndo, porém como sou graduanda em
Pedagogia atualmente, eu tive uma disciplina intitulada Educagao
Inclusiva.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracdo propria. 2025.

No quadro 2, as respostas evidenciam lacunas significativas na formacao inicial dos
professores relacionado a no que se refere a Educagdo Inclusiva. A resposta da Professora A,
afirmar que os contetidos sobre a educagdo inclusiva foram abordados "parcialmente" e que o
acesso se deu por "leituras minimas", percebe-se uma abordagem superficial do tema, o que
pode comprometer a preparacdo efetiva do docente para atuar em contextos inclusivos.

Ja a Professora B declara que nao teve acesso a conteido sobre Educagdo Inclusiva
durante sua formacgao inicial em 2010. Sua lembranca reforga a auséncia desse eixo tematico
nas diretrizes curriculares de cursos de licenciatura da época. No entanto, ela menciona que,
atualmente, como estudante de Pedagogia, teve contato com a disciplina "Educag¢ao Inclusiva",
o que indica uma mudanga curricular mais recente ¢ um esforgo atual de suprir essa lacuna.

Conforme Medeiros (2009, p. 29), o processo de formagdo docente abrange tanto
aspectos tedricos quantos praticos:

Em relacdo a formacdo de professores e & Educacao Inclusiva, podemos dizer
também, que esse encontro estd em processo, visto que, nos cursos de
formagdo inicial, esse tema ainda é pouco abordado, geralmente, com um ou
dois componentes curriculares que tratam sobre o assunto. Cursos especificos
sobre a inclusdo escolar no Brasil sdo oferecidos em nivel de graduacdo (em
poucas universidades), extensao e pos-graduagdo.

Neste sentido, ¢ importante reforgar a necessidade de uma formacao inicial de modo
geral, e que contemple ndo apenas fundamentos tedricos, mas também estratégias praticas e
experiéncias formativas voltadas a diversidade e inclusdo no ambiente escolar que promovam
o desenvolvimento de competéncias inclusivas no futuro professor.




16

QUADRO 03 - EM QUAL INSTITUICAO E CIDADE VOCE FEZ O CURSO DE
LETRAS?

Sujeito Resposta
Professora A Universidade Federal Da Paraiba EAD, Polo de Araruna/PB.
Professora B Universidade Pitdgoras Unopar EAD, Polo de Nova Cruz/RN.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragdo propria. 2025.

QUADRO 04 - QUAL FOI O ANO QUE VOCE CONCLUIU O CURSO?

Sujeito Resposta
Professora A 2022.
Professora B 2010.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracdo propria. 2025.

QUADRO 05 - VOCE JA PARTICIPOU DE CAPACITACOES, OFICINAS OU
CURSOS VOLTADOS A TEMATICA DA INCLUSAO? COMENTE COMO FOI
ESSA EXPERIENCIA (SE APLICAVEL):

Sujeito Resposta
Professora A Sim. Inovadora.
Professora B Sim. Como falei anteriormente, ndo recordo de ter visto na graduacao

de Letras, tive apenas uma matéria sobre LIBRAS, mas educacdo
inclusiva ndo. J& na graduagdo de Pedagogia, eu tive uma disciplina
sobre o assunto, aprendi muitas coisas sobre nomenclaturas, por
exemplo. Mas teve algo que me chamou muita atencdo foi o
capacitismo, um assunto bem importante para ser abordado na
familia e na escola.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragdo propria. 2025.

A partir da observacdo dos quadros 3, 4 e 5, as respostas revelam aspectos relevantes
sobre a formacao inicial e o contato das docentes com a tematica da inclusdo. A resposta da
Professora A descreve sua experiéncia com formacgdes voltadas a inclusdo como "inovadora",
fazendo o uso desse adjetivo sugere que a experiéncia foi positiva, trazendo o que pode
indicar um avango em sua formag¢ao continuada.

A Professora B evidencia que a falta de formacao especifica na graduagdo em Letras
foi parcialmente compensada na atual graduacao em Pedagogia. Ela destaca o aprendizado
sobre nomenclaturas e, especialmente, sobre o capacitismo, tema que considera de grande
relevancia para ser discutido tanto na escola quanto no ambiente familiar. Sua fala revela um
envolvimento critico e reflexivo com os contetdos abordados e indica que o curso de
Pedagogia esta tendo um impacto significativo em sua consciéncia e atuagdo profissional.

Nesse contexto, a Proposta de Diretrizes para a Formacao de Professores da Educagao
Basica na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, estabelece os requisitos
necessarios para o exercicio da docéncia diante das novas concepgdes educacionais do mundo
contemporaneo. Conforme o § 2° do documento:

Compreende-se o exercicio da docéncia como agdo educativa, a partir da
condu¢do de processos pedagodgicos intencionais e metodicos, os quais
baseiam-se em conhecimentos ¢ conceitos proprios da docéncia e das
especificidades das diferentes areas do conhecimento, incluindo o dominio e
manejo de conteidos e metodologias, diferentes linguagens, tecnologias,
evidéncias cientificas e inovagoes.
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Dessa forma, ¢ fundamental capacitar os profissionais da educagdo para atuarem no
ambiente escolar, visando construir um espago educacional equitativo que promova o ensino e
a aprendizagem para todos, incluindo criancas com deficiéncia, preparando-as para uma
participagdo ativa na sociedade.

QUADRO 06 - VOCE TEM ALGUM ESTUDANTE COM DEFICIENCIA? SE A
RESPOSTA FOR SIM, EM QUE SERIES E QUAL O TIPO DE DEFICIENCIA?

Sujeito Resposta
Professora A Nao. Nao tenho na area de Lingua Portuguesa.
Professora B Sim. Alunos com deficiéncia fisica no 9° ano; autismo ¢ TDAH no 7°
e 8° ano.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragdo propria. 2025.

No quadro 6, observamos que a docente A, no momento, ndo atua diretamente com
estudantes com deficiéncia nas aulas de Lingua Portuguesa. No entanto, essa auséncia pode
estar relacionada a diversos fatores, tais como: a invisibilidade de certas deficiéncias,
especialmente aquelas que ndo apresentam manifestagdes fisicas evidentes, como os
transtornos do espectro autista ou as deficiéncias intelectuais leves.

Ja a Professora B relata presenca de alunos com diferentes tipos de deficiéncia,
demonstra familiaridade com a realidade da inclusdo e com as particularidades dos estudantes,
revelando uma atuagdo pratica em contextos inclusivos. Isso refor¢a a importancia de o
professor conhecer ndo apenas o tipo de deficiéncia, mas também as necessidades especificas
de cada aluno, para adaptar sua pratica pedagogica de forma significativa. Neste sentido,
Mantoan (2006) destaca que:

Conhecer o perfil dos alunos com deficiéncia ¢ fundamental para planejar
estratégias pedagogicas eficazes, promover a acessibilidade e garantir a efetiva
inclusdo no ambiente escolar

Portanto, ¢ importante recomendar que os professores tenham essa responsabilidade de
estarem preparados para atuar em postura proativa e permanente em relagdo a educacgdo
inclusiva. Pois a inclusao deve ser compreendida como um compromisso continuo com
equidade e o respeito a diversidade no ambiente escolar, € ndo apenas reativa a uma demanda
especifica.

QUADRO 07 - QUAIS DIFICULDADES VOCE ENFRENTA AO ENSINAR LINGUA
PORTUGUESA A ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA EDUCACAOQO INCLUSIVA?

Sujeito Resposta

Professora A Nao tive experiéncia com esse publico, no entanto acredito que um
olhar empatico e dinamico podem ser uma boa estratégia para
conseguir alcancar resultados satisfatorios.

Professora B Acredito que a maior dificuldade sdo os recursos disponiveis nas
escolas, como também a falta de um profissional qualificado de apoio
para nos servir como suporte.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracdo propria. 2025.

Verifica-se, no quadro 7, que a educadora A ndo esta tendo experiéncias praticas com
estudantes publico-alvo da educagdo inclusiva, mas demonstra consciéncia da importancia de
posturas pedagogicas adequadas, ao mencionar a necessidade de um "olhar empatico e
dindmico" como estratégia de ensino.
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A Professora B, por outro lado, fala a partir de sua vivéncia direta e aponta dois
problemas centrais: a falta de recursos adequados nas escolas ¢ a auséncia de profissionais de
apoio qualificados. Essa resposta evidencia uma dificuldade estrutural recorrente no contexto
da educacdo inclusiva brasileira: mesmo quando ha boa vontade e esfor¢o dos professores, a
falta de suporte institucional compromete a eficicia das praticas pedagogicas. A mengdo a
caréncia de profissionais de apoio ressalta a importdncia da atuagdo colaborativa entre
professores, mediadores, intérpretes e demais especialistas da educacgao especial.

QUADRO 08 - DE QUE FORMA VOCE AJUSTA SUAS AULAS PARA
CONTEMPLAR AS NECESSIDADES DOS ALUNOS DA EDUCACAOQO INCLUSIVA?

Sujeito Resposta

Professora A Através de PEI, visando adequar os conteudos de acordo com a
capacidade, buscando inovar e alcancar areas nao desenvolvidas ou
em desenvolvimento.

Professora B Utilizo muitas atividades com imagens, com uma linguagem simples,
rodas de leitura que permitem que os alunos interajam com os outros
normalmente.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragdo propria. 2025.

Ao analisar as respostas do quadro 8, verificamos que a professora A demonstra
conhecer o Plano Educacional Individualizado (PEI), um instrumento essencial no contexto
da inclusdo, que permite adaptar os contetidos e estratégias pedagdgicas conforme as
habilidades e necessidades especificas de cada aluno ¢ mostra uma preocupacao em adotar
uma abordagem que valorize suas habilidades e promova a aprendizagem em uma perspectiva
inclusiva.

Ja a Professora B foca em ajustes didaticos mais amplos, como o uso de imagens,
linguagem simples e rodas de leitura, estratégias acessiveis e eficazes para promover a
inclusdo de forma natural e interativa. Ela sugere um cuidado com a comunicagao acessivel e
o estimulo a socializagdo, aspectos fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e afetivo
dos alunos publico-alvo da educagdo inclusiva, estimulando sentimento de pertencimento e
participacdo, combatendo possiveis exclusdes no ambiente escolar. Como destaca Carvalho
(2004):

A agdo pedagobgica inclusiva exige que o professor repense sua pratica, adapte
seus métodos e recursos didaticos, e esteja aberto ao dialogo constante com os
alunos, reconhecendo suas diferencas como ponto de partida para o ensino”.

Com base nesse entendimento, € possivel afirmar que o papel do professor é central na
efetivacdo de praticas inclusivas. Sua capacidade de refletir, adaptar e inovar no planejamento
e na condugao das aulas ¢ decisivo para garantir que todos os alunos tenham acesso equitativo
ao processo de ensino-aprendizagem.

QUADRO 09 - QUE RECURSOS OU ESTRATEGIAS VOCE COSTUMA UTILIZAR
PARA PROMOVER UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E INCLUSIVA?

Sujeito Resposta
Professora A Ludicidade, leitura visual, jogos.
Professora B Textos em diversos géneros textuais, rodas de leitura, atividades
diversificadas com brincadeiras e jogos.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracdo propria. 2025.

No quadro 9, a partir da resposta da professora A, verifica-se o uso de recursos
importantes como ludicidade, leitura visual e jogos, que sdo estratégias eficazes para
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promover o engajamento ¢ a aprendizagem significativa, especialmente no contexto da
educacdo inclusiva, adaptados as necessidades especificas dos alunos com intencionalidade
pedagdgica e a efetividade das estratégias adotadas.

A Professora B menciona o uso de textos de diversos géneros textuais, rodas de leitura,
e atividades diversificadas com brincadeiras e jogos, demonstra uma preocupagdo em variar
os estimulos e as formas de expressao, o que ¢ fundamental para atender as diferentes formas
de aprender presentes em uma turma inclusiva.

QUADRO 10 - VOCE SE SENTE APOIADO(A) PELA EQUIPE ESCOLAR NO
TRABALHO COM ESTUDANTES INCLUSOS? COMENTE SOBRE ESSE APOIO
OU A FALTA DELE:

Sujeito Resposta
Professora A Parcialmente. Acredito que o ambiente escolar deveria obter mais
recursos.
Professora B Sim. Temos uma equipe de apoio presente que nos auxilia
diariamente.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracdo propria. 2025.

No quadro 10, a percep¢ao da professora A revela um apoio parcial por parte da
equipe escolar, o que indica que ha esforcos, mas também limitagdes no suporte oferecido,
apontando para uma caréncia estrutural que impacta diretamente o trabalho com estudantes
incluidos.

A Professora B relata uma experiéncia, afirmando que conta com uma equipe de apoio
presente, que auxilia diariamente demonstra que, quando ha colaboracdo entre professores e
profissionais de apoio, a pratica docente se fortalece e as condigdes para a inclusao efetiva se
tornam mais viaveis. Essa diferenca nas experiéncias vivenciadas pelas docentes evidencia a
importancia do trabalho coletivo no contexto da educacao inclusiva. Como ressalta Mantoan
(2006, p, 43):

A inclusdo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de educacdo e,
assim sendo, uma prepara¢ao do professor nessa direcdo requer um design
diferente das propostas de profissionalizagdo existentes ¢ de uma formagao em
servigo que também muda, porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se
abracarem esse novo projeto educacional.

Assim, ficam evidentes que o suporte institucional e o trabalho colaborativo sdo
elementos fundamentais para o éxito da inclusdo, pois ¢ por meio da articulagdo entre
professores, gestores, equipe de apoio e demais profissionais da escola que se constroem
praticas pedagdgicas mais eficazes, equitativas e sensiveis as necessidades de todos os alunos,
especialmente aqueles publico-alvo da educagao inclusiva.

QUADRO 11 - VOCE COSTUMA INTERAGIR COM OS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO ESPECIAL EM SUA ESCOLA? DE QUE MANEIRA ESSE CONTATO
OCORRE? COMENTE SOBRE ISSO.

Sujeito Resposta
Professora A Parcialmente. Nao tanto.
Professora B Sim. Como sou funciondria do estado do RN e da prefeitura de Passa

e Fica, convivo com duas realidades. Na escola do estado, temos o
apoio de profissionais da Educagdo Especial, porém na prefeitura
temos sO cuidadores. Minha relacdo ¢ boa, discutimos algumas
ideias, conversamos sobre assuntos que tem a ver com 0S NoOSsSOS
alunos como as dificuldades deles e as nossas também.
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Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragdo propria. 2025.

Observa-se, no quadro 11, que com a professora A existe uma interacdo parcial e
limitada com os profissionais da Educagao Especial, o que pode comprometer a efetividade
do atendimento inclusivo. A colaboracdo entre docentes e especialistas ¢ fundamental para a
construcdo de estratégias pedagogicas adequadas as necessidades dos alunos.

A Professora B revela uma experiéncia mais complexa e comparativa entre duas redes
de ensino — estadual e municipal. Ela reconhece que na escola estadual, ha profissionais da
Educacao Especial que oferecem apoio, enquanto na escola da prefeitura, ha apenas
cuidadores, o que limita o suporte pedagogico especializado. Mesmo assim, ela destaca que
mantém boas relagdes e didlogo com esses profissionais, discutindo dificuldades tanto dos
alunos quanto dos proprios professores. Essa troca mostra um importante componente da
pratica inclusiva: a comunicagdo e o trabalho em equipe como instrumentos para refletir e
buscar solugdes conjuntas.

QUADRO 12 - O QUE, EM SUA VlsAo, AINDA E NECESSARIO APRIMORAR NA
FORMACAO DOCENTE EM LINGUA PORTUGUESA PARA FAVORECER
PRATICAS INCLUSIVAS?

Sujeito Resposta
Professora A Abordagem metodologica de tal tematica.
Professora B Capacitacdes concretas em que o professor possa visualizar como
trabalhar a lingua materna com os alunos, partindo de atividades
significativas.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragdo propria. 2025.

Na resposta da professora A, que encontramos no quadro 12, verifica-se a necessidade
de uma abordagem metodologica. Ela percebe a formagao docente como carente de uma base
mais sistematica e precisa no que diz respeito as praticas inclusivas, pois faltam na formagao
inicial orientagdes claras e organizadas sobre como planejar, adaptar e aplicar praticas
inclusivas na disciplina de Lingua Portuguesa.

A Professora B propde capacitacdes concretas, com foco em atividades significativas
que ajudem o professor a visualizar como ensinar a lingua materna a alunos com deficiéncia,
evidenciando a importancia de formagdes praticas, contextualizadas e aplicaveis ao cotidiano
da sala de aula, permitindo ao professor compreender, experimentar e adaptar estratégias
pedagobgicas inclusivas.

QUADRO 13 - EM SUA OPINIAO, QUAIS PRATICAS INCLUSIVAS TEM DADO
CERTO E PODERIAM SER COMPARTILHADAS COM OUTROS PROFESSORES?

Sujeito Resposta
Professora A Transformar espacgos de aprendizagem conduzidos a participacao de
todos.
Professora B Rodas de leitura, rodas de conversa, pois permitem aos alunos uma
interacgao.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracdo propria. 2025.

No quadro 13, a docente A relata um principio essencial da educagdo inclusiva: a
criacdo de espagos de aprendizagem que promovam a participacdo de todos os alunos, essa
pratica reflete uma concepgao democratica e acolhedora do ambiente escolar. Ja a Professora
B apresenta praticas especificas e concretas: as rodas de leitura e rodas de conversa,
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favorecem a interagdo, a escuta ativa, o respeito as diferencas e a valorizagdo da oralidade,
além de permitirem que alunos com diferentes habilidades participem de forma mais
espontanea e significativa no processo educativo. Nesse contexto, a troca de experiéncias
entre professores torna-se essencial para o fortalecimento das praticas inclusivas. Como
afirma Mantoan (2003):

A pratica pedagodgica inclusiva se constitui num processo coletivo, em que o
intercambio de experiéncias entre os professores ¢ fundamental para o avango
das agdes educativas voltadas para todos os alunos.

Assim, reconhecer e compartilhar praticas bem sucedidas contribui para a constru¢ao de uma
escola verdadeiramente inclusiva, capaz de atender a diversidade presente nas salas de aula.
Esse processo fortalece a cultura da colaboracao entre os profissionais da educacao, promove
a troca de experiéncias e inspira outros docentes a inovarem em suas abordagens pedagogicas.

QUADRO 14 - O QUE PODERIA SER FEITO, NA SUA OPINIAO, PARA AVANCAR
RUMO A UMA EDUCACAO MAIS INCLUSIVA?

Sujeito Resposta
Professora A Formagoes continuadas sobre.
Professora B Sabemos que o Brasil esta longe de proporcionar verdadeiramente

uma educacao inclusiva de verdade, mas para uma hipotese de
Educacdo Inclusiva adequada teriamos que ter escolas mais
equipadas com materiais apropriados para os alunos utilizarem, assim
como um profissional de psicologia e psicopedagogia disponivel nas
escolas para auxiliar alunos e professores.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragdo propria. 2025.

Constatamos, no quadro 13, que a professora A ao mencionar ‘“formagdes
continuadas”, aponta corretamente para a necessidade de investimento na qualificagdo
permanente dos docentes como caminho para o avanco da educagdo inclusiva. Isso reforca a
importancia de uma politica formativa mais estruturada, que aborde de forma pratica e
reflexiva os desafios e possibilidades da inclusdo no cotidiano escolar.

Ja a Professora B, reconhece que o Brasil ainda estd distante de uma inclusao plena, e
que o caminho para avangar inclui equipar as escolas com materiais adequados e
disponibilizar profissionais especializados, como psicélogos e psicopedagogos. Aponta uma
visdo sistémica da inclusdo, ao destacar que a responsabilidade ndo deve recair
exclusivamente sobre o professor, mas que ¢ necessario um compromisso institucional e
politico, que envolva investimento em infraestrutura, recursos humanos e apoio psicossocial.

Nesta perspectiva, segundo Medeiros (2009, p. 24), a inclusdo:

E uma construgio socioeducacional que oportuniza o exercicio da cidadania. Para que
ela ocorra, ndo basta simplesmente inserir o sujeito; ¢ importante que cada um seja
acolhido com suas necessidades individuais e que estas sejam respeitadas, criando a
igualdade de oportunidades a todos, independentemente de sua condigdo fisica, mental
ou social.

E importante compreender que a transformagio nio ocorrera de maneira imediata, pois
a inclusdo representa um processo continuo de ajustes e mudancas nos valores e na cultura
tanto da sociedade quanto das instituicdes educacionais. Essas institui¢des devem se estruturar
para acolher a diversidade e adaptar-se a ela, em vez de esperar que os individuos se moldem
ao sistema existente. Nesse contexto, a formacao continuada dos educadores ¢ essencial para
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aqueles que buscam aprimorar suas competéncias, visando promover um desenvolvimento
adequado que favorega a implementagao efetiva do processo inclusivo.

7 CONCLUSAO

A formacao de professores de Lingua Portuguesa para a Educagdo Inclusiva revela-se,
atualmente, um campo desafiador, porém repleto de possibilidades, pois, foi possivel notar, ao
longo deste estudo, que, mesmo com os avangos e transformagdes na drea — impulsionados
por politicas publicas e debates sobre a inclusio —, conforme previsto na Constituigdao
Federal de 1988, a educacao, um direito de todos e dever do Estado, reafirma a importancia de
praticas pedagdgicas que respeitem a diversidade e assegurem o acesso, a permanéncia € a
aprendizagem de todos os alunos, inclusive daqueles com necessidades educacionais especiais.

Partindo disso, ¢ possivel perceber que o papel do professor na educagdo inclusiva ¢é
multifacetado. Ele vai além da simples transmissdo de contetidos, pois exige empatia,
compreensdo e a habilidade de adaptar praticas pedagdgicas as necessidades de cada
educando. Como afirma Freire (2005), o educador deve assumir uma pratica ética, sensivel e
critica, comprometida com a inclusao e a transformacgdo social. Ele ndo apenas ensina
contetidos, mas também acolhe, escuta e propde caminhos para que todos aprendam de forma
significativa.

No ensino da Lingua Portuguesa, esse compromisso torna-se evidente na escolha de
metodologias acessiveis, na valorizagdo da diversidade linguistica e na criacdo de espagos que
favoregam a comunicagdo e¢ a expressdo de todos os estudantes. Como discutem Silva e
Cyranka (2009), ¢ necessario repensar o ensino da lingua para que ele esteja mais proximo
das realidades dos alunos e promova inclusdo, participagdo e protagonismo.

Diante deste estudo, percebe-se que ainda existem lacunas na formagdo docente,
especialmente no que diz respeito a elaboracdo e adaptacdo de metodologias e recursos
voltados para lidar com a diversidade no ambiente escolar. Conclui-se, portanto, que, apesar
dos desafios, hda um caminho promissor para a constru¢do de uma pratica docente mais
inclusiva, desde que essas praticas pedagogicas sejam constantemente reavaliadas,
considerando a competéncia e a sensibilidade necessérias diante da diversidade no contexto
escolar. Fica nitido que ¢ essencial investir em politicas educacionais que superem oS
obstaculos existentes e ampliem as possibilidades de uma educagdo para todos, pautada na
equidade, na qualidade e na justica social.
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APENDICE A - FORMULARIO PARA ENTREVISTA
FORMULARIO PARA ENTREVISTA

1. Informacgdes iniciais:

Nome:

Tempo de experiéncia docente:

2. Formacao Inicial e Continuada:

Durante sua formacdo inicial, foram incluidos conteudos relacionados sobre Educacao

Inclusiva?

L Sim

L1 Nao

L1 Parcialmente

Comente brevemente sobre isso:

Em qual institui¢do e cidade vocé fez o curso de Letras?

Qual foi o0 ano que vocé concluiu o curso?

Vocé ja participou de capacitagdes, oficinas ou cursos voltados a tematica da inclusao?

[ Sim
[ Nao

Comente como foi essa experiéncia (se aplicavel):

3. Pratica Pedagogica

Vocé tem algum estudante com deficiéncia?

( ) Sim

( ) Nao

Se a resposta for sim, quantos, em que séries e qual o tipo de deficiéncia?
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Quais dificuldades vocé enfrenta ao ensinar Lingua Portuguesa a estudantes publico-alvo da

Educagao Inclusiva?

De que forma vocé ajusta suas aulas para contemplar as necessidades dos alunos da Educacao

Inclusiva?

Que recursos ou estratégias vocé costuma utilizar para promover uma aprendizagem

significativa e inclusiva?

4. Apoio e Colaboragdo

Vocé se sente apoiado(a) pela equipe escolar no trabalho com estudantes inclusos?
I Sim
] Nao

[ Parcialmente

Comente sobre esse apoio ou a falta dele:

Vocé costuma interagir com os profissionais da Educacdo Especial em sua escola? De que

maneira esse contato ocorre?

5. Percepgoes e Possibilidades

O que, em sua visdo, ainda ¢ necessario aprimorar na formacdo docente em Lingua

Portuguesa para favorecer praticas inclusivas?

Em sua opinido, quais praticas inclusivas t€ém dado certo e poderiam ser compartilhadas com

outros professores?

O que poderia ser feito, na sua opinido, para avancar rumo a uma educac¢ao mais inclusiva?
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ANEXO A — CARTA DE AUTORIZACAO

Z
&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM LETRAS PORTUGUES

CARTA DE AUTORIZACAO

, Gestor(a) da Escola

, localizada na cidade/Estado de

tenho ciéncia e autorizo a pesquisa a ser realizada pelo(a)

estudante

matricula ,

para fins de estudo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do Curso de Pedagogia da UEPB

Campus III.

Passa e Fica-RN,  / de 2025.
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

B, e e e , concluinte do Curso
de .o da UEPB Campus III, estou realizando uma pesquisa que tem por
18] o <15 A« TP UOPUUPRRRSPTRPRRRRI

............................................................. Para a coleta de dados, sera realizado
UINI().eeeevieireeteeeteeieeeereeteeeereebeessseensaesnseenseessseenseens O uso posterior dessas informagdes sera
restrito ao estudo e divulgagdo cientifica e/ou formagdo de profissionais. O nome do/a
participante ndo serd divulgado sobre nenhuma hipotese, garanto o sigilo das informacgdes. Se
tiver dividas sobre a pesquisa, CONTALE-TNE: ........cceerieeriierieerrierieeiteenreesseesreereessreesaessneens (e-
mail e celular).

CONSENTIMENTO DO PARTICIPANTE

Eu, DECLARO que fui
esclarecida/o quanto aos objetivos e procedimentos do estudo pela pesquisadora e
CONSINTO minha  participagdo neste projeto de pesquisa, através
dE i para fins de estudo, publicagdo em revistas cientificas e/ou
formagao de profissionais.

Guarabira, de de 2025.
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