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RESUMO

Este artigo analisa o uso do Livro Didatico (LD) como ferramenta pedagdgica no
ensino de Geografia, com base em experiéncias obtidas durante o estagio
supervisionado na Escola Estadual Djalma Marinho, localizada no municipio de
Nova Cruz/RN. O interesse pela tematica surgiu a partir das observacdes e
regéncias realizadas em 2023, durante a disciplina de Estagio Supervisionado,
momento em que se teve a oportunidade de conhecer a estrutura escolar,
observar a interagéo entre alunos e professores e atuar diretamente em sala de
aula. Com o intuito de aprofundar a analise e compreender de forma mais
consistente o uso do Livro Didatico no ensino de Geografia, uma nova etapa da
investigacao foi realizada em 2025. Nessa fase, retornou-se a Escola Estadual
Djalma Marinho, o que possibilitou o desenvolvimento sistemético do trabalho. A
experiéncia vivida em 2023 despertou a curiosidade inicial e forneceu uma base
observacional importante; no entanto, foi em 2025 que se consolidou o percurso
investigativo. Na ocasido, foi possivel retomar o contato com a sala de aula e
aplicar um questionario impresso, aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.
As respostas obtidas forneceram subsidios relevantes para a construcdo da
andlise e aprofundamento da pesquisa, permitindo compreender, sob a ética dos
préprios discentes, a presenca e o papel do LD no processo de ensino-
aprendizagem da Geografia. A fundamentacdo tedrica baseou-se em autores
como Oliveira (2004; 2016), Luckesi (2004), Ribeiro (2003), Vercese (2008),
Peyneau (2022) e Castro (2021), que discutem o papel do LD na pratica docente
e sua efetividade mediante praticas pedagogicas criticas, contextualizadas e
participativas. A metodologia adotada foi qualitativa, composta por pesquisa
bibliografica e de campo, além da observacao sistemética e do registro das aulas.
Os resultados indicam que o LD ainda ocupa um lugar central no planejamento e
na execucdo das aulas, sendo fundamental para a organizacdo do conteudo.
Contudo, sua eficacia depende da mediacéo critica e reflexiva do professor, bem
como da articulacdo com outras estratégias didaticas que favorecam o
protagonismo discente. Observou-se que praticas inovadoras, integradas ao LD,
enriguecem o processo de ensino-aprendizagem, promovendo maior
engajamento dos estudantes. Assim sendo, conclui-se que o livro didatico, quando
utiizado de forma contextualizada e estratégica, potencializa a pratica
pedagdgica, servindo como um recurso valioso para a mediacdo do
conhecimento.

Palavras-chave: Livro Didatico. Ensino de Geografia. Pratica docente. Estagio
supervisionado.



ABSTRACT

This article analyzes the use of textbooks as a pedagogical tool in Geography
teaching, based on experiences gained during a supervised internship at the Djalma
Marinho State School, located in the municipality of Nova Cruz/RN. Interest in the
subject arose from the observations and supervision carried out in 2023, during the
Supervised Internship course, when there was the opportunity to get to know the
school structure, observe the interaction between students and teachers and work
directly in the classroom. In order to deepen the analysis and gain a more consistent
understanding of the use of textbooks in geography teaching, a new stage of the
investigation was carried out in 2025. During this phase, | returned to the Djalma
Marinho State School with the support and guidance of my supervisor, which made it
possible to systematically develop the work. The experience in 2023 aroused initial
curiosity and provided an important observational basis; however, it was in 2025 that
the investigative path was consolidated. On that occasion, it was possible to resume
contact with the classroom and administer a printed questionnaire, drawn up in
conjunction with the supervisor, to 9th grade students. The answers obtained
provided relevant input for the analysis and in-depth research, allowing us to
understand, from the students’ own point of view, the presence and role of the
textbook in the teaching-learning process of Geography. The theoretical foundation
was based on authors such as Oliveira (2004; 2016), Luckesi (2004), Ribeiro (2003),
Vercese (2008), Peyneau (2022) and Castro (2021), who discuss the role of the LD
in teaching practice and its effectiveness through critical, contextualized and
participatory pedagogical practices. The methodology adopted was qualitative,
comprising bibliographical and field research, as well as systematic observation and
recording of lessons. The results indicate that the textbook still occupies a central
place in the planning and execution of lessons, and is fundamental for organizing the
content. However, its effectiveness depends on the teacher's critical and reflective
mediation, as well as its articulation with other didactic strategies that favor student
protagonism. It was observed that innovative practices, integrated with the textbook,
enrich the teaching-learning process, promoting greater student engagement.
Therefore, we conclude that the textbook, when used in a contextualized and
strategic way, enhances pedagogical practice, serving as a valuable resource for the
mediation of knowledge.

Keywords: Textbook. Geography teaching. Teaching practice. Supervised internship.
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1 INTRODUCAO

A expressao “Livro Didatico” (LD) pode ser interpretada de diversas formas,
pois, carrega uma miriade de sentidos e significados atrelados ao seu contexto de
uso. Segundo Oliveira (2004), trata- se de um material impresso, organizado,
destinado ou adaptado para ser empregado em processos de aprendizagem e
formacéo. Ja Luckesi (2005) define como um canal de comunicacdo através do
qgual o aluno recebe a mensagem educativa. Assim, o material atua como uma
ferramenta didatica de apoio as atividades do professor.

O uso do livro no Brasil integra, historicamente, a trajetoria educacional do
pais desde o periodo colonial (Ribeiro, 2003). Contudo, naquele contexto inicial,
0 acesso aos livros era restrito a uma pequena elite pertencente as camadas
sociais mais elevadas, o que limitava seu impacto na educacéao da populagéo em
geral. O reconhecimento da importancia do livro didatico no sistema educacional
brasileiro ganhou maior dimenséo a partir do acordo firmado em 1966 entre o
Ministério da Educacéo e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional (USAID), que viabilizou a produgdo em larga escala desses
materiais, visando atender a crescente demanda escolar decorrente da expansao
do ensino publico (Verceze, 2008).

Paralelamente, €& importante destacar que a escola exerce papel
fundamental na formacgé&o integral dos cidadaos, proporcionando um ambiente
propicio para a interacdo dos alunos com uma diversidade de recursos
pedagogicos. Nesse cenario, o livro didatico se destaca como um dos
instrumentos mais tradicionais e duradouros no processo educativo brasileiro,
consolidando-se como ferramenta importante para mediar a construgdo do
conhecimento e orientar as praticas pedagogicas.

Diante deste contextos, este artigo tem como objetivo analisa a utilizacao
do Livro Didatico (LD) como ferramenta pedagdégica no ensino de Geografia, com
base em experiéncias obtidas durante o estagio supervisionado na Escola
Estadual Djalma Marinho, localizada no municipio de Nova Cruz/RN. O interesse
pela tematica surgiu a partir das observacdes e regéncias realizadas em 2023,
durante a disciplina de Estagio Supervisionado, ocasido em que foi possivel
analisar a estrutura da escola, a interacdo entre alunos e professores, além de

vivenciar experiéncias praticas de regéncia em sala de aula.



Com o intuito de aprofundar a analise e compreender de forma mais
consistente o uso do Livro Didatico no ensino de Geografia, uma nova etapa da
investigacao foi realizada em 2025. Nessa fase, retornou-se a Escola Estadual
Djalma Marinho com o apoio e direcionamento da orientadora, o que possibilitou
o desenvolvimento sistematico do trabalho. Na ocasiéo, foi possivel ter contato
novamente com a sala de aula e aplicar um questionario impresso, que foi
aplicado com os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Assim, a presente pesquisa foi desenvolvida por meio de uma pesquisa
bibliografica, com abordagem qualitativa, caracterizada como um estudo de caso.
Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram: observagéo direta em
sala de aula, questionarios aplicados com os alunos — com o objetivo de
identificar a percepc¢éo sobre uso e o nivel de engajamento dos alunos com o livro
didatico —, além de entrevistas com o professor de Geografia e com a equipe
gestora da escola, visando compreender o contexto pedagégico e as
possibilidades de implementacéo das metodologias.

Considerando a relevancia do livro didatico como recurso amplamente
utilizado no cotidiano escolar, especialmente no ensino de Geografia, torna-se
essencial compreender de que forma esse material tem sido apropriado pelos
docentes e percebido pelos discentes. A andlise realizada nesta pesquisa parte
da vivéncia pratica do estagio supervisionado, somada a investigacao tedrica e
empirica, permitindo uma reflexdo sobre a presenca do LD como instrumento de
mediacdo pedagogica e seus desdobramentos na aprendizagem geografica.

Assim, o presente estudo busca contribuir para futuras reflexdes sobre o
uso do livro didatico no contexto escolar, especialmente no que se refere as
praticas pedagogicas. A seguir, serdo apresentadas as fundamentacdes tedricas
gue sustentam esta pesquisa, a metodologia adotada e, por fim, a analise dos
dados coletados, com base nas experiéncias vivenciadas e nas contribuicdes dos

autores estudados.
2. O LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA
Compreender a histéria dos livros didaticos no Brasil é indispensavel

guando o objetivo é entender o seu contexto social. A maioria dos estudos
referentes ao LD, apontam que ele ainda € um recurso pouco explorado, onde
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ndo € compreendido com todos os significados que o acompanham. Dessa forma,
€ importante destacar o papel dos LDs e sua trajetdria na Educacgéo Brasileira,
para que essa ferramenta seja vista de uma perspectiva valida e contemporanea

de ensino. Segundo Ferreira (2017) disserta que:

Podemos situar o inicio da histéria do livro didatico no Brasil em
1549 com a vinda dos jesuitas na expedicdo de Tomé de Souza.
Com eles trouxeram livros escolares para ensinar a leitura e a
escrita nos colégios fundados ao lado da igreja. Livros esses
gue foram esquecidos com a sua expulsdo em 1759. Até a criacédo
da Imprensa Régia no Rio de Janeiro em 1808, os livros utilizados
para o ensino no Brasil eram produzidos na Europa (Cury, 2009, p.
121-122 Ferreira, 2017, p. 20).

Nos dias atuais, é importante mencionar que o o livro didatico é
disponibilizado gratuitamente as escolas publicas brasileiras através do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), conforme divulgado
pelo Portal do Ministério da Educa¢ao. Segundo o Anuario Abrelivros (2023), mais
de 206 milhdes de unidades foram distribuidas em 2022, alcancando cerca de 30
milhdes de estudantes em todo o territério nacional. A distribuicdo foi
proporcionalmente maior para o Sudeste (35,5%) e Nordeste (31,5%),
evidenciando a abrangéncia e a importancia desse recurso para a educacao
publica.

Desta forma, o LD, como objeto de estudo, € um recurso presente no Brasil
desde o periodo colonial, configurando-se como um dos mais antigos
instrumentos no processo de ensino-aprendizagem. Seu uso continuo ao longo
das décadas leva alguns a considera-lo ultrapassado e associado a metodologias
tradicionais.

Contudo, € importante ressaltar que o LD passa por constantes
atualizacdes, buscando acompanhar as transformacbes de uma sociedade
cada vez mais globalizada e conectada. Um aspecto relevante a ser destacado
€ a deficiéncia nas politicas de formacéo continuada dos educadores, haja vista
gue, de acordo com Ota (2009), em muitos casos, o LD torna-se o Unico recurso
disponivel para a atualizacdo dos saberes docentes — ainda que esta ndo seja
sua funcédo primordial. Tal situacdo pode resultar no uso acritico do material,
reduzindo-o0 a uma mera diretriz para a pratica pedagogica, sem a devida reflexédo

sobre seu conteudo e aplicacdo. Como bem sintetiza Parana (2008, p. 64):
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O livro didatico é uma importante ferramenta pedagogica a servico do
professor, assim como o computador, a televisdo e a internet. Sua
eficiéncia, contudo, esta associada ao controle do trabalho pedagdgico,
responsabilidade do professor. Em outras palavras, o pedagogo do livro
deve ser o professor — e ndo o contrario. (Parana, 2008, p. 64)

Segundo Varizo (1999) inclusive destaca sua influéncia significativa no
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que, através dele, o professor
seleciona 0s conteudos a serem trabalhados e organiza suas abordagens
metodoldgicas. Complementando essa perspectiva, Verceze e Silvino (2008)
afirmam que o livro didatico ndo deve ser a unica referéncia no ensino
fundamental, mas sim um dos varios instrumentos a serem utilizados na
construcéo do conhecimento escolar.

Outrossim, o livro didatico de geografia € muito importante para o professor,
ja que apesar das tecnologias estarem tomando conta das salas de aulas, ainda
existem inimeras escolas sem ferramentas de ensino mais atuais. As escolas
publicas do pais ainda sofrem bastante com uma estrutura que ndo acompanha o
mundo globalizado em que vivemos. Portanto, € imprescindivel que o professor
de geografia domine o LD, sendo este de extrema importancia para sua profissao,
conforme alega Monteiro, (2019).

Na pratica, o professor devido a uma série de razées tem dificuldade em
implementar tal teoria nas escolas publicas e o livro didatico se torna,
pois, o instrumento Unico e validador dos assuntos estudados, encarado
como verdade absoluta, se tornando o material pedagdgico perfeito para
a reproducéo do discurso capitalista, o que potencializa seu uso como

mercadoria para auferir lucros para as editoras de livros didaticos.
(Monteiro et al., 2019, p. 3).

E necessario ter o livro didatico de geografia como um importante meio de
incentivo da relacdo professor-aluno no processo de ensino aprendizagem,
principalmente considerando as implicagGes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no modelo atual de ensino. O LD de geografia é rico em dados e
informacdes seguras, 0 que o torna uma fonte extremamente confiavel de
pesquisa em meio a velocidade de propagacéo de informacdes falsas nos meios
de comunicacao pos-globalizacéo.

Nesse sentido, o livro didatico, enquanto suporte ao acesso a informagéo,
torna-se um importante instrumento de democratizagdo do conhecimento. No
entanto, € preciso evitar sua utilizacdo de forma acritica, como se fosse a Unica

ou a correta fonte de saber. Como destaca Callai (2005), 0 avango no processo
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de aprendizagem exige que o aluno seja estimulado a questionar, a problematizar
as verdades apresentadas pelo texto, exercendo a critica como parte fundamental
da construcdo do conhecimento.

E fundamental que o professor aborde os temas presentes no livro didatico
sob uma perspectiva de ensino mais dindmica e critica, alinhada aos principios da
nova geografia, que busca despertar nos alunos a consciéncia e a reflexéo sobre
as dimensoes fisicas e sociais do espaco.

Apesar dos beneficios que o livro didatico de Geografia pode oferecer ao
ensino-aprendizagem, é necessario reconhecer criticas importantes ao seu uso.
Muitas obras apresentam abordagens simplificadas dos conceitos geograficos e,
em casos mais graves, utilizam intencionalmente categorias de andlise para
reforcar discursos de dominagdo. Um exemplo disso € o uso dos termos
“desenvolvidos” e “subdesenvolvidos” para exaltar paises como EUA e nacgdes
europeias como modelos a serem seguidos, perpetuando uma viséo desigual do
mundo (Monteiro et al., 2019, p. 5).

O professor é um fator determinante no uso do livro didatico de geografia,
onde a partir de suas abordagens sera possivel dar significado a essa ferramenta.
O LD, notadamente, esta presente de referéncias universais, de modo que todos
possam entende-lo sem maiores dificuldades. Com o passar dos anos, o livro
didatico se solidificou como uma valiosa ferramenta pedagdégica, capaz de induzir
e orientar possiveis transformacdes e aprimoramentos na pratica educacional.
N&o é a toa que a representacao estilizada do professor o mostra com um livro
em maos, sugerindo que ensino, livro e conhecimento formam um trio
indissociavel e inseparavel (Silva, 2019).

Assim, é importante ressaltar que o livro ndo deve ser visto apenas como
um meio para fornecer informagdes prontas, onde o aluno se limita a reproduzir
pensamentos e respostas ja elaboradas a partir de contetudos simplificados — os
quais, muitas vezes, ndo se conectam a realidade da comunidade na qual o
estudante esta inserido. Mesmo sendo um recurso utilizado a décadas, o LD & um
material sob constante evolucdo, adequando ao contexto social da época de sua
elaboracdo. N&o seria loucura considerar o LD como uma tecnologia, ja que ele
avancga em sua versatilidade, na medida que o mundo globalizado exige (Emiliana
e Menezes, 2018).
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Destarte, no contexto hodierno, os livros didaticos incorporam tecnologias
contemporaneas, como que direcionam a museus virtuais, documentos histéricos,
sites oficiais e outros recursos que ampliam a experiéncia educativa dos alunos.
Além disso, permitem a analise de imagens, mapas e infograficos que ilustram
costumes sociais e transformac6es geogréaficas (Castro e Pinheiro, 2021, p. 6-7).
Tais recursos contribuem para dinamizar as aulas e fomentar uma aprendizagem
mais critica e reflexiva.

Apesar das criticas, é consenso que o LD deve ser considerado um recurso
viavel no processo de ensino-aprendizagem, oferecendo um conjunto organizado
de conteudos para consulta e planejamento docente (Peyneau et al., 2022).
Conforme Oliveira (2016), o livro didatico ndo deve ser o centro do processo
educativo, mas sim um instrumento complementar ao trabalho docente, devendo
ser utilizado de maneira criteriosa e articulada com outras metodologias.

Na sociedade atual, permeada por tecnologias digitais, cabe ao professor
planejar estrategicamente sua pratica, selecionando 0s momentos mais
adequados para utilizar o LD e explorando as ferramentas tecnolOgicas
disponiveis nas escolas (Silva et al., 2019). O equilibrio no uso dos recursos
pedagdgicos € essencial para ndo limitar a aprendizagem a uma Unica fonte de
conhecimento.

Diante de todas as consideracdes sobre o livro didatico de Geografia,
compreende-se que, apesar de suas limitacdes e criticas, ele continua sendo uma
ferramenta fundamental no processo de ensino-aprendizagem, desde que
utilizado de forma critica, reflexiva e articulada com outras metodologias. Seu
valor pedagdgico esta diretamente relacionado a atuacao consciente e planejada
do professor, que deve reconhecer o potencial do LD sem se limitar a ele.

Portanto, para compreender de forma mais concreta como esse recurso se
insere na realidade escolar, € necessario voltar o olhar para a pratica docente em
sala de aula, espacgo privilegiado onde se materializam as interacdes entre

conteudos, metodologias e sujeitos do processo educativo.

2.1 A SALA DE AULA E A PRATICA DOCENTE

Discutir a pratica docente em sala de aula significa abordar um saber-fazer

pedagdgico complexo, atravessado por multiplas dimensdes e significados. Trata-
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se do reconhecimento de que os professores mobilizam saberes profissionais
diversos e heterogéneos, construidos ao longo de suas trajetérias formativas e
experiéncias cotidianas. Esses saberes, como afirma Tardif (2000), séo plurais e
se manifestam de forma concreta nas a¢c6es docentes, refletindo as exigéncias,
os desafios e as particularidades do contexto educacional em que estéo inseridos.

Refletir sobre a pratica docente implica, portanto, considerar o professor
como sujeito de um oficio (Arroyo, 2000), detentor de um saber que se configura
como arte — a arte de ensinar —, e que, no exercicio desse oficio, produz e
mobiliza conhecimentos proprios, construidos na vivéncia concreta do trabalho
escolar.

Assim, a acdo docente sempre esteve rodeada por situacdes de desafios e
obstaculos. Desafios esses que envolvem sempre um questionamento critico
guanto a eficicia da acdo do professor frente a necessidade de uma pratica
consciente e transformadora da realidade vivida no cotidiano escolar.

Em um contexto de demandas crescentes, com discentes habituados com o
uso excessivo de telas e respostas imediatistas, o professor precisa se desdobrar
para cumprir sua fungéo. O LD causa estranhamento aos estudantes, haja vista a
necessidade de buscar por respostas, de discutir situacdes em grupos, contextos
gue desafiam a logica perpetrada principalmente devido as redes sociais.

A discusséo acerca do livro didatico também € pertinente, pois revela tanto
seu potencial como recurso pedagogico quanto suas limitacdes, principalmente
diante de demandas locais e da rotina intensa dos docentes. Ao considerar as
falas de autores como Tardif, Arroyo e Candau, o texto sustenta teoricamente suas
analises, enriquecendo a compreensao sobre o fazer pedagogico e a necessidade
de um ensino mais contextualizado e critico.

Partindo desses pressupostos, falar da sala de aula e a pratica docente
perante a experiéncia vivenciada durante o periodo de observacao do estagio, foi
de suma importancia no exercicio da profissdo, a qual veio nos proporcionar
momentos de grande aprendizado e um enorme conhecimento mais agucado
sobre a pratica docente no dia-a-dia na sala de aula e, os desafios que os
professores encontram diariamente no seu cotidiano escolar, sejam eles de cunho
comportamental — por parte dos alunos — ou até mesmo com relacéo a estrutura

insuficiente disponibilizada nas instituicdes de ensino.
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Todavia, podemos perceber que a pratica docente vai além do que se
aprende no campo tedrico nos cursos de licenciatura para a formagéo de futuros
professores, haja vista a sempre pertinente necessidade de aliar a atuacéo tedrica
na pratica.

E, a partir do que foi observado na escola da qual estagiamos é que o
professor tem que se adaptar a realidade do aluno — que muitas vezes acaba
tendo déficit em relacdo ao que ja era esperado que ela dominasse, em termos de
conteudos, e, assim, desenvolver seu exercicio profissional incorporando os

contetidos ao contexto da realidade dos alunos. De acordo com Candau (1996):

[...] E no cotidiano escolar que o professor aprende, desaprende,
reestrutura o aprendido, faz descobertas, estrutura formas de
pensamento e constroi crencas. De uma forma ou de outra, a escola,
com sua cultura, é lugar de construcdo coletiva desses saberes,
crencas e mitos que precisam ser analisados. (Candau, 1996 apud
Guanieri, 2005, p.37).

Isso pbde ser observado nas turmas acompanhadas durante as
observacbes, em que o professor iniciou sua pratica docente considerando os
conhecimentos prévios dos alunos, cujas origens eram diversas, com alguns
provenientes da zona rural e a maioria oriunda da zona urbana do municipio. Na
sequéncia, promoveu uma atividade dindmica com o objetivo de favorecer o
entrosamento e a integracdo entre os estudantes.

A diminuicdo da relevancia do livro didatico se deve ao fato de que muitas
pessoas ndo veem nele uma funcdo especifica em suas vidas, que possa se
estender além do ambiente escolar. E fundamental que tanto educadores quanto
alunos entendam a importancia do livro didatico como um facilitador da
transversalidade, podendo ser utilizado por estudantes em diversas areas do
conhecimento (Marpica e Logarezzi, 2010).

Este recurso desempenha um papel significativo na formacao da identidade
e no apoio a implementacdo de politicas educacionais (Horikawa e Jardilino,
2010). Considerando que é um instrumento amplamente utilizado, Xavier, Freire
e Morais (2006) afirmam que o livro didatico tem o potencial de eliminar as
barreiras entre ciéncia e cidadania, tornando- se, assim, um objeto de pesquisa

continua em relacéo a sua contribuicdo para a educacao.
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Por diferentes motivos, tanto para o educador em formagdo quanto para
aquele que ja estd em servico, o livro didatico é visto como um recurso essencial
e singular a ser seguido, exercendo um papel quase todo-poderoso, o que, muitas
vezes, pode ser intimidador no contexto pedagogico.

Nos discursos dos professores em formagdo, o livro didético é
considerado a principal ferramenta de ensino ou, pelo menos, a mais confiavel,
embora se perceba que esses educadores tentam elaborar suas aulas de maneira
mais criativa, buscando envolver a motivacdo e o conhecimento prévio de seus
alunos.

Para os professores ja atuantes, a relevancia do livro didatico esta
intimamente ligada ao volume de trabalho que enfrentam. Com uma carga horaria
intensa, frequentemente lidando com diversas turmas por dia, eles se véem
compelidos a seguir as atividades ou tarefas sugeridas pelo livro com seus alunos.
Além disso, a falta de outros materiais didaticos tende a levar esses educadores
a depender quase que exclusivamente do livro didatico.

Dessa forma, conclui-se que a pratica docente transcende a mera aplicacdo
de conteudos curriculares, configurando-se como uma atividade intelectual e
relacional que exige constante reflexdo, reinvencéo e sensibilidade por parte do
educador.

A experiéncia proporcionada pelo estagio revelou-se fundamental para o
amadurecimento profissional, ao permitir a identificacdo dos desafios inerentes ao
cotidiano escolar e das estratégias pedagogicas utilizadas para supera-los. A
compreensao de que o ensino eficaz demanda a articulacdo entre teoria, pratica
e contexto sociocultural reafirma a necessidade de uma formacao docente critica,
comprometida com a transformagéao da realidade educacional e com a valorizagao

do papel do professor como agente de mudanca.

2.2 RELACAO PROFESSOR-ALUNO

A relacéo professor-aluno é uma condi¢cédo do processo de aprendizagem,
pois, essa relacdo dinamiza e da sentido ao processo educativo. Essa relagédo
deve estar baseada na confianca, afetividade e respeito, isto é, fortalecer-lhes as
bases académicas e, facultativamente, no que concerne as questdes morais e

criticas, ndo deixando sua atencdo voltada apenas para o contetdo a ser dado. A
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aula ndo pode ser considerada apenas uma mera transferéncia de conhecimento,
devemos também nos preocupar com o conteldo emocional e afetivo, que faz
parte da facilitacdo da aprendizagem.

E inegavel que o livro didatico pode ser uma ferramenta valiosa para 0s
educadores que precisam lecionar diversos cursos e atender a diferentes séries.
Quando utilizado de maneira eficaz, o livro pode se tornar um suporte importante
na pratica docente, servindo como meio de organizar a aprendizagem dos alunos,
além de ser adaptavel aos diferentes perfis das turmas e possibilitar que cada
grupo mantenha seu proprio ritmo de aprendizado.

Nesse processo, o professor precisa conhecer o livro didatico que utilizara
em sala de aula para que possa reconhecer em que situacdes pode dele se
utilizar, que conteudos selecionar, que abordagem fazer a partir do contetdo
disponibilizado. Esse material precisa ser constantemente analisado pelo
professor, repensadas as suas propostas, no sentido de adequar-se ao contexto
em que atua, para que, efetivamente contribua no processo de ensino e
aprendizagem.

O livro didatico € apenas um dos suportes de ensino disponibilizado aos
professores para facilitar a construcdo de conhecimentos. Sendo assim, ndo pode
ser utilizado como um “manual” a ser seguido rigorosamente. Candau (2002)
discute como o livro didatico muitas vezes assume uma fungéo normativa na sala
de aula, orientando rigidamente os conteludos e praticas, o que pode limitar a
autonomia docente.

A autonomia docente, fundamentada em conhecimentos teorico-
metodolégicos e saberes proprios da pratica educativa, permite ao professor ir
além do uso do livro didatico como mero manual de instrucbes. Ao compreender
a complexidade do processo de ensino e aprendizagem, e alicercado no dominio
da ciéncia que ensina, o professor € capaz de utilizar o livro didatico de forma
critica e intencional, articulando-o com outros recursos e adaptando-o as
demandas da realidade escolar.

Como destaca Cavalcanti (2012), o professor de Geografia deve ser
capaz de articular o conteudo do livro didatico com a realidade vivida pelos
estudantes, promovendo a compreensdo dos espacos e territdrios em que estado

inseridos. Isso s6 é possivel quando o educador ndo se submete passivamente
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ao material didatico, mas o transforma em recurso pedagdgico flexivel, integrado
a outros saberes e praticas escolares.

Diante das reflexdes apresentadas, observa-se que a construcao de uma
relacdo pedagodgica pautada na escuta, no respeito mutuo e na afetividade
potencializa o processo educativo, permitindo que o ensino va além da mera
transmissdo de conteddos. Nesse cenario, o professor assume um papel
mediador, capaz de articular saberes e experiéncias, considerando as
especificidades dos sujeitos e 0s contextos nos quais estao inseridos.

Embora o livro didatico represente um instrumento relevante na
organizacado do trabalho docente, sua utilizacdo requer criticidade e flexibilidade.
A autonomia do professor, portanto, torna-se indispensavel para ressignificar o
material didatico e transforma-lo em um recurso alinhado as necessidades reais
da prética educativa como sera possivel observar no decorrer do trabalho.

Assim, o livro deixa de ser o0 Unico guia da pratica pedagdgica, abrindo
espaco para a exploracdo de outras fontes e metodologias que favorecam uma
aprendizagem mais significativa e contextualizada, em consonancia com 0s

objetivos formativos e as especificidades da turma.

3. METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa
e quantitativa, uma vez que busca tanto interpretar os significados atribuidos pelos
sujeitos ao uso do livro didatico (LD) no ensino de Geografia, quanto analisar
dados empiricos obtidos por meio da aplicacdo de questionarios. A vertente
qualitativa permite uma compreensdo mais aprofundada dos processos
pedagogicos e das experiéncias vivenciadas em sala de aula, considerando os
contextos sociais, historicos e culturais envolvidos (Minayo, 2001).

Ja a dimensdao quantitativa complementa a analise ao oferecer indicadores
objetivos, expressos em graficos, construidos a partir das respostas dos
participantes, o que possibilita identificar padrées e frequéncias relevantes para a
compreensao do fendmeno investigado (Yin, 2016; Gamboa, 2014). Assim, a
combinacdo dessas abordagens fortalece a analise dos dados e amplia as

possibilidades interpretativas do estudo.
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A investigacdo foi desenvolvida em duas etapas principais: a primeira
ocorreu durante a disciplina de Estagio Supervisionado, realizada em 2023 na
Escola Estadual Djalma Marinho, localizada no municipio de Nova Cruz/RN.
Nessa fase, foram realizadas observagdes sistematicas do ambiente escolar, da
dindmica entre professores e alunos, bem como regéncias planejadas com base
nos contetdos de Geografia. Os registros das aulas foram fundamentais para a
compreensao do papel desempenhado pelo LD no cotidiano escolar.

A segunda etapa ocorreu em 2025 e consistiu na aplicacdo de um
questionario com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da mesma instituicao.
Nesta turma havia 30 alunos matriculados, porém apenas 24 alunos
compareceram para a realizacdo dos questionarios em sala de aula, foram
aplicados 14 questionarios com o objetivo de identificar as percepcdes dos
discentes acerca do livro didatico de Geografia, sua frequéncia de uso, sua
relevancia para o processo de aprendizagem e sua articulagdo com outras
estratégias pedagogicas.

Assim o0s Instrumentos de coleta de dados, foram compostos por:
Observacdo direta em sala de aula, com registros em diario de campo;
Questionarios semi-estruturados aplicados aos alunos, visando identificar a
percepcao sobre as praticas utilizadas e o nivel de engajamento; Entrevistas com
professores de Geografia e gestdo escolar, para compreender o contexto
pedagdgico.

Acrescenta-se que as atividades de campo — desde a coleta de
informacdes, entrevistas e observacdes pertinentes ao estudo — foram realizadas
nas dependéncias da escola, respeitando a rotina institucional e sem interferir no
andamento das aulas. A coleta de dados ocorreu por meio da aplicacdo de um
guestionario, o que possibilitou uma analise detalhada das dinamicas observadas

no ambiente escolar. Nesse contexto, Ludke e André (2012, p. 26) destacam:

"[...] a observagdo ocupa um lugar privilegiado nas novas
abordagens de pesquisa educacional. Usada como o principal
método de investigagdo ou associada a outras técnicas de coleta,
possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fenbmeno, o que apresenta uma série de vantagens. A experiéncia
direta €, sem duvida, o melhor teste de verificacdo da ocorréncia
de determinado fenbmeno."
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Dessa forma, evidencia-se que a observacdo direta dos fendmenos
educativos desempenhou um papel fundamental, permitindo a identificacédo de
padrées, a validacdo de hipGteses e a obtencdo de informacdes contextuais
relevantes para a interpretacdo dos dados.

A analise dos dados foi realizada por meio de técnica de andlise de
conteudo, conforme proposta por Bardin (2011), buscando identificar categorias
relacionadas a eficacia das praticas metodoldgicas e sua aceitacao por parte dos
estudantes. A pesquisa seguird os preceitos éticos da Resolugdo n° 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude, com garantia do anonimato dos participantes e
consentimento livre e esclarecido.

Além da pesquisa de campo, foi realizada uma pesquisa bibliografica com
base em autores que discutem a funcdo e os limites do livro didatico na prética
docente, como Oliveira (2004), Luckesi (2004), Ribeiro (2003), Verceze (2008),
Ferreira (2017), Ota (2009), entre outros. Essas contribuicbes tedricas foram
fundamentais para embasar criticamente a analise dos dados e construir reflexdes

sobre o papel do LD como mediador da aprendizagem no ensino de Geografia.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

O uso do livro didatico como ferramenta de ensino continua sendo uma
pratica recorrente nas salas de aula, especialmente na disciplina de Geografia,
onde se destaca por sua capacidade de organizar e apresentar conteudos de
forma estruturada. No entanto, a forma como esse recurso € utilizado pelo
professor pode influenciar significativamente o envolvimento dos alunos e a
efetividade do processo de aprendizagem.

O interesse pela tematica emergiu a partir das experiéncias vivenciadas em
2023, durante a realizacdo da disciplina de Estagio Supervisionado. Nesse
contexto, foi possivel observar a estrutura da escola, a dinadmica da sala de aula,
a interacdo entre docentes e discentes, bem como exercer praticas de regéncia,
0 gque possibilitou uma imersao significativa no cotidiano escolar.

Com o objetivo de aprofundar a analise e compreender, de maneira mais
consistente, o papel do livro didatico no ensino de Geografia, uma nova etapa
investigativa foi conduzida em 2025. Nessa fase, houve o0 retorno a Escola

Estadual Djalma Marinho, localizada na cidade de Nova Cruz/RN, com o apoio e
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a orientacdo da professora responsavel pelo estagio, o que favoreceu o
desenvolvimento sistematico da pesquisa. Durante essa etapa, foi aplicado um
questionario impresso, elaborado conjuntamente com a orientadora, aos alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental, possibilitando uma escuta qualificada das
percepcdes discentes sobre o uso do material didatico.

As respostas obtidas serviram como base para a construcdo da analise,
permitindo compreender, sob a Gtica dos proprios estudantes, a presenca e o
papel do livro didatico no processo de ensino-aprendizagem da Geografia. Além
do questionario, foi realizada a observacéo sistematica das aulas, com foco no
uso do livro didatico enquanto recurso didatico-pedagdgico. A pesquisa, de
abordagem qualitativa e quantitativa, evidenciou o uso predominante do livro
como principal ferramenta de ensino, sendo utilizado de forma continua nas aulas
da disciplina.

De acordo com Horikawa (2010), a escola é uma instituicdo social cuja
funcdo primordial € desenvolver as potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas
dos alunos, por meio da aprendizagem dos conteudos, contribuindo para a
formacao de cidadéaos criticos e atuantes na sociedade.

Nesse sentido, é fundamental que o livro didatico ndo seja compreendido
como Unica ou principal fonte de saberes, tampouco como um instrumento que
promova praticas pedagodgicas repetitivas e descontextualizadas. Ao contrario,
deve ser visto como um suporte que auxilia tanto o professor quanto o aluno,
funcionando como ponto de partida para reflexdes, descobertas e conexées com
a realidade social dos estudantes — especialmente no ensino da Geografia.

Os dados analisados nesta pesquisa apontam que, embora o livro didatico
seja amplamente utilizado como suporte principal no cotidiano escolar, os
recursos complementares presentes na obra ndo foram explorados durante as
aulas observadas. Isso revela ndo apenas os desafios enfrentados no uso critico
e criativo do material, mas também possibilidades de aprimoramento ha mediagéo
pedagdgica.

Mesmo diante da disponibilidade de ferramentas didaticas diversas no livro,
observou-se gue 0s recursos adicionais — como codigos QR, links, sugestdes de
atividades interativas ou exercicios complementares — nao foram utilizados pelos
estudantes. Ao ser questionado sobre tal escolha, o docente responsavel pela

turma justificou sua postura como uma tentativa de evitar o uso de dispositivos
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eletrénicos durante momentos-chave da aula, com o intuito de manter a atengéo

dos alunos voltada para os contetdos centrais.

4.1 UM OLHAR SOBRE A REALIDADE ESCOLAR: ESTRUTURA FiSICA DA
ESCOLA OBSERVADA

A escola Estadual Djalma Marnho foi fundada no ano de 1988, localizada
na rua: Assis Chateaubriand, no Centro, no municipio de Nova Cruz/RN. No
periodo das observacgdes, a escola demonstrava ser um ambiente relativamente
espacoso, embora ndo atendesse plenamente a todas as demandas das préticas
educativas realizadas. As salas de aula, em sua maioria, abrigavam um numero
de estudantes acima do ideal, mas sem caracterizar superlotacéo.

A estrutura fisica da escola, de modo geral, apresentou-se organizada e
funcional, proporcionando um ambiente acolhedor tanto para os alunos quanto
para a equipe técnica e docente. Esses aspectos pode ser observado nas

imagens a seguir:

Fonte: Acervo do blog da escola, 2014. |
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Figura 2 — Corredor de acesso as salas de Figura 3 — Patio da escola.

aula. z ‘

e

Fonte: Autora, 2023. Fonte: Autora, 2023.

Entretanto, apesar da evidente preocupacdo em manter a instituicdo em
condi¢des adequadas, alguns aspectos relacionados com a parte fisica do edificio
acabam limitando o pleno desenvolvimento das atividades pedagdgicas
necessarios a plena execucdo das demandas de cunho pedagdgico, entre as
quais se destacam: a auséncia de climatizagcdo nas salas de aula, que por
exemplo, torna o ambiente desconfortavel em periodos de altas temperaturas; e
auséncia de espacos de convivéncia mais amplos, como refeitério ou quadra
poliesportiva. Além disso, o espaco fisico reduzido das salas compromete
a realizagdo de atividades que demandam maior mobilidade ou organizagéo
diferenciada.

Inevitavelmente, pode-se salientar que boas condi¢cdes de aprendizado
dependem de trés fatores principais: primeiro, as caracteristicas das escolas,
como os professores, a infraestrutura, as metodologias e o0s materiais
pedagdgicos; segundo, o contexto socioecondmico dos estudantes, incluindo
suas origens familiares e a participacado da comunidade no processo de ensino; e
por ultimo, as condi¢cbes especificas dos alunos e suas familias, como a renda

familiar e a formagé&o dos pais (Soares, Razo e Farifias, 2006).
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42 LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA: ANALISE DAS PERCEPCOES
DISCENTE E IMPLICACOES PEDAGOGICAS

Desde as primeiras observacoes realizadas durante o estagio, foi possivel
identificar — como serd discutido ao longo deste trabalho com base em dados
empiricos e referenciais teéricos — que o uso do livro didatico tem apresentado
obstaculos significativos para a aprendizagem dos alunos. Muitos estudantes
demonstraram dificuldades na compreenséo dos contetudos apresentados, 0 que
contribui para tornar as aulas tedricas e, por vezes, monétonas.

Diante desse cenario, observa-se a prevaléncia de praticas pedagdgicas
tradicionais por parte do professor, que faz uso do livro didatico como principal —
e, em alguns casos, Unico — recurso didatico. Embora o livro didatico continue
sendo um instrumento importante no contexto escolar, a Pedagogia
contemporanea propde que ele seja compreendido como uma ferramenta de
apoio, e ndo como a Unica base para a pratica docente. Defende-se, assim, a
necessidade de diversificar os recursos utilizados em sala de aula e de explorar
metodologias mais dinamicas e interativas, que favorecam o engajamento e a
compreensao dos alunos.

Observou-se que o livro didatico utilizado na escola investigada intitula-se
Expedi¢cbes Geograficas (32 edicdo), destinado ao 9° ano do Ensino Fundamental.
A obra, de autoria de Melhem Adas e Sérgio Adas, foi publicada pela Editora
Moderna e é voltada ao ensino de Geografia nos anos finais do Ensino
Fundamental.

Sobre os autores, segundo Almeida (2021), o geégrafo Melhem Adas
possui uma longa trajetoria na producgéo de livros didaticos de Geografia no Brasil,
atuando por quase cinco décadas como professor. Licenciado e bacharel pela
PUC-SP, com pos-graduacao pela USP, iniciou sua carreira editorial em 1976,
com obras que buscavam romper com a abordagem puramente memoristica da
Geografia escolar, adotando uma perspectiva critica, de cunho histérico e social.

A partir da década de 1990, passou a escrever em parceria com seu filho,
Sérgio Adas, também geodgrafo, professor e pesquisador da USP. Juntos,
publicaram colegbes como “Panorama do Brasil” (1998) e “Expedi¢des
Geograficas” (2011), esta ultima destinada aos anos finais do Ensino Fundamental
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e amplamente utilizada nas escolas. Em 2015 e 2020, a colecgédo foi atualizada
para atender as novas demandas educacionais e participar do PNLD.

Imagem 1 — Livro didatico utilizado nas aulas de geografia

“Camponents curricular
GEOGRAFIR

Fonte: Moderna, 2023

A obra estrutura seus conteudos como uma “expedi¢cao”, propondo uma
jornada de aprendizagem que busca aproximar os estudantes de sua realidade
cotidiana. Com esse enfoque, procura desenvolver a capacidade critica dos
alunos por meio de atividades investigativas e metodologias ativas, incentivando
0 protagonismo discente e estimulando a criatividade ao longo do processo de
aprendizagem.

Além disso, o livro se destaca por seu projeto gréafico, que inclui recursos
visuais como fotos, graficos e mapas, facilitando a compreensédo dos temas
abordados. As secOes "Mochila de Ferramentas”, "Estacdo Socioambiental" e
"Estacao Cidadania" sdo exemplos de como a obra integra contetdos transversais
e estimula a reflexdo critica sobre questdes ambientais e sociais. Essas
caracteristicas tornam o Expedi¢cbes Geogréaficas uma ferramenta para o ensino

de Geografia, promovendo uma aprendizagem contextualizada .



26

Na sequéncia, apresenta-se a analise dos dados coletados por meio do
questiondrio aplicado aos estudantes do 9° ano da instituicdo mencionada. O
objetivo dessa etapa é sustentar, com base nas percepcles discentes, a
abordagem adotada neste estudo. O grafico (1) a seguir ilustra a distribuicdo de
género entre os participantes da pesquisa. Vale destacar que, entre 0s
aproximadamente 30 alunos frequentes na turma, 24 participaram do
guestionario, representando uma amostra significativa para a analise qualitativa

proposta.

Gréfico 1 — Distribuicdo dos géneros dos entrevistados

= MASCULING = FEMINING

Fonte: Autora, 2025.

A andlise dos dados revela uma distribui¢do relativamente equilibrada entre
0s géneros, observando-se, portanto, 51% o publico feminino e 49% masculuno,
sendo assim uma ligeira predominancia da participacdo feminina no
levantamento. E notério que tal equilibrio contribui para a representatividade dos
dados obtidos, mesmo diante de uma auséncia de resposta por parte de 6
discentes (0 que corresponde a uma relativa auséncia de dados, de 20%).

Outra questao abordada na pesquisa foi a importancia de identificar a area
de residéncia dos alunos, distinguindo entre aqueles que vivem na zona rural e 0s
que residem na zona urbana. Essa informacdo se mostrou relevante para
compreender as diferentes realidades socioterritoriais que influenciam o acesso
ao conhecimento geogréafico e 0 modo como os estudantes se relacionam com o0s

conteudos trabalhados em sala de aula.
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Gréfico 2 — Distribuicdo por regido dos entrevistados

m 7OMA RURAL = ZONA URBAMNA

Fonte: Autora, 2025.

A andlise da distribuicdo espacial dos participantes evidencia uma
concentragdo majoritaria na zona urbana de 73%, representando quase trés
quartos dos participantes. Mesmo assim, a presenca de 27% de estudantes
oriundos da zona rural demonstra, por outro lado, uma participacdo multifacetada
— que representa uma miriade de contextos sociais dentro da escola, apontando
de tal modo para a diversidade territorial presente no contexto escolar analisado.

Tal informacéo é indispensavel para a compreensao das condi¢des sociais,
culturais e logisticas que influenciam o cotidiano escolar, considerando possiveis
desigualdades de acesso e diferencas de vivéncia entre os alunos das distintas
regides, elementos que podem repercutir nas analises subsequentes da pesquisa.

De Castro e Pereira (2021) salientam, diante de tal perspectiva, que um
dos maiores problemas dessa politica € o tempo que os estudantes que moram
no campo levam para chegar até a escola na cidade. Isso coloca esses alunos em
uma situacao pior do que a de quem ja mora na cidade ou em regifes proximas.
Para esses estudantes do meio rural, o deslocamento até a escola urbana exige
muito esforco, pois muitas vezes o trajeto € longo. Além disso, é importante
garantir que o transporte seja regular, em boas condi¢cdes e seguro, para evitar
gue eles percam aulas ou se envolvam em acidentes desnecessarios.

Nesse contexto, € importante ressaltar uma citagao do fildsofo Kant, onde
0 mesmo retrata o poder da educacéo para o homem: a educacédo faz o homem e
seus pensamentos perante o mundo, por meio de sua fala analisamos que o

homem € aquilo que a educacgéo faz dele. A experiéncia em sala de aula em
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momento de analise as praticas pedagdgicas e sua regéncia se destacam com o
uso do LD em sala e a participagdo dos alunos, visto que o material de ensino
aprendizagem foi bem distribuido e utilizado com domino em prética.

A seguir, apresentam-se as idades dos alunos que participaram da
pesquisa, dado relevante para a compreenséo do perfil da turma e para a analise
das percepcbes sobre o0 uso do livro didatico no ensino de Geografia.

Graéfico 3 — Distribuicdo por faixa etaria dos entrevistados

= 14 ANOS = 15 ANOS OU MAIS

Fonte: Autora, 2025.

Assim, com relacdo a distribuicdo etaria dos participantes, os dados
analisados revelam uma maior concentracdo de estudantes com 14 anos,
correspondendo a mais da metade da amostra. Observa-se também uma
presenca expressiva de alunos com 15 anos ou mais, com uma notoria
composicdo conforme destacado.

Embora ndo haja uma variacdo muito ampla, podemos refletir diferentes
niveis de maturidade, vivéncias e desenvolvimento educacional, dos educandos,
com uma miriade de aspectos que influenciam na percepcdo e até mesmo nos
caracteres dos alunos. De tal modo que a diversidade das idades, mesmo que
minima, reforca a importancia de sempre se considerar as especificidades de cada
faixa etaria no planejamento pedagdgico e nas estratégias de ensino adotadas,
seja pelos professores em uma microacdo ou no ambito pedagdgico como um

todo.
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Outrossim, dialogando com a tematica, Barbosa (2020) pondera que €
bastante comum ouvir professores e coordenadores escolares comentando
sobre a falta de interesse dos jovens pelas atividades académicas e as
dificuldades que encontram para envolver de forma adequada o publico
adolescente. Essa situacdo costuma gerar angustia e até mesmo estresse em
muitos profissionais que atuam nas escolas.O envolvimento dos adolescentes
com os estudos € uma questdo que tem preocupado especialistas, que apontam
gue muitas escolas ndo estdo completamente preparadas para lidar com esse
publico.

E imprescindivel destacar que a adolescéncia nos dias atuais é bastante
diferente desde o comportamento, 0s interesses, 0s habitos e os valores dos
jovens de décadas atrds. Segundo Urdan e Pajares (2001), essa fase da vida tem
passado por muitas mudancas ao longo da histéria, e essas transformacdes
trazem novos desafios para a pratica pedagdgica. Para favorecer o engajamento
dos adolescentes nas atividades escolares, torna-se essencial compreender as
especificidades que caracterizam essa fase do desenvolvimento humano,
incorporando tais aspectos de maneira mais aprofundada e critica na formacgéao
docente.

Todas as mudancas que acontecem na adolescéncia abrem um novo
mundo para o jovem. Nesse periodo, ele passa por transformacdes importantes
na sua aparéncia, na maneira de pensar e na forma de se relacionar com as outras
pessoas (Barbosa, 2020). O adolescente comeca a interagir mais com 0 Sexo
oposto, busca maior autonomia e fica mais atento as mudancgas do corpo, a
aparéncia fisica, a sua sexualidade e ao que deseja para o futuro profissional.

Ademais, observa-se, nesse periodo, uma transformacao significativa nas
relacdes interpessoais do adolescente, especialmente no que se refere a
dinamica familiar e social. E comum que ocorra um certo distanciamento em
relacdo aos pais, ao passo que 0s vinculos com os pares se intensificam. As
amizades passam a ocupar um papel central em sua vida, caracterizando-se por
trocas afetivas profundas, compartiihamento de confidéncias e busca por
aconselhamento, em um contexto marcado pela diminuicdo do controle e da
mediacao direta por parte dos adultos.

Diante das transformacgdes vivenciadas pelos adolescentes, especialmente

no que tange a busca por identidade e autonomia, torna-se relevante compreender
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como esses fatores influenciam seu envolvimento com o ambiente escolar e,
especificamente, com as disciplinas curriculares. A relacdo afetiva com
determinadas matérias pode refletir ndo apenas interesses individuais, mas
também aspectos relacionados a autoestima, a identificacdo com o professor e a
forma como os conteldos sdo apresentados.

Nesse sentido, o gréfico a seguir ilustra a distribuicdo da familiaridade dos
alunos entrevistados com a disciplina de Geografia, permitindo observar suas

preferéncias e niveis de afinidade com a matéria.

Gréfico 4 — Distribuicdo por familiaridade com a matéria

= APENAS GOSTAM DA MATERIA = MATERIA PREFERIDA = NAQ GOSTAM DA MATERIA

Fonte: Autora, 2025.

Ademais, como pode ser verificado posteriormente, a percepcdo dos
alunos em relacdo a disciplina de Geografia ratifica que 75% dos discentes
afirmam gostar da matéria, embora ndo a considerem sua preferida no contexto
escolar, o que revela uma aceitagcdo majoritariamente positiva do alunado. Mas,
em contraste, quase um quarto dos alunos relevou ndo ter em boa consideracdo
a disciplina, mesmo que haja em geral uma boa receptividade ao conteudo.

O percentual expressivo dos 75% que apenas “gostam” da disciplina pode
indicar uma oportunidade para intensificar praticas pedagogicas mais atrativas,
participativas e contextualizadas ao que é vivenciado pelos discentes em seu
cotidiano, de modo a transformar esse apreco moderado em interesse genuino e

duradouro. Ja4 o grupo de 21% que declara ndo gostar da disciplina merece
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atencdo especial, uma vez que pode estar enfrentando dificuldades de
compreensao, desmotivagao ou desinteresse.

Assim, a adocao de estratégias que dialoguem com ac¢des cotidianas, com
0 uso de tecnologias educacionais, projetos interdisciplinares ou conteiados mais
proximos da realidade dos estudantes contribuem para a atenuacdo do quadro
narrado, diante desse cenario. Assim, a geografia, tanto no ensino quanto na
aprendizagem, exige que suas praticas pedagdgicas estejam sempre evoluindo.
Isso acontece porque a disciplina € uma ciéncia dindmica, que trabalha com um
amplo conjunto de teorias e métodos para compreender as relacbes complexas
entre sociedade e natureza no espaco geografico.

De acordo com Lépes (2020), essa necessidade ficou ainda mais evidente
nos dias de hoje. Com a entrada constante de novas tecnologias no nosso dia a
dia, é fundamental que escolas e professores se mantenham atualizados. Assim,
eles podem levar para a sala de aula, de forma criativa e critica, os conhecimentos
e recursos tecnoldgicos do mundo contemporaneo.

Outro aspecto positivo observado na pesquisa refere-se ao acesso ao livro
didatico como recurso pedagdgico. Na escola investigada, todos os alunos
relataram ter acesso ao material. Esse acesso contribui significativamente para a

ampliacdo das oportunidades de aprendizagem

Gréfico 5 — Distribuicdo dos alunos que possuem o livro didatico

W ACESS0 AQ LIVRO DIDATICO

Fonte: Autora, 2025.

Diante do dado revelado pela pesquisa, que aponta que 100% dos alunos
da escola tém acesso ao livro didéatico, reafirmo que esse recurso se configura
como uma poderosa ferramenta pedagdgica no ensino de Geografia. Nas escolas
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publicas brasileiras, sua presenca é fundamental para o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem

Com relacdo ao uso do livro didatico em sala de aula, constata-se,
conforme ilustra o Grafico 6, uma discrepancia entre 0 acesso universal ao
material e sua efetiva utilizacdo nas préaticas pedagdgicas. Embora todos os
alunos tenham o LD a disposicéo, os dados revelam diferentes frequéncias de
uso, o0 que levanta questfdes sobre 0 modo como esse recurso tem sido explorado

no cotidiano escolar.

Gréafico 6 — Uso dos livro didatico em sala de aula

= USA RARAMENTE = USAM APENAS AS VEZES » USAM SEMPRE

Fonte: Autora, 2025.

De acordo com os resultados, a maioria dos alunos afirma utilizar o livro
didatico de Geografia raramente, representando 56% dos casos.Outros 33%
relataram usa-lo apenas as vezes, enguanto apenas 8% disseram utiliza-lo
sempre. Esses dados indicam a necessidade de romper com a concepc¢ao de que
o livro didatico deve ser utilizado apenas como instrumento de memorizagéao de
conteldos. Tal visédo reduz o potencial pedagédgico do material e contribui para
uma postura passiva por parte do estudante

Com relacéo a indagacédo sobre o uso do livro didatico em sala de aula, foi
possivel perceber, segundo os dados apresentados no Gréfico 6, que a maioria dos
estudantes reconhece a presenca constante desse recurso nas praticas
pedagodgicas. A frequéncia de utilizacdo do livro demonstra que ele ainda ocupa um
papel central no processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Geografia,
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sendo, muitas vezes, a principal — ou até unica — fonte de consulta e orientacao
das aulas.

Desse modo, essa constatacdo reforca a necessidade de refletir sobre
como o livro estd sendo mediado pelo professor, de modo a evitar uma abordagem
excessivamente tedrica e promover praticas mais dindmicas, contextualizadas e
interativas, que dialoguem com a realidade dos estudantes.E fundamental que o
docente proponha atividades que estimulem o desenvolvimento do pensamento
critico, de forma a promover a compreensdo efetiva dos conteludos pelos
estudantes, para além da simples repeticdo mecénica das informacdes.

Nesse contexto, o livro didatico é uma ferramenta muito valiosa no
processo de ensino e aprendizagem, pois apresenta de forma clara os conceitos
das varias areas da geografia. Segundo Varizzo (1999), diante das condicfes
atuais de trabalho do professor de geografia, o livro didatico vem se tornando
cada vez mais um instrumento importante, quase indispensavel, como uma
ferramenta que complementa as atividades pedagdgicas.

Nesse contexto, o papel do professor é fundamental. Cabe a ele mediar a
relacdo entre o estudante e o conhecimento, apropriando-se do livro didatico de
forma critica e criativa. Para Bittencourt (2011), o docente nao deve se limitar ao
roteiro proposto pelas cole¢Bes didaticas, mas utilizd-las como suporte a sua
intencionalidade pedagdgica, adaptando o material as necessidades da turma e
aos objetivos de ensino.

Contudo, ele destaca que o livro deve ser apenas um dos Varios recursos
disponiveis para o ensino. Os numeros trazidos a tona revelam uma baixa
frequéncia de uso do material, diagnosticando assim que o livro didatico ndo € um
recurso central no processo de ensino-aprendizagem da disciplina na escola.

Mesmo assim, com a auséncia de respostas na categoria "Nunca", houve
o indicativo que, embora o uso seja esporadico, o livro ainda esta presente em
algum momento das atividades escolares, porém, este dado pode estar
intrisecamente ligado com a forma que os alunos usam o livro didatico além da

sala de aula, como pode ser observado no gréafico 7. Vejamos:
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Gréfico 7 — Utilizag&o do Livro Didatico pelo estudante

= USAM PARA ACOMPANHAR EXPLICACOES
= UTILIZAM PARA REALIZAR ATIVIDADES
= USAM PARAESTUDAR EM CASA

Fonte: Autora, 2025.

Com base no gréfico referente a utilizacdo do livro didatico pelos alunos,
observou-se que 38% dos estudantes utilizam o livro principalmente para
acompanhar as explicacGes do professor durante as aulas. Um percentual ainda
maior, correspondente a 48%, afirmou utilizar o material para a realizacdo de
atividades em sala de aula, evidenciando o papel do livro como ferramenta pratica
no cotidiano escolar.

Por outro lado, apenas 14% dos alunos relataram utilizar o livro didatico para
estudar em casa, 0 que indica uma baixa adesao ao uso do material como apoio
para o estudo individual e reforco do conteudo fora do ambiente escolar. Esses
dados sugerem uma centralidade do livro nas praticas escolares mediadas pelo
professor, mas também revelam limitacdes quanto a sua exploracdo autonomia
pelos discentes.

No entanto, a opcdo "ndo utiliza" também apareceu, o que corrobora os
dados anteriores sobre a frequéncia reduzida de uso. Assim, diante dos niumeros
achados, as avaliacbes sugerem que, embora o LD ndo seja o recurso
predominante no cotidiano escolar, ele ainda cumpre funcbes complementares,
como auxiliar na explicagdo de conteudos e na realizagdo de exercicios.

Ademais, além da utilizagédo pelos alunos, € imprescindivel avaliar como

o professor realiza a aplicacéo do livro didatico em sala de aula (grafico 8):
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Gréfico 8 — Utilizacdo do Livro Didatico pelo professor em sala

® UTILIZADO EM POUCAS AULAS  » UTILIZADO NA MAIORIA DAS AULAS = UTILIZADO EM TODAS AS AULAS

Fonte: Autora, 2025.

Quanto a utilizacéo do livro didatico pelo professor em sala de aula, os
dados revelam uma distribuicdo relativamente equilibrada entre as diferentes
frequéncias de uso. A maior parcela dos alunos em sala, correspondendo a 38%,
indica que o docente recorre ao livro em poucas aulas, comente em momentos
oportunos enquanto 29% afirmam que o material € utilizado na maioria das aulas.
Por outro lado, 33% dos respondentes relatam que o livro é empregado em todas
as aulas, e uma pequena fragdo aponta que o professor nunca o utiliza.

Evidencia-se assim uma variagao significativa na incorporacao do LD nas
praticas pedagogicas, possivelmente refletindo diferencas metodoldgicas entre os
professores ou adaptacdes conforme o contelddo abordado. O fato de
guase 40% dos alunos indicarem um uso esporadico ("em poucas aulas") denotar
gue o livro serve como recurso complementar, sendo substituido por outras
ferramentas didaticas em parte do planejamento. Logo, a auséncia de um padrao
dominante levanta questées sobre como o LD € integrado ao ensino: se como
base central, material de consulta pontual ou mesmo como item secundario. A
seguir, observemos os indices concernentes ao entendimento dos conteddos

trazidos pelo LD de acordo com a perspectiva dos alunos (grafico 9):
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Grafico 9 — Entendimento sobre os assuntos do Livro Didatico

05 TEXTOS E EXPLICACOES SA0 FAC
ALGUNS CONTEUDOS SAQ DIFICEIS

=4

ACHAM COMPLICADO ENTENDER O QUE ESTA ESCRITO
Fonte: Autora, 2025.

Os dados revelam um cenério preocupante em relacdo a compreensao
dos estudantes acerca dos assuntos abordados no livro, tendo por perspectiva
gue a maioria expressiva dos discentes (67%) afirma "achar complicado entender
0 que esta escrito”, indicando a existéncia de uma barreira na linguagem ou na
estruturacdo do material.

E passivel diagnosticar entdo que o livio pode apresentar textos
excessivamente complexos, vocabulario inadequado ao nivel cognitivo dos alunos
ou falta de clareza na exposicao dos conceitos. No entanto, em contrapartida,
apenas 29% dos respondentes consideram que "alguns contetdos séao dificeis",
reconhecendo uma parcial acessibilidade, mas ainda com obstaculos pontuais a
serem enfrentados no dia a dia.

Ja com relacdo a eficdcia dos conhecimentos contidos no LD, como
podemos observar abaixo, trazem dados revelam uma percepgdo ambivalente
entre 0s alunos quanto a contribuicéo do livro didatico (LD) para o aprendizado da
disciplina (grafico 10). A maioria esmagadora (79%) afirma que o material "ajuda,
mas, precisa de outras explicagbes", indicando que, embora o LD seja
reconhecido como um recurso Util, ele ndo é suficiente por si sé para garantir a

compreensao dos conteudos.



37

Grafico 10 — Eficacia dos conhecimentos contidos no Livro Didatico

= AJUDA BASTANTE

= AJUDA, MAS PRECISA DE OUTRAS E}(PIJCAII;I'jES

= PREFERE APREMDER DE OUTRA FORMA
Fonte: Autora, 2025.

A preferéncia por materiais além do livro didatico no ensino de Geografia
reflete uma evolucdo nas praticas pedagogicas, marcada pela busca de maior
eficacia e engajamento discente. No entanto, € fundamental que essa
diversificacdo seja acompanhada de reflexdo critica sobre os objetivos de
aprendizagem, garantindo que os recursos utilizados ndo sejam meramente
decorativos, mas sim instrumentos efetivos para a construgdo do conhecimento

geografico como pode-se observar no gréafico abaixo (grafico 11):

Gréfico 11 — Uso de outros materiais para o ensino em geografia

® 5IM, 1A UTILIZOU VIDEOS, MAPAS, 0GOS, DEBATES, ETC.
» APENAS O LIVRD DIDATICO
= NAOD SABE DIZER

Fonte: Autora, 2025.
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Os dados analisados evidenciam uma tendéncia expressiva na utilizacao
de recursos pedagdgicos complementares ao livro didatico (LD) no ensino de
Geografia, com cerca de 71%. A alternativa "Sim, ja utilizou videos, mapas, jogos,
debates, etc." foi a mais mencionada, indicando que professores e alunos
recorrem com frequéncia a materiais diversos para enriquecer o processo de
ensino-aprendizagem.

A preferéncia por recursos multimodais — como videos, que contribuem
para a visualizacdo de fendmenos geograficos: mapas, que desenvolvem a
percepcdo espacial; jogos, que favorecem o engajamento dos estudantes; e
debates, que promovem o pensamento critico — demonstra uma valorizacao de
praticas pedagdgicas alinhadas as demandas de uma educacéo contemporanea,
dindmica e interdisciplinar.

Nesse contexto, ressalta-se a relevancia da integracédo desses recursos ao
uso do livro didatico, ampliando a autonomia dos discentes e favorecendo uma
aprendizagem mais significativa, dinamica e participativa. Nessa perspectiva, é
interessante observar os dados apresentados no Grafico 12, que revela o que
mais chama a atencéo dos alunos em relacéo ao livro de Geografia, contribuindo
para a compreensdo de como esses materiais impactam o processo de ensino-

aprendizagem.

Gréfico 12 — O que mais chama atenc¢éo em relacéo ao livro de Geografia

n TEXTOS EXPLICATIVOS = IMAGENS, GRAFICOS EMAPAS
ATIVIDADES E EXERCICIOS NAD GOSTA DO LVRO

Fonte: Autora, 2025.

Com base no gréfico apresentado, que investiga quais partes do livro

didatico os alunos mais utilizam ou preferem, os dados obtidos revelam o seguinte:
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e 40% dos estudantes indicaram preferéncia pelos textos explicativos,
evidenciando que essa secdo do livro ainda exerce papel relevante na
compreensao dos conteudos;

e 40% afirmaram utilizar mais as imagens, graficos e mapas, o que
demonstra a importancia dos elementos visuais na aprendizagem da
Geografia, por facilitarem a interpretacdo de informacgfdes espaciais e
fendbmenos geograficos;

e 16% dos alunos destacaram as atividades e exercicios como a parte
mais utilizada, indicando o reconhecimento da importancia da pratica e da
fixacdo dos conteudos;

e Por fim, 4% dos respondentes declararam que ndo gostam do livro
didatico, sugerindo um distanciamento ou desinteresse por esse recurso, 0

que pode estar relacionado a forma como ele é utilizado em sala de aula.

Observa-se que 0S recursos visuais - imagens, graficos e mapas -
emergem como componentes de maior apelo junto ao publico discente. Esta
predilecdo encontra respaldo tedrico na psicologia cognitiva, particularmente na
Teoria da Carga Cognitiva de Sweller (1988), que postula a eficacia dos
organizadores graficos na assimilagdo de conceitos complexos. No ambito
especifico da Geografia, a relevancia desses elementos visuais torna-se ainda
mais pronunciada, pois permitem a representacédo espacial de fendbmenos que,
descritos apenas textualmente, perderiam em clareza e precisdo conceitual.

As preferéncias discentes revelam uma demanda por materiais didaticos
hibridos que combinem representacdes visuais de qualidade, textos acessiveis e
oportunidades de aplicacdo préatica. Esses elementos, quando bem articulados,
podem transformar o livro didatico de Geografia de um mero repositorio de
informacdes em uma ferramenta dindmica de construgcdo do pensamento
geografico.

Os dados apresentados revelam perspectivas criticas dos discentes sobre
0s elementos que necessitam de aprimoramento no LD de Geografia, oferecendo
subsidios valiosos para a reformulacdo de materiais pedagogicos mais eficazes.

Diante de tal cenario, questionou-se ainda aos discentes sobre quais aspectos
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poderiam ser aprimorados no livro didatico, visando facilitar e potencializar o
aprendizado.

As respostas foram organizadas no Grafico 13, que evidencia as principais
sugestdes: a necessidade de textos mais simples e faceis de entender, a inclusdo
de mais imagens, mapas e graficos, a oferta de atividades mais interessantes e
interativas e a integracdo de videos e materiais digitais complementares ao livro.
Essas propostas indicam uma busca por materiais didaticos mais acessiveis,

atrativos e alinhados com as demandas contemporaneas de aprendizagem.

Grafico 13 — O que poderia ser melhorado no livro didatico para ajudar no
aprendizado

= TEXTOS MAIS SIMPLES E FACEIS DE ENTENDER
= MAIS IMAGENS, MAPAS E GRAFICOS
ATIVIDADES MAIS INTERESSANTES E INTERATIVAS

VIDEOS E MATERIAIS DIGITAIS JUNTO COM O LIVRO
Fonte: Autora, 2025.

Os dados apresentados revelam perspectivas criticas dos discentes sobre
0s elementos que necessitam de aprimoramento no LD de Geografia, oferecendo
subsidios valiosos para a reformulacdo de materiais pedagogicos mais eficazes.
A analise hierarquica dessas demandas (54%, 29%, 13% e 4%) evidencia
prioridades claras que refletem desafios contemporaneos no processo de ensino-
aprendizagem em Geografia. O dado mais significativo - 54% dos alunos
demandando "textos mais simples e faceis de entender” - revela um problema
estrutural na comunicagéao do conhecimento geografico.

Tal perspectiva ecoa as constatacdes de Vygotsky (1984) sobre a zona
de desenvolvimento proximal, sugerindo que os textos atuais frequentemente

ultrapassam a capacidade de compreensdo autdbnoma dos estudantes. A
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complexidade linguistica excessiva, longe de representar rigor académico,
constitui uma barreira epistemoldgica que impede a apropriacdo dos conceitos
geograficos fundamentais.

Além disso, buscou-se investigar a frequéncia de uso do livro didatico pelos
discentes no ambiente domeéstico, com o intuito de compreender como esse
material é incorporado em seus habitos de estudo fora da escola. Os resultados,
apresentados no Grafico 14, revelam trés padrdes distintos: alunos que sempre
utilizam o livro em casa, aqueles que o utilizam as vezes e 0s que nunca o utilizam.
Esses dados oferecem subsidios importantes para refletir sobre o papel do livro

didatico no apoio ao aprendizado extraclasse.

Grafico 14 — Uso do livro didatico em casa

= SEMPRE USO = AS VEZES = MUNCA US0

Fonte: Autora, 2025.

O gréfico mostra com que frequéncia os alunos usam o livro didatico em
casa. Os dados revelam que:

e 58% dos alunos usam o livro as vezes, o que indica um uso ocasional
como apoio fora da sala de aula;
e 21% afirmam que sempre usam o livro didatico em casa,
demonstrando um grupo que mantém o habito de estudo com esse
material;
e 21% dizem que nunca utilizam o livro em casa, o que pode indicar
falta de interesse, dificuldade de uso ou preferéncia por outras fontes de
estudo.
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Embora o livro didatico ndo se configure mais como recurso exclusivo para
o estudo em ambito escolar, ele certamente mantém sua relevancia como
elemento estruturante do processo educativo. A chave para maximizar seu
potencial parece residir na capacidade de articulacdo com outros materiais e
tecnologias, configurando-se como parte integrante de um ecossistema mais

amplo de recursos educacionais.

4.3 PERCEPCOES DOS DOCENTES E DA COORDENACAO SOBRE O LIVRO
DIDATICO DE GEOGRAFIA

A pesquisa realizada na Escola Estadual Djalma Marinho, em Nova
Cruz/RN, permitiu identificar distintas percepcdes entre professores e a
coordenacao pedagdgica acerca do uso, da distribuicdo e da gestdo do livro
didatico de Geografia. Essas diferencas sao importantes para compreender como
0 material é operacionalizado no cotidiano escolar e quais desafios se apresentam
para os diversos segmentos da instituicao.

Os professores que participaram da pesquisa destacaram, em sua maioria,
aspectos relacionados ao uso pedagdgico do livro didatico. Para eles, o material
fornecido pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico atende as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular e contempla os conteddos
necessarios para o curriculo escolar. Contudo, eles relataram dificuldades com o
uso do livro, principalmente na adaptacdo das atividades as necessidades
especificas da sala e na necessidade de desenvolver métodos mais interativos e
contextualizados.

Outro ponto destacado pelos professores foi a liberdade na hora de
escolher o material para ensinar, evidenciando que ha um envolvimento ativo da
equipe pedagdgica na selecédo das obras que mais atendem as necessidades dos
alunos e ao planejamento da escola. Mas eles frisaram a necessidade de
formagdes continuadas que ajudem numa melhor compreensdo das ideias
pedagogicas dentro do livro e sua ligacdo com a pratica na sala de aula.

Por sua vez, a coordenacdo pedagogica apresentou um olhar mais
institucional sobre a gestdo e a distribuigcdo dos livros didaticos. A coordenadora
destacou a eficiéncia do processo de distribuicéo, que é feito pela bibliotecaria da

escola no inicio de cada ano letivo, garantindo que todos os alunos do 9° ano
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recebam livros para usar em sala e em casa. Enfatizou que n&do ha problemas
logisticos ou administrativos na gestdo do material, demonstrando organizacdo e
planejamento corretos por parte da escola.

Além disso, a coordenacédo destacou a importancia do alinhamento entre a
escolha dos livros didaticos e as diretrizes do PNLD e da BNCC, assegurando a
conformidade com as politicas publicas educacionais. Porém, notou que, apesar
de o material ser apropriado, alguns docentes ainda tém dificuldades em utiliza-lo
plenamente, o que reforca a necessidade de investimentos na formagéo
pedagdgica do corpo docente.

As respostas mostram que, ao passo que os docentes se concentram nas
guestdes pedagogicas e metodoldgicas associadas ao uso do livro didatico —
como sua utilidade em sala e a necessidade de estudos de formacao continuada
—, a coordenacao assume outra 6tica, focando na gestdo do material, destacando
a eficacia na entrega e a adequacéo as politicas publicas.

Essas diferencas de foco sdo naturais, ja que cada parte da escola tem
suas funcdes proprias: os professores trabalham diretamente com o uso do
material no processo de ensino-aprendizagem, enquanto a coordenacgao cuida do
planejamento, organizacdo e acompanhamento das praticas pedagodgicas e
administrativas.

Assim, a pesquisa evidencia a grande necessidade de melhorar o dialogo
entre professores e equipe pedagdgica, promovendo a¢des conjuntas por meio
de atividades de estudo e planejamentos que fortalecam o uso do livro escolar
como um meio essencial para desenvolver as habilidades e competéncias
esperadas na BNCC.

A seguir, apresenta-se uma analise comparativa mais aprofundada, que
evidencia as diferentes percepcdes e prioridades entre os professores e a
coordenacao pedagogica em relagdo ao uso e a gestéo do livro didatico. Essas
informagdes foram sistematizadas no Quadro 1, permitindo visualizar de forma

organizada os pontos de convergéncia e divergéncia entre as areas entrevistadas:



Quadro 1 — Tabela Comparativa das respostas dos professores e da coordenacdo

pedagdgica
ASPECTOS RESPOSTAS DOS RESPOSTAS DA
PROFESSORES COORDENACAO
PEDAGOGICA
FOCO Uso pedagoégico do Gestéo administrativa e

PRINCIPAL

PERCEPCAO
SOBRE O
MATERIAL

livro didatico em sala
de aula.

O livro atende as
orientacdes da BNCC,
mas exige adaptacoes
e metodologias
complementares.

distribuicdo do material.

O material esta alinhado com as
politicas publicas (PNLD e
BNCC) e é adequado para o
curriculo.

DI GIFINPNBIZSEN Necessidade de Reconhecimento das

APONTADAS formacdo continuada dificuldades dos professores em
para melhor utilizacdo explorar plenamente o livro
do material e didatico.

PROCESSO DE
ESCOLHA DO
LIVRO

adaptacao as turmas.

Participam ativamente,
exercendo autonomia
na escolha conforme as
necessidades
pedagdgicas.

A escolha segue as orientacdes
do PNLD, ogarantindo a
conformidade com as politicas
educacionais.

DISTRIBUICAO HNEN) comentaram Processo organizado, realizado
DO LIVRO diretamente sobre a pela bibliotecaria no inicio do
logistica de ano letivo, sem apresentar

distribuicéo. problemas.
SVE=S )=Vl Demandam mais Consideram importante o

DEMANDAS

formacao continuada e
metodologias
inovadoras para 0 uso
do livro.

fortalecimento da formacao dos
professores para melhor
aproveitamento do material.

Fonte: Autora, 2025.

As andlises demonstram que, embora professores e equipe gestora
compartilhem o compromisso com a qualidade da educacao, seus olhares sobre
o livro didatico revelam funcdes e prioridades distintas. Enquanto os docentes
valorizam o potencial pedagégico do material, apontando limites e sugerindo a
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necessidade de formacgéo continuada, a coordenacgéo enfatiza aspectos logisticos
e institucionais, como a adequacdao do livro as diretrizes oficiais e sua distribui¢cao
eficiente. Essa distincdo néo indica desalinhamento, mas sim a complexidade da
engrenagem escolar, em que diferentes papéis colaboram para um mesmo
objetivo.

Dessa forma, torna-se evidente a importancia de promover uma articulacao
mais efetiva entre professores e coordenacdo pedagdgica. Planejamentos
coletivos, espacos de escuta e momentos formativos integrados podem favorecer
0 uso mais significativo do livro didatico, aproximando-o das reais demandas da

sala de aula.

5. CONSIDERACOES FINAIS

As contribuicdes do professor, que habilmente cedeu espaco em sua
regéncia para que as observacdes pudessem ocorrer; da direcdo da escola, que
permitiu as observacdes, bem como nos auxiliou em todo o processo de estagio
supervisionado; proporcionaram uma realizacédo benéfica em todo o processo. A
relevancia da relacéo entre as instituicdes de ensino superior e as escolas no
desafio de melhor capacitar os professores.

Dessa forma, a tematica se destaca como uma das discussdes centrais
nos estudos educacionais, especialmente no que se refere a formacdo de
professores da disciplina de geografia e ao aprimoramento das praticas
pedagdgicas. Assim, com tais ponderacdes, pode-se ressaltar que o livro didatico
desempenha um papel essencial na estruturacdo do ensino, servindo como uma
ferramenta de mediacdo entre o professor e o aluno, além de orientar a
organizagéo curricular e o desenvolvimento das aulas.

No ambiente escolar, ha diversos recursos que apoiam o trabalho dos
professores. Alguns até mesmo se tornaram indispensaveis ao longo do tempo,
como o livro didatico. Esse material € uma das poucas formas impressas de leitura
com as quais os alunos ainda tém contato, dada a constante exposicéo a telas e
algoritmos que norteiam os conteldos a serem vistos nas redes sociais.

Os professores comentam que os alunos leem pouco, o que significa que
raramente utilizam outros livros ou materiais. Diante deste cenario, com o inegavel

aumento do acesso as redes sociais, a internet e a outros recursos midiaticos, o
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livro impresso também esté disponivel em formato digital, e as informacdes que
encontramos no livro didatico podem ser achadas online. Mesmo com essas
mudancas, o LD continua sendo essencial nas escolas e no trabalho dos
educadores.

Destarte, com base na analise empreendida ao longo deste trabalho,
conclui-se que o livro didatico € um material constituido como uma ferramenta
unissona no ambiente escolar, sendo reconhecido como recurso indispensavel no
processo de ensino-aprendizagem, haja vista que os dados analisados reforcam
sua relevancia na organizacado das praticas pedagodgicas, seja na pratica do
direcionamento dos conteldos ou até na sistematizacdo do conhecimento.
Entretanto, é importante destacar, conforme apontado pelo professor de
Geografia participante da pesquisa, que nem todos o0s conteldos nele
apresentados dialogam de forma direta com 0 espaco e a realidade da
comunidade em que a escola esté inserida, de modo que tal constatacao apenas
revela um desafio recorrente: a necessidade de adaptar e contextualizar os temas
propostos pelo LD.

Os livros didaticos de geografia refletem a perspectiva e a interpretacao
gue seus autores tém sobre a disciplina enquanto componente curricular da
educacdo basica, a sociedade e as relacdes que existem em determinado
momento, alinhando-se com a propria ciéncia geografica. Isso resulta em diversas
combinacdes nas quais as obras didaticas conectam suas categorias de analise,
incluindo conteudo, espaco geografico e outros conceitos como lugar, territorio,
paisagem e regido, além dos processos sociais e naturais que os afetam.

Essas categorias formam a base do discurso da ciéncia geografica e
também da geografia ensinada nas escolas. Assim, embora hoje tenhamos a
disposi¢cdo muitos recursos visuais, como videos, imagens digitais e softwares,
além do facil acesso a internet, os livros didaticos continuam sendo essenciais
nas aulas de geografia. Eles desempenham um papel importante ao conectar o
conhecimento cientifico com o aprendizado de professores e alunos; orientam as
aulas de geografia e apresentam o conhecimento de forma organizada e de facil
acesso com linguagem obijetiva.

Ademais, durante a observacédo das praticas pedagodgicas, constatou-se,
em determinados momentos, um leve desinteresse por parte dos discentes em

aprofundar questdes que exigiam uma analise mais critica e prolongada do livro
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didatico em sala de aula. Diante disso, reforca-se a necessidade de uma atuacao
docente reflexiva e critica, capaz de reconhecer o valor do LD, sem, no entanto,
tornar-se refém de seus limites.

Cabe ao professor o papel de mediador consciente, promovendo
estratégias de ensino que articulem os saberes do material com o0s contextos
vivenciados pelos estudantes, pois em um contexto de constantes transformacdes
tecnoldgicas e metodoldgicas, compreender a importancia do LD e suas diversas

formas de utilizacdo torna-se fundamental para garantir um ensino de qualidade.
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APENDICE

APENDICE A — PESQUISA COM A COORDENACAO PEDAGOGICA

/
e
UEPB
CENTRO DE HUMANIDADES OSMAR DE AQUINO
CAMPUS Ill - GUARABIRA
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

Esta pesquisa intitulada: LIVRO DIDATICO E O ENSINO DE GEOGRAFIA: REFLEXOES
APARTIR DO ESTAGIO NA ESCOLA ESTADUAL DJALMA MARINHO — NOVA CRUZ/RN,
desenvolvida pela estudante e pesquisadora, Anny Karollyny Amaral da Silva, aluna do
curso em Geografia da Universidade Estadual Paraiba/Guarabira, sob orientacdo da
professora Me. Leticia Luana Dionisio da Silva Paiva.

A intencdo dessa pesquisa € analisar como o livro didatico de Geografia é utilizado no
ensino da disciplina durante o estagio na Escola Estadual Djalma Marinho — Nova Cruz/RN.
Agradeco desde j4 a participacdo de todos, resguardando a identidade de todos
participantes.

Para a Coordenacgdo Pedagdgica

Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

() Menos de 1 ano

() Entre 1 e 3 anos

() Entre 4 e 6 anos

() Mais de 6 anos

A escola segue as orientacbes do Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) para a
escolha do material?

() Sim

() Nao

() N&o sei informar

Como o livro didatico de Geografia é escolhido na escola?

() Seguindo as orientacdes do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
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() Com base na experiéncia dos professores

() A Secretaria de Educacgao decide sem consulta aos professores

() Outro:

Quiais critérios séo levados em consideracao na escolha do livro didatico de Geografia?
() Qualidade dos contelidos abordados

() Alinhamento com a BNCC e curriculo escolar

() Facilidade de compreensao para os alunos

() Materiais complementares oferecidos pelo livro

() Outros:

Vocé considera que o livro didatico escolhido atende as necessidades dos alunos?
() Sim, atende bem

() Parcialmente, alguns contetados poderiam ser melhor abordados

() Né&o, o livro tem muitas limitagdes

Todos os alunos do 9° ano receberam um exemplar do livro didatico?

() Todos tém seu proprio livro podendo levar para estudar em casa

() Uso compartilhando, utilizado apenas na escola.

() Muitos alunos néo receberam o livro

Como é feita a distribuicdo dos livros didaticos para o0s alunos?

Ha dificuldades na gestéo e distribuicdo dos livros didaticos na escola? Se sim, quais?

Quais desafios a escola enfrenta no uso do livro didatico pelos alunos e professores?
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APENDICE B — PESQUISA COM OS PROFESSORES

4
¢
UEPB
CENTRO DE HUMANIDADES OSMAR DE AQUINO
CAMPUS Il - GUARABIRA
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

Esta pesquisa intitulada: LIVRO DIDATICO E O ENSINO DE GEOGRAFIA: REFLEXOES
APARTIR DO ESTAGIO NA ESCOLA ESTADUAL DJALMA MARINHO — NOVA CRUZ/RN,
desenvolvida pela estudante e pesquisadora, Anny Karollyny Amaral da Silva, aluna do
curso em Geografia da Universidade Estadual Paraiba/Guarabira, sob orientacdo da
professora Me. Leticia Luana Dionisio da Silva Paiva.

A intencdo dessa pesquisa € analisar como o livro didatico de Geografia € utilizado no
ensino da disciplina durante o estagio na Escola Estadual Djalma Marinho — Nova Cruz/RN.
Agradeco desde ja a participacdo de todos, resguardando a identidade de todos
participantes.

Para Professor(a)

1.H& quanto tempo trabalha nesta escola?

() Menos de 1 ano

() Entre 1 e 3 anos

() Entre 4 e 6 anos

() Mais de 6 anos

2. Com que frequéncia vocé utiliza o livro didatico de Geografia em sala de aula?

() Em todas as aulas

() Na maioria das aulas

() Em poucas aulas

() Raramente

3. Como os alunos interagem com o livro didatico durante as aulas?

() Seguem a leitura e acompanham as atividades propostas

() Apenas utilizam quando solicitado pelo professor
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() Demonstram pouco interesse pelo material

() N&o utilizam o livro

4. O livro didatico de Geografia contribui para o aprendizado dos alunos?

() Sim, muito

() Sim, mas precisa de complementacao com outros materiais

() Pouco, pois o material ndo atende totalmente as necessidades dos alunos

() Nao, os alunos aprendem melhor com outras metodologias

5. Qual é a maior dificuldade no uso do livro didatico em sala de aula? (Pode marcar mais
de uma opcéo)

() Linguagem dificil para os alunos

() Falta de interesse dos alunos pelo livro

() Conteudos desatualizados ou pouco atrativos

() Falta de tempo para trabalhar todo o contetdo do livro

() Nenhuma dificuldade

6. Além do livro didatico, quais recursos voceé utiliza para ensinar Geografia? (Pode marcar
mais de uma opc¢ao)

[ ] Mapas e atlas geogréficos

[ ] Videos e recursos audiovisuais

[ ] Textos e artigos complementares

[ ] Jogos educativos

[ ] Tecnologias digitais (plataformas online, aplicativos, etc.)

[ ] Outros:

7. Como vocé avalia a relacdio dos alunos com o livro didatico?

8. Quais sédo os desafios no uso do livro didatico na escola?
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APENDICE C — FORMULARIO DE PESQUISA REALIZADA COM OS
ALUNOS

Esta pesquisa intitulada: LIVRO DIDATICO E O ENSINO DE GEOGRAFIA:
REFLEXOES A PARTIR DO ESTAGIO NA ESCOLA ESTADUAL DJALMA
MARINHO — NOVA CRUZ/RN, desenvolvida pela estudante e pesquisadora, Anny
Karollyny Amaral da Silva, aluna do curso em Geografia da Universidade Estadual
Paraiba/Guarabira, sob orientagcéo da professora Me. Leticia Luana Dionisio da Silva
Paiva. A intenc@o dessa pesquisa € analisar como o livro didatico de Geografia é
utilizado no ensino da disciplina durante o estagio na Escola Estadual Djalma
Marinho — Nova Cruz/RN. Agradeco desde ja a participacéo de todos, resguardando

a identidade de todos participantes.

Questionario sobre o0 Uso do Livro Didéatico de Geografia para os alunos do 9° ano
1. Qual é o seu género?

() Feminino

() Masculino

() Outros

() Prefiro ndo dizer

2. Quantos anos vocé tem?
() 13 anos

() 14 anos

() 15 anos ou mais

3. Vocé mora em qual area?
() Zona urbana

() Zona rural

4. Voceé gosta de estudar Geografia?
() E uma das minhas matérias favoritas
() Gosto, mas nao é minha preferida

() Nao gosto de Geografia



5. Vocé tem livro didatico de Geografia?

() Tenho meu proprio livro.

() Tenho, mas compartilho com outro colega na escola.
() A escola nao disponibilizou.

() N&o uso o livro.

6. Vocé usa o livro didatico de Geografia nas aulas?
() Sempre

() As vezes

() Raramente

() Nunca

7. Como vocé utiliza o livro didatico? (Pode marcar mais de uma opg¢éo)
() Para acompanhar as explicacdes do professor

() Para fazer atividades em sala

() Para estudar em casa

() N&o utilizo o livro

8. O professor usa o livro didatico nas aulas?
() Em todas as aulas

() Na maioria das aulas

() Em poucas aulas

() Nunca usa

9. O livro didatico de Geografia é facil de entender?
() Os textos e explicacOes sédo faceis
() Mais ou menos, alguns conteudos sao dificeis

() Acho complicado entender o que esta escrito

10. Vocé acha que o livro didatico ajuda no aprendizado da disciplina?
() Ajuda bastante
() Ajuda um pouco, mas precisa de outras explicacoes

() Prefiro aprender de outras formas

58
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11. Além do livro didatico, o professor usa outros materiais para ensinar Geografia?
() Sim, j& utilizou videos, mapas, jogos, debates, etc.
() Apenas o livro didatico

() N&o sei dizer

12. O que vocé mais gosta no livro didatico de Geografia?
() Textos explicativos

() Atividades e exercicios

() Imagens, graficos e mapas

() Néao gosto do livro

13. O que poderia melhorar no livro didatico para te ajudar a aprender melhor?
() Textos mais simples e faceis de entender

() Mais imagens, mapas e graficos

() Atividades mais interessantes e interativas

() Videos e materiais digitais junto com o livro

14. Vocé usa o livro didatico para estudar em casa?
() Sempre uso
() As vezes

() Nunca

15. Deixe um comentario sobre o que vocé acha do livro didatico de Geografia:
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