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“Onde quer que haja mulheres ¢ homens, ha
sempre o que fazer, ha sempre o que ensinar, ha

sempre o que aprender.”
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RESUMO

A partir do questionamento de como as conjungdes sao abordadas no livro didatico
Portugués: Linguagens, do 8° ano do ensino fundamental, dos autores William Cereja e
Carolina Dias Viana (PNLD 2024-2027), livro este presente nas escolas publicas de ensino
basico do Brasil. Este trabalho tem por objetivo analisar como essas conjungdes sio
abordadas em exercicios presentes no livro didatico citado. A escolha deste livro deu-se
quando procuramos um livro que ¢ utilizado atualmente na sala de aula e que concentrasse
maior foco no estudo das conjungdes. Para refletir a abordagem das conjungdes, utilizamos
Brasil (2018), Franchi (2001), Possenti (1996), Rojo e Batista (2003), Trindade (2011), dentre
outros. A partir de uma pesquisa que segue o paradigma interpretativo e de cunho qualitativo,
constatou-se a coexisténcia de varias perspectivas para o ensino das conjungdes no livro
didatico: uma de gramatica normativa, outra de gramatica descritiva e também nuances da
perspectiva funcionalista. A gramatica normativa se evidencia quando na classificacdo das
conjuncdes; a descritiva se apresenta na conceituagao; e a perspectiva funcionalista apresenta-
se comprometida com o uso e a reflexdo, ou seja, se preocupa com o efeito de sentido que as
palavras tém no texto.

Palavras-Chave: concep¢des de gramatica; concepgdes de linguagem; livro didatico;
conjungoes.

ABSTRACT

Based on the question of how conjunctions are addressed in the textbook Portuguese:
Languages, for the 8th year of elementary school, by authors William Cereja and Carolina
Dias Viana (PNLD 2024-2027), a book present in public elementary schools in Brazil. This
work aims to analyze how these conjunctions are approached in exercises present in the
aforementioned textbook. We chose this book when we were looking for a book that is
currently used in the classroom and that focused more on the study of conjunctions. To reflect
the conjunctions approach, we used Brasil (2018), Franchi (2001), Possenti (1996), Rojo e
Batista (2003), Trindade (2011), among others. Based on research that follows the
interpretative paradigm and has a qualitative nature, it was verified the coexistence of several
perspectives for teaching conjunctions in the textbook: one from normative grammar, another
from descriptive grammar and also nuances from the functionalist perspective. Normative
grammar is evident when classifying conjunctions; the descriptive is presented in the
conceptualization; and the functionalist perspective is committed to use and reflection, that is,
it is concerned with the effect of meaning that words have on the text.

Keywords:conceptions of grammar; language conceptions; textbook; conjunctions.



1 INTRODUCAO

Sabemos que hoje as aulas de gramatica muitas vezes nao levam os alunos a pensar
profundamente sobre as regras e categorias que lhes sdo apresentadas. Trindade (2011) afirma
que isso pode acontecer porque os professores ndo procuram abordar o contetido de forma
contextualizada, apenas querem que o aluno o memorize. Porém, compreender e usar a
gramatica de maneira adequada as diversas situacdes do dia a dia ¢ fundamental para a

comunicagao.

A partir de documentos como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), somos conduzidos a pensar que os livros didaticos
precisam estimular os alunos a contemplar e usar estruturas gramaticais em suas atividades
didrias, o que ajuda na aprendizagem contextualizada. Nessa situacdo, ¢ importante se
perguntar qual a visdo de gramatica os livros didaticos adotam para o trabalho com as classes
de palavras em especial as conjungdes, ou seja, enveredam por uma gramatica reflexiva e

contextualizada, conforme orientam os documentos parametrizadores?

Assim, partindo do questionamento acima o presente trabalho tem por objetivo
observar como as conjungdes sao trabalhadas em atividades gramaticais de um livro didatico
de lingua portuguesa, verificando qual concep¢ao de gramatica pauta o trabalho dos autores
deste livro. O material analisado serd um livro de 8° ano da cole¢do “Linguagens”, de William
Cereja e Carolina Dias Viana, publicado pela Editora Saraiva em 2022. A escolha desta classe
de palavras se deu a partir de discussdes e textos vistos na disciplina de metodologia do

ensino de lingua portuguesa, no curso de licenciatura de letras portugués.

De acordo com Rojo e Batista (2003) ¢ comum a crenca de que os livros didaticos
inclinam-se para o ensino de uma gramatica normativa. Com isso, ndo permite que os alunos
reconhecam a importancia do material gramatical que lhes ¢ mostrado, nos eventos de praticas
sociais envolvendo o uso da lingua. Deste modo, novas andlises se fazem necessarias para
verificar a maneira como esses instrumentos pedagogicos estdo se adaptando (ou ndo) aos
avangos alcangados na Linguistica e na Linguistica Aplicada.

Estaremos respaldando nossa redacdo em documentos e textos de escritores
especialistas na area que orientam como a lingua portuguesa pode ser ensinada, a exemplo de
Brasil (2018), Franchi (2001), Possenti (1996), Rojo e Batista (2003), Trindade (2011), entre
outros.

O artigo esta dividido em quatro se¢des, além da introdugdo, e quatro subsecdes que

discutem diferentes elementos sobre o que esta sendo discutido. Na estrutura do a introdugdo



temos uma se¢do com a base tedrica apresentando estudos sobre conceitos de lingua e
gramatica, bem como discursos sobre como a gramatica ¢ ensinada nos livros didaticos de
portugués. A mesma se¢ao explora as conjungdes, tanto do ponto de vista tradicional quanto
linguistico, a proxima se¢do ¢ voltada para as escolhas metodoldgicas adotadas no trabalho,
em seguida temos a secdo de andlise do livro didatico, momento em que analisamos

exercicios que trabalhem as conjungdes, € por fim, apresenta-se as consideragdes finais.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta se¢do voltada para os pressupostos teoricos que norteiam o trabalho, baseia-se em
referéncias como Brasil (1998), Franchi (2001), Possenti (1996), Rojo e Batista (2003),
Trindade (2011), Travaglia (2021), Castilho (2014), Bechara (2009) entre outros. Divide-se
em quatro subsecdes: 2.1, com as concepcdes de linguagem e gramadtica, 2.2, que discorre
sobre o ensino de gramatica no contexto brasileiro, 2.3, na qual o LD ¢é contextualizado na
educagdo brasileira, e 2.4, em que as conjuncdes sdo apresentadas nas perspectivas tradicional

e linguistica.

2.1 Concepcoes de gramatica e linguagem

As ideias de gramatica e linguagem muitas vezes se confundem, talvez porque nem
todos tenham o conhecimento académico necessario para compreender essas ideias, ja que
ambas se referem a objetos parecidos. Discutimos aqui algumas defini¢des dos conceitos com

ajuda de especialistas no assunto.

Quando as pessoas falam sobre o que chamam de gramatica, geralmente a dividem em
trés tipos: a gramdtica normativa, a gramatica descritiva e a gramatica internalizada. Possenti
(1996) diz que, embora todas essas ideias sejam baseadas em regras, elas tém caracteristicas

proprias e unicas, fazendo com que nao sejam iguais umas as outras.

Segundo Possenti (1996), a gramatica normativa refere-se a um “conjunto de regras
que devem ser seguidas — ¢ a mais conhecida do professor de primeiro e segundo graus,
porque ¢ em geral a defini¢do que se adota nas gramaticas pedagogicas e nos livros didaticos”
(Possenti, 1996 p. 64).

Essa gramatica normativa baseia-se nos padrdes da linguagem escrita e ¢ amplamente
utilizada em situagdes formais como na redacdo de textos académicos, publicacdes e

correspondéncias oficiais. Estabelece os parametros de corre¢ao que incluem regras



ortograficas, acordos de acentuagdo, regéncias, entre outros aspectos. Franchi (2001) faz
afirmagdes semelhantes no que se refere a gramatica normativa: "um conjunto sistematico de
normas para falar e escrever bem, elaborado por especialistas com base na forma como a
linguagem ¢ usada por grandes autores" (Franchi, 2001 p. 17).

Segundo o referido autor, a gramatica ¢ um conjunto de regulamentacdes sistematicas
estabelecidas por especialistas para direcionar o uso adequado da linguagem, seja ela falada
ou escrita. Essas regras sdo estabelecidas devido a convengdo de escritores proeminentes nas
praticas linguisticas como um ideal de exceléncia e sofisticagdo. A gramatica, nesse sentido,
ndo sO atua como um guia para uma comunicagdo bem-sucedida e apropriada, mas também

preserva e eleva a riqueza da lingua portuguesa.

A gramatica descritiva pode ser caracterizada, de acordo com Possenti (1996), por
focar na importancia de compreender a linguagem conforme ela ¢ praticada, em vez de ditar
normas e regras consideradas perfeitas. Os estudiosos desta area comprometem-se a analisar e
descrever estruturas linguisticas reais, observando como as pessoas realmente utilizam a
linguagem todos os dias. Essa proposta mostra-se mais pratica para a compreensao sobre
linguagem de forma mais completa, pois considera a variedade linguistica e as mudangas que

ocorrem nas diversas situacdes ¢ na comunidade de falantes.

A linguistica adota a gramatica descritiva para obter uma compreensdo cientifica da
linguagem, voltando-se para dados reais e observaveis. Ela procura regularidades e padroes
nas linguas sem forcar quaisquer regras predefinidas ou fazer julgamentos sobre como as
pessoas usam a linguagem. Este método € neutro e apenas descreve coisas — nao tenta dizer o
que ¢ certo ou errado. Permite que os linguistas sejam objetivos e imparciais ao analisar
linguas o que ajuda a impulsionar a nossa compreensdo da lingua, para que tenhamos uma

ideia melhor de como ela realmente funciona quando as pessoas falam e escrevem.

A gramatica internalizada, conforme explicada por Possenti (1996), ¢ uma parte
crucial na forma como falamos e nos entendemos. Essa gramatica ¢ adquirida durante o
desenvolvimento das habilidades linguisticas e vem da exposi¢do e pratica constantes. E um
conjunto de regras e estruturas linguisticas mantidas na mente do falante que lhe permite
produzir e compreender frases de maneira adequada e rapida. Essa habilidade ¢ adquirida de
forma gradual e instintiva, melhorando as experiéncias comunicativas do falante.

Outra concepg¢do de gramatica que devemos considerar ¢ a gramatica funcionalista,

abordada por Castilho (2014), na qual de acordo com o autor estd “procura correlacionar as
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classes, as relagdes e as fungdes com as situagdes sociais concretas em que elas foram

geradas”.(Castilho, 2014, p. 68).

Essas concepgdes de gramdtica apoiam-se em concepcoes de linguagem também
presentes nos estudos linguisticos. Travaglia (2021) destaca trés concepcdes de linguagem:
linguagem como expressdao do pensamento, linguagem como instrumento de comunicagao e

linguagem como forma de interagao.

Sobre a primeira perspectiva — linguagem como expressio do pensamento —

Travaglia (2021) argumenta que nessa concepgao entende-se que:

[...] as pessoas ndo se expressam bem porque ndo pensam. A expressao se constroi
no interior da mente, sendo sua exteriorizagdo apenas uma tradug@o. A enunciagio ¢é
um ato monolodgico, individual, que ndo ¢ afetado pelo outro nem pelas
circunstancias que constroem a situagdo social em que a enunciagdo acontece.
(Travaglia, 2021, p. 20).

Basicamente, o aspecto chave ¢ apresentar os pensamentos de uma maneira organizada
que faga sentido mesmo que nao dependa da maneira como se comunica. Travaglia (2021)
acredita que a visdo das pessoas em relacdo a linguagem como expressao do pensamento
serve para expressar o que se pensa; ele diz que isso € logico porque as pessoas tendem a
seguir padrdes globais para categorizar, dividir e quebrar as coisas através do cosmos,
aderindo a um conjunto de regras sobre o que ¢ correto ou nao.

Quanto a linguagem como instrumento de comunicacio, Travaglia (2021, p. 22)
afirma que “Nessa concepgao a lingua € vista como um cé6digo, ou seja, como um conjunto de
signos que se combinam segundo regras, € que € capaz de transmitir uma mensagem,
informag¢des de um emissor a um receptor,” desse modo, ainda como aponta Travaglia (2021),
os falantes da lingua precisam ter o seu dominio. O uso desse codigo ¢ um ato social, que
envolve pelo menos duas pessoas, € ¢ necessario que isso acontega de forma semelhante, para

que a comunicacao aconteca de forma clara e objetiva dentro da comunidade em que esses

individuos estdo inseridos.

Para a terceira perspectiva — linguagem como forma de interacdo —, Travaglia
(2021) define a linguagem como meio ou processo de interagdo. Nessa perspectiva, segundo
o autor, o individuo ao fazer o uso da lingua, ndo estad somente expressando um pensamento,
ou transmitindo informag¢des, mas sim realizando agdes e causando influéncia no interlocutor
(ouvinte/leitor). A linguagem ¢ um espago de interagdo humana no qual sdo produzidos
efeitos de sentido entre interlocutores, dentro de um determinado contexto sécio-historico e

ideologico.
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2.2 O ensino de gramatica no contexto brasileiro

Trindade (2011) aponta que o ensino de gramatica €, por vezes, confundido com o
ensino de gramatica normativa. A autora observa que nos contextos de aprendizagem da
lingua portuguesa, a lingua padrdo e a gramatica sdo erroneamente vistas como a mesma coisa
— ha uma tendéncia a focar exclusivamente em gramaticas normativas ou prescritivas

baseadas em regras, negligenciando um olhar mais amplo a partir das gramaticas descritivas.

Trindade (2011) ainda evidencia uma outra questdo do ensino de gramatica que diz
respeito @ metodologia. Parece que a gramatica normativa ¢ fragmentada na hora de escolher
o conteudo de determinada 4rea tematica e acaba identificando apenas tipos que tratam
principalmente de morfologia e sintaxe. Isso faz com que os alunos pensem que realmente
existe uma disciplina conhecida como gramatica normativa. Nisso, os alunos ndo percebem
ligacdes da gramatica com a leitura ou a escrita, nem se atentam para o papel significativo no
processo formativo.

Isso também fica evidente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ao

apontarem que a gramatica,

ensinada de forma descontextualizada, tornou-se emblematica de um conteudo
estritamente escolar, do tipo que s serve para ir bem na prova e passar de ano, uma

pratica pedagogica que vai da metalingua para a lingua por meio de exemplificagdo,

exercicios de reconhecimento ¢ memorizagdo de terminologia. (Brasil, 1998, p. 28).

Antunes (2003) também destaca que o ensino da gramadtica tradicional ¢
frequentemente descontextualizado e desconectado dos usos reais da lingua, tendo em vista
que essa gramdtica se pauta em regras e classificagdes, sem considerar a comunica¢ao
funcional e os contextos em que a lingua ¢ realmente usada. Desse modo, teoricamente os
alunos deveriam aprender a identificar e classificar unidades gramaticais, porém muitas vezes

esse aprendizado nao ocorre, tdo pouco os alunos refletem as circunstancias de uso da lingua

nos diferentes contextos de comunicagao.

A autora ainda salienta que essa abordagem da gramatica ¢ vista como inflexivel e
prescritiva, se detendo apenas em distinguir o “certo” do “errado”, sem levar em consideracao
a fun¢do comunicativa. A gramatica tradicional, desse modo, ndo prepara os discentes para o
uso real e eficaz da lingua, com isso ignora aspectos textuais e discursivos importantes para a

competéncia comunicativa.

2.3 Livro Didatico no contexto brasileiro
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O livro didatico (LD) é um instrumento educacional utilizado como auxiliar na tarefa
de ensinar e aprender, ajudando tanto o professor quanto o aluno a compreender e desenvolver
novos conteudos. Ele contém informacdes e atividades que complementam as aulas
ministradas. No cenario educacional brasileiro, “as primeiras ideias sobre o livro didatico
surgiram em 1929, propiciando a criagdo o do Instituto Nacional do Livro — INL (Carato e
Barcelos, 2021, p. 90). Esse Instituto foi criado para dar legitimidade ao livro didatico e
ajudar na sua producdo. Mas isso permaneceu apenas no papel por muitos anos; somente em
1934, sob o governo Vargas, o instituto comegou a produzir um dicionario nacional € uma

enciclopédia e a disponibilizar mais bibliotecas publicas.

Ainda, de acordo com os estudos de Silva (2008), ao longo de um periodo de 67 de
anos (1929 a 1996), varios governos tentaram trazer o livro didatico para a sala de aula de
forma que atendesse a todos os alunos, mas s6 obtiveram sucesso apds a extingdo da FAE
(Fundacdo de Assisténcia ao Estudante), em 1997, e com a transferéncia integral da politica
de execucao do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), atualmente nomeado de
(Programa Nacional do Livro e do Material Didatico)' para o FNDE (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educa¢do), deu-se inicio a producdo e distribuicdo continua e em massa
dos livros didaticos nas escolas. Desde entdo, os livros didaticos tornaram-se um recurso

padrao nas escolas, fornecidos gratuitamente aos alunos de escolas publicas.

O estudo de Rojo (2003) sobre livros didaticos de lingua portuguesa para escolas
primarias enfatiza o seu papel fundamental na formacao de praticas de ensino e aprendizagem.
A autora sublinha que estes livros influenciam muito o que ¢ ensinado, e no método utilizado
pelos professores. Eles afetam poderosamente o modo como os alunos desenvolvem suas

habilidades no idioma, na leitura e na escrita de textos.

Na sua analise dos livros didaticos de lingua portuguesa, Rojo (2003) encontra varios
problemas e obstaculos que precisam ser enfrentados. Ela ressalta que h4 necessidade de uma
perspectiva critica sobre o que esta sendo trabalhado nesses livros didaticos, desafiando
esteredtipos e preconceitos na linguagem que eles possam conter. Ela também enfatiza como
¢ crucial haver uma variedade maior de géneros textuais € uma conexdo desse contetido ao
contexto da vida real para que os alunos venham a aprender melhor e se envolver mais (tanto

na aprendizagem como na sociedade enquanto cidadaos).

1 Pois abrange e fornece outros materiais além do livro didatico, tais como: dicionarios, multimidias, obras
literarias, dentre outros.
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Rojo (2003) ainda destaca o quao crucial ¢ o papel dos professores durante a escolha e
implementagao de livros de lingua portuguesa. Ela enfatiza que os educadores devem
reconhecer o que esses recursos podem ou ndo fazer, ajustando as necessidades especificas de
seus alunos e, a0 mesmo tempo, aprimorando-os com diferentes materiais e exercicios. Esse
uso criterioso pelo educador garante que os livros didaticos se transformem em ferramentais

uteis no ensino da lingua portuguesa.

Quanto a gramatica no LD, Duarte (2012) argumenta que seu ensino segue duas
principais abordagens. A primeira ¢ a tradicional, com o uso de conceitos que ndo ajudam
claramente o aluno a identificar o objeto de estudo, haja vista o foco em classificagdes sem
critérios coerentes em normas desatualizadas. A segunda abordagem ¢ a que abandona o
ensino da gramdtica que vem no livro didatico, dispondo o conteido em um apéndice e

oferecendo apenas um resumo superficial do que estd associado a gramatica tradicional.

Apesar de parecer inovadora, essa abordagem nao contribui para que o aluno reflita
sobre a sua lingua a partir de uma compreensao que vai da macroestrutura do texto até as suas
menores partes para o entendimento de suas relagdes. Como também destaca Rojo (2003), ao
afirmar que muitos livros didaticos de lingua portuguesa apresentam uma gramatica
normativa e pouco reflexiva, abordagem esta que acaba por dificultar a integra¢do do

conhecimento gramatical com o uso pratico da lingua.

2.4 Conjuncdes: perspectiva tradicional e linguistica

As conjungdes sdo importantes recursos na lingua portuguesa responsaveis por unir os
elementos nas oragcdes em um mesmo enunciado, estabelecendo uma relacao de sentidos entre
esses elementos e tornando a comunicacdo mais clara e precisa. Desse modo, nesta se¢do
abordamos essa classe de palavras, observando sob duas perspectivas: a da gramadtica
tradicional e a da linguistica.

Na gramadtica tradicional, Bechara (2009) classifica as conjun¢des em dois tipos: as
coordenadas e as subordinadas. Para as coordenadas, o autor expde que elas “retinem oragdes
que pertencem ao mesmo nivel sintatico: dizem-se independentes umas das outras e, por isso
mesmo, podem aparecer em enunciados separados” (Bechara, 2009, p. 394). Como exemplo,
0 autor menciona a oracao complexa “Pedro fez concurso para medicina, e Maria se prepara
para a mesma profissao” (Bechara, 2009, p. 394), que possui oragdes que poderiam ser ditas
de maneira independente. Desse modo, a conjuncio coordenada ¢ um conector que, como tal,

pode conectar também unidades menores que a oragao.
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Bechara (2009) aponta que as conjungdes subordinadas desempenham um papel
diferente das coordenadas. Enquanto as coordenadas unem oragdes, as subordinativas
funcionam como transpositores, transformando um enunciado em uma fungdo de palavra.
Para exemplificar, o estudioso apresenta o enunciado, no exemplo que o autor traz o
enunciado “soubemos que vai chover”, a conjun¢do subordinada que mostra que a oracao vai
chover, embora pudesse ser independente, se insere em um enunciado complexo, perdendo
assim sua independéncia para atuar com objeto direto do verbo soubemos. Desse modo,
segundo o autor, a ora¢do “que vai chover” ¢ considerada “degradada”, ao nivel da palavra
devido a subordinacdo, passando a exercer fungdes sintaticas especificas.

Bechara (2009) discorre também que as coordenativas se classificam em trés tipos, de
acordo com o significado que atribuem as unidades que unem: as aditivas, alternativas e
adversativas. As conjungdes aditivas indicam as unidades que unem (palavras, grupos de
palavras e oragdes), que se relacionam por meio de adi¢ao. Essas conjungdes aditivas se
dividem em duas principais, uma para a adi¢do de unidades positivas que ¢ a conjungdo “e”, e
outra para unidades negativas que ¢ a conjun¢do “nem”.

Ja as conjungdes alternativas ligam unidades com um valor de alternancia,
expressando incompatibilidade ou equivaléncia dos conceitos envolvidos. A mais comum ¢ a
conjunc¢do “ou”, esta que pode ser usada sozinha ou duplicada; ja em relagdo as adversativas,
juntam unidades que apontam uma oposicao entre elas, as mais comuns sdo, “mas”, “porém”
e “senao”. Ao contrario das aditivas e alternativas, que podem conectar duas ou mais
unidades, as adversativas se limitam a duas unidades.

Bechara (2009), também disserta que a conjuncdo subordinativa transforma uma
oracao degradada ou subordinada em equivalente a substantivo, que desempenha uma fungao
sintatica dentro de uma oragdo complexa. Essa oragdo complexa se define como aquela que
inclui um ou mais termos sintaticos na forma de uma ora¢do subordinada; por exemplo em
"Esperamos que todos venham ao baile", a oragdo "que todos venham ao baile" ¢ transposta
pela conjuncao "que' para exercer a fungao de objeto direto do verbo "esperamos', assim
como um substantivo faria.

Outro estudioso da perspectiva tradicional ¢ Cegalla (2008), que define as conjuncdes
como “uma palavra invariavel que liga oragdes ou palavras da mesma oracgao” (Cegalla, 2008,
p.- 288). O autor divide as conjungdes em trés tipos: coordenativas, subordinativas e
conjuntivas. Ele divide as conjungdes coordenativas em aditivas, que transmitem a ideia de
acréscimo (e, nem, mas também, mas ainda, sendo também, como também, bem como),
adversativas, que expressam a ideia de oposicdo, contraste, ressalva, compensagdo (mas,

porém, todavia,
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contudo, entretanto, sendo, ao passo que, antes (= pelo contrario), no entanto, ndo obstante,
apesar disso, em todo caso.), alternativas, que passam a ideia de alternancia (ou, ou...ou,
ora...ora, jd...ja, quer...quer, etc.), conclusivas, que iniciam uma conclusdo (logo, portanto,
por conseguinte, pois (posposto ao verbo), por isso), as coordenadas explicativas introduzem
uma explicag¢do ou justificativa para o que foi dito anteriormente, (que, porque, porquanto,
pois (anteposto ao verbo)).

Sobre as conjungdes subordinativas, estas ligam duas oracdes, subordinando uma a
outra. Com exce¢ao das integrantes, iniciam ora¢des que traduzem circunstancias e, conforme
Cegalla (2008, p. 291), apresentam as seguintes classes: causais, comparativas, concessivas,
condicionais, conformativas, consecutivas, finais e proporcionais.

Classe das causais introduzem oragdes que expressam causa, a exemplo de porque,
que, pois, como, porquanto, Visto que, visto como, ja que, uma vez que, desde que. As
comparativas inserem oragdes que apresentam o segundo elemento de uma comparacgdo, a
exemplo de como, (tal) qual, tal e qual, assim como, (tal) como, (tdo ou tanto) como, (mais)
que ou do que, (menos) que ou do que, (tanto) quanto, que nem, feito (= como, do mesmo
modo que), 0 mesmo que (=como).

As concessivas iniciam oragdes que exprimem um fato que se concede, que se admite,
em oposicdo a outro: embora, conquanto, que, ainda que, mesmo que, ainda quando, mesmo
quando, posto que, por mais que, por muito que, por menos que, se bem que, em que (pese),
nem que, dado que, sem que (= embora ndo). Ja as conjungdes subordinativas condicionais
sdo responsaveis por iniciarem oragdes que expdem condi¢do ou hipoteses, a exemplo de se,
caso, contanto que, desde que, salvo se, sem que (= se ndo), a ndo ser que, a menos que, dado
que. As subordinativas conformativas, como sugere a nomenclatura, indicardo conformidade
de um fato com outro (como, conforme, segundo, consoante).

As subordinativas consecutivas iniciam oragdes que exprimem consequéncia, gue
precedido dos termos intensivos tal, tdo, tanto, tamanho, as vezes subentendidos, de sorte
que, de modo que, de forma que, de maneira que, sem que, que (ndo). As subordinativas
finais iniciam oragdes que representam finalidade: para que, a fim de que, que (= para que).
Por fim, as conjung¢des subordinativas proporcionais iniciam oragdes que exprimem finalidade
(para que, a fim de que, que (= para que).

Partindo para o campo da linguistica, Perini (2010) disserta que as conjungdes
executam um papel paralelo com as preposi¢des, entretanto elas se manifestam em um
contexto diferente, pois enquanto as preposi¢des se conectam aos substantivos, as conjungoes
tém o papel de conectar oracdes. Essa diferenca ¢ essencial para compreender a diferenga

entre esses dois
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conectores, visto que as preposicdes normalmente introduzem informacdes sobre tempo,
lugar, modo ou posse em relagdo a um substantivo dentro de um sintagma nominal, ja as

conjuncdes criam relagdes logicas entre as ideias expressas em oragdes diferentes.

Como exemplo, aponta a frase “A tia Rosa disse que vai chover”. A sequéncia que
vai chover, no enunciado, ¢ um sintagma nominal, como também ocupa o papel do
objeto do verbo disse. A conjungio que + oragdo forma um sintagma nominal, com
fungdo sintatica e papel tematico, nesse enunciado o sintagma nominal ¢ o objeto da
oragdo ¢ tem o papel tematico de mensagem. (Perini, 2010, p. 314).

Observando as colocacdes de Perini (2010), o papel das conjungdes de conectar as
oracdoes ¢ fundamental para a estruturacdo do discurso e para a transmissdo de ideias
complexas. Ao organizar a conexdo entre diferentes fracdes do texto, as conjungdes
contribuem para a coesdo e a coeréncia do discurso, fazendo com que o leitor e o ouvinte
possam compreender as relagdes entre as ideias expostas.

Seguindo pensamento semelhante, Castilho (2014) apresenta as conjuncdes como

elementos que permitem conectar as oragdes entre si, como podemos notar no fragmento

abaixo:

Trata-se de palavras dotadas de uma fungdo conectiva, cuja peculiaridade entre os
demais conectivos seria a capacidade de se aplicarem a um tipo particular de objetos
linguisticos, as oragdes. Essa caracteristica bastaria para distinguir as conjungdes de
outro tipo de conectivo que sempre se aplica a termos da oracao (Castilho, 2014, p.
343).

O autor ainda destaca que uma conjuncao tipica ¢ aquela que ¢ externa as oragdes que

conecta, de modo que nao desenvolve nestas oragdes qualquer papel definido pela estrutura

gramatical das mesmas. Castilho (2014) ainda argumenta que:

Com respeito a essa propriedade, tem-se lembrado que os pronomes relativos, ao
mesmo tempo que conectam constituintes, desempenham papéis argumentais ou de
adjuntos no interior da sentenga. Outras conjungdes tém comportamento semelhante,
como as correlatas, cujo primeiro termo ¢ um adjunto adverbial, como nas correlatas
concessivas, ou nas interrogativas indiretas “que correspondem a perguntas
localizadas de tempo, causa, lugar, modo, etc, em que a conjun¢do funciona como
argumento ou adjunto da subordinada, e, ao mesmo tempo, de tema da oracdo
regente. (Castilho, 2014, p. 343).

Na citagdo acima, Castilho (2014) traz os pronomes relativos desempenhando um
duplo papel, ou seja, eles conectam diferentes partes da sentenga e, ao mesmo tempo,
comportam-se como argumentos ou adjuntos dentro das oragdes. Resumindo, eles nao fazem
apenas a ligacdo entre constituintes, mas assumem também fungdes gramaticais que

contribuem para o significado completo da sentenca.
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O autor ainda chama atengdo para o comportamento de algumas conjuncdes, em
especifico as correlatas concessivas, ou as interrogativas diretas, no qual elas tém
comportamento semelhante aos pronomes relativos. Isso acontece porque, o primeiro termo
dessas conjungdes comumente age como um adjunto adverbial, ou seja, fornece informagdes
adicionais de tempo, causa, lugar e modo, dessa maneira ajudando a estruturar as sentengas de
forma loégica e coesa, desse modo, esses elementos linguisticos sdo fundamentais para a
clareza e a precisao da comunicagdo escrita e falada, pois permitem uma constru¢cao mais rica
e completa das ideias.

Castilho (2014) traz também a caracterizagdo das conjungdes coordenadas e
subordinadas, argumentando que elas representam expansdes de uma sentenga simples. Nas
coordenadas, o papel do elemento acrescentado ¢ igual ao dos elementos preexistentes. J& na
subordinacdo, o elemento subordinado tem a funcdo sintatica distinta da do superordenador,
na qual a modifica semanticamente. Ele ainda destaca que a coordenacdo ¢ um procedimento
combinatorio sintatico de termos equivalentes, inseridos no mesmo nivel de uma estrutura
hierarquica, que opera por simples justaposi¢ao ou por meio de um elemento conectivo.

Castilho (2014) ainda destaca que muitos argumentos retomaram na linguistica
moderna a conveniéncia de distinguir sentengas coordenadas de sentencgas subordinadas.
Tendo-se examinado a natureza dessas relagdes, esses argumentos sdo os seguintes, que na
coordenagdao as sentengas sao idénticas ou equivalentes, ja na subordinagdo elas nao se
equivalem, o autor ainda destaca que as sentengas coordenadas nao podem ser focalizadas,
pois ndo funcionam como constituinte de outras sentengas, o que ocorre com as subordinadas.

Outro argumento que o autor traz em relacdo a diferengas entre essas sentencgas, € a
simetria semantica entre as coordenadas e a assimetria entre as subordinadas. Castilho (2014)
mostra também que apesar das diferencas entre sentencas coordenadas e subordinadas, em
ambas ocorrem processo de derivagdo morfologica e que casos de coordenagdo podem ser
tratados como expressdes de estruturas sintaticas e semanticamente, o que se aproxima dos
casos de repeticao, um compromisso tedrico funcionalista.

A proxima se¢do trata da metodologia, ou seja, traz os métodos que foram usados no

desenvolvimento do presente trabalho.

3 METODOLOGIA

Tomando por base a nossa pergunta de pesquisa € o nosso objetivo a ser alcangado
neste trabalho, a metodologia que utilizamos ¢ a pesquisa que segue o paradigma

interpretativo, dado
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que nossas analises ndo sdo de cunho experimental ou baseadas no positivismo proprio das
ciéncias exatas. Ainda, a pesquisa € qualitativa por explorar, segundo Moreira e Calefte
(2006), as caracteristicas dos individuos e cenarios que ndo podem ser facilmente descritos
numericamente.

Quanto ao tipo de pesquisa, trata-se de uma pesquisa documental por caracterizar-se,
segundo Moreira e Caleffe (2006), pela coleta de dados que sé pode ser feita em documentos
escritos ou nao. Além disso, segundo os autores, a pesquisa documental pode ser realizada em
bibliotecas, institutos, centros de pesquisa, museus € em acervos particulares, como também
em lugares que sirvam como fonte de informagdes para o levantamento de documentos,
abaixo os autores trazem passos para a realizacdo de uma pesquisa documental, como; “a)
determinar os objetivos da pesquisa; b) escolher os documentos; ¢) acessar os documentos; d)
analisar os documentos; e) redigir o relatorio”. (Moreira e Caleffe, 2003, p. 75).

Quando procuravamos livros, baseamos nossa decisao naqueles com partes que focam
a classe de palavras conjungdes. Com isso iniciou-se uma pesquisa a um livro que contivesse
o contetdo a ser analisado. ApoOs as pesquisas, 0 que mais se adequou ao que se pretendia
estudar foi a versao online do livro de 8° ano manual do professor da cole¢do “Linguagens”,
de William Cereja e Carolina Dias Viana, publicado pela Editora Saraiva em 2022 (ver capa
na figura 1).

Também queriamos um livro que fosse usado pelos alunos do ensino basico no
momento atual nas escolas publicas do pais, desse modo o quadriénio (2024-2027) do PNLD
foi também fator importante na escolha deste livro. Através de andlises como essa podemos
observar como o ensino da gramatica acontece nos livros didaticos atuais, e também valorizar
0 seu uso na sala de aula, uma vez que sabemos da importancia de um material como este para
o ensino ¢ aprendizagem dos nossos discentes, tendo em vista que o LD torna-se uma
ferramenta de apoio e de complemento ao professor, ao modo que ele pode utiliza-lo de varias

maneiras buscando alcangar o objetivo que planejou para a sua aula.
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Figura 1: Capa do livro analisado *
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Fonte: Cereja e Viana (2022, p. 02).

Partindo do nosso percurso de estudos sobre conjungdes no LD, a se¢do seguinte ¢
voltada para a analise do LD em questdo, na qual contém a apresentacdo de exercicios que o
mesmo traz para analisar como ¢ abordado o estudo da classe de palavras em questao. Neste
LD os autores, na apresentagdo da obra para os alunos, trazem uma perspectiva interacionista
da linguagem:

[...] esta colegdo propde um caminho intermediario entre o ensino da gramatica
normativa fora de contexto, que impde regras descompassadas com o tempo atual
dos alunos e a lingua falada por eles, ¢ 0 abandono total de seus conceitos ¢ regras.

Acreditamos que o roteiro de conteudos da gramatica normativa pode ser trabalhado
em favor de um ensino pautado em uma reflexao critica, funcionando como um guia

2 Disponivel em: <https://www.edocente.com.br/pnld/portugues-linguagens-8o-ano-pnld-2024-objeto-1-anos-
finais-ensino-fundamental/>. Acessado em: 19/04/2024
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de localizacdo e organizacgdo dos conteudos curriculares ao longo dos quatro anos do
segundo ciclo do Ensino Fundamental. (Cereja e Viana, 2022, p. XXVI).

Desse modo, observamos que o LD de fato cumprem o que promete, ao modo que um
método equilibrado para o ensino da gramatica normativa. Cereja e Viana (2022) evitam tanto
o ensino descontextualizado e rigido da gramatica normativa, quanto o abandono geral de
suas regras ¢ conceitos. Com isso, essa proposta ¢ usar o conteudo gramatical normativo
como um norteador estruturado e organizado para os alunos, ao modo que possam refletir
criticamente sobre o uso da lingua.

Cereja e Viana (2022) para a elaboracdao desse LD também observaram o disposto na
BNCC ao pensarem no conteudo gramatical, de modo que os contetidos gramaticais da
cole¢do encontram-se dispostos em um sequencial que pode ser interpretado como “cléssico”,
porém o trabalho com esses conteudos visa focar na analise de textos e discursos, € nao
apenas em conceitos.

Assim, em vez de explorar uma gramatica que seja considerada normal para uma
lingua padrdo imposta aos alunos, a proposta ¢ analisar essa mesma norma, que
deve, sim, de nossa perspectiva, ser conhecida e dominada por eles, mas em

contraste com as diversas variedades do portugués brasileiro encontradas em sua
diversidade regional e, especialmente, nas comunidades de cada escola que venha a

utilizar esta obra. (Cereja € Viana, 2022, p. XXVI)*

Essa proposta mencionada frisa a importancia de um ensino de gramatica que ndo seja
imposto de maneira rigida e descontextualizada, mas sugere que a norma padrdo da lingua
deve ser ensinada e dominada pelos discentes, mas nem sempre em contraste com a variedade

do portugués brasileiro.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta se¢do, como o nome sugere, encontra-se a analise do LD. Esta andlise consiste
em observar os exercicios do LD e comentar sobre os mesmos a luz dos tedricos ja citados no
presente trabalho. O livro didatico analisado foi o da colecdo Linguagens, do 8° ano, da
editora Saraiva. A figura 2 abaixo traz uma breve apresentag¢do do livro escrita pelos autores

para os alunos, descrevendo o que eles almejam na elaboragao do livro.

3 A numeragio de paginas em numeros romanos no LD, acontece para diferenciar das demais
paginas apresentadas mais a frente. Isso ocorre, pois o LD utilizado ¢ o manual do professor.
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Figura 2: Apresentacdo do LD analisado
ApreSeantigio

Caro aluno,

Ester livro fol escrito para vocé.

Para vocé que & curloso, gosta de aprender, de realizar colsas, de trocar
ideias com a turma sobre os mais variados assuntos, que Ndo se intimida aoc dar
uma opinido.. porgue tem opinido.

Paravocé que gosta da trabalhar as vezes individualmente, as vezas am gri—
po: para wvocé que leva a sério os estudos, mas gosta de se descontrair, porgue,
afinal, ninguém & de ferrc.

E também para vocé gue, "plugado” no mundo, viaja pela palavra, lendo livros,
jornais ou revistag viaja pelo som, ouvindo mdsica ou tocando um instrumento;
viaja pela imagen, apraciando uma pintura, lando quadrinbos, assistindo & tevé
ou aum video; ou navega pela internet, procurando outros sabeares.

Paravocé gue as vezes & pura emogdo, s vezes sentimeantal, s vezres bam-—
-humorado, as vezeas irrequietc, & multas vezes tudo lsso junto.

E também parawvocé gue, dindmico @ criative, ndo dispensaum trabalho dife-
rentaé com aturma: visitar um Mmuseu, antréevistar uma passca, encenar uma paca
de teatro para outras turmas, discutir um Filme, montar um livro com posmas seus
e de seus colegas, criar uma histéria em quadrinhos, tornar o mural da escola um
espago de divulgacio de assuntos de interesse geral, participar de um seming—
ric, de um debate pdblico, entre outros

Para wocé gue transita vremente entre linguagens @ gque usa, como um dos
seus falantes, a lingua portuguesa para emitir opinides, para expressar duvidas,
desejos, emogdes, ideias, @ para receber mensagens.

Paravocé que gosta de ler, de criar, de falar, de rir, de criticar, de participar, de
argumentar, de debater, de investigar e de escrever.

Enfim, este llvro fol escrito para voodé que daseja aprimorar sua capacidade
de intaragir com as pessoas @ oom o mundo em cue wive.

Um abrago,
Os autores.

Fonte: Cereja e Viana (2022, p. 3).

O livro estudado apresenta uma proposta interacionista da linguagem. Nessa proposta,
segundo Travaglia (2021), a linguagem ¢ um espaco de interagdo humana no qual sdo
produzidos efeitos de sentido entre interlocutores, dentro de um determinado contexto socio-
historico e ideologico. Como o livro traz no final da apresentagdo, vislumbra-se aquele aluno
que quer aprimorar a sua capacidade de interagir com as pessoas que o cercam e também com
o mundo, através de inumeras formas de uso linguistico que o aluno emprega na sua interagao
com a comunidade, como emitir opinides, expressar duvidas, desejos, emogdes etc.

O livro esta organizado em 4 unidades, cada uma com 3 capitulos nos quais sdo
abordadas questdes sobre producdo de textos, leitura, oralidade e estudos sobre a estrutura e
funcionalidade da lingua através de exercicios advindos do estudo do texto. Inserido no estudo
sobre a lingua esta a classe das conjuncdes, foco deste trabalho.

No LD analisado, a classe de palavras conjuncdes ¢ apresentada na unidade 4, nos
capitulos 1 e 3, na se¢do A4 lingua em foco, porém a énfase da nossa analise ¢ o capitulo 1, por
ele conter foco maior no estudo das conjungdes, pois no mesmo encontram-se muitos
exercicios sobre o tema, como também as classificagdes ¢ conceitos. Além dessa segdo, a

unidade apresenta o estudo de alguns géneros textuais (artigos, contos, charges, poemas etc.) e
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trabalha algumas habilidades (leitura, escrita, oralidade e andlise e interpretagdo). Além das

conjungdes, a unidade também trabalha outras classes de palavras (substantivo, adjetivos,
verbos, advérbios e interjei¢des).

No capitulo 1 o livro aborda a definicdo das conjungdes, conceitualizadas e
classificadas em coordenativas e subordinativas. Para abordar a classe conjungdes, o LD
introduz o estudo por meio de questdes em exercicios. Porém, antes os autores expdem um
exercicio que esta representado nas figuras 3, 4 e 5 abaixo.

Na figura 3, temos uma sugestdo de como o professor pode trabalhar o conhecimento

concernente as conjungdes em sua aula.

Figura 3: Baldo de sugestdo ao professor sobre como trabalhar as conjungdes.

Conceituando

Introduza as explicagoes sobre as
conjungoes a partir dos exemplos pre-
sentes em Conceituando e das cons-
trugbes apresentadas nas atividades.

Leia com a turma as explicagoes
tedrcas e, em seguida, providencie
mais exemplos, a serem analisados na
lousa. Os exemplos podem Ser extra-
idos pelos alunos do texto da leitura
deste capitulo

Destaque a importancia das con-
jungbes na organizacao dos periodos,
berm como a influencia direta que elas
exercem na construgao do sentido.
530 elas que indicam a relacio esta-
belecida entre duas omagDes ou dois
termos de mesmo valor sintatico.

Fonte: Cereja e Viana (2022, p. 232).

Essa sugestdo na figura 3 que o LD passa para o professor, segue a concepcao da
linguagem como interacdo, ao modo que promove a interagdo entre os alunos e o texto,
incentivando a leitura e a analise conjunta dos exemplos praticos na constru¢do de sentido.
Nesse contexto, a lingua € vista como um instrumento de comunicagao e interacao social, pois
nesta concepcdo a lingua ¢ vista como um cddigo, ou seja, um conjunto de signos que se
combinam segundo as regras, como apontam os estudos de Travaglia (2021).

No que se refere as concepgdes de gramadtica, podemos identificar uma gramatica
descritiva que, conforme Possenti (1996), caracteriza-se por focar na importancia de
compreender a linguagem conforme ela ¢ praticada. Ao modo que induz a andlise de
exemplos reais, também traz €nfase na funcdo e sentido, tendo como foco compreender a
importincia das conjungdes na construcdo de sentido e na organizagdo de periodos,
considerando o contexto de uso, como também traz a interacdo e a contextualizacdo ao
incentivar a analise coletiva e a contextualizagdo dos exemplos, trazendo uma visao dinamica

da gramatica.

Partindo para os exercicios, vejamos a figura 4:



23

Figura 4: 1° Exercicio sobre as conjungoes.

p b

Congtruindo o conceito

1 Leianovamente este treche.dg artigo'de opinias de Dodd AZévedc que vook estudbu hiliniTio
‘o capitala.
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Fonte: Cereja e Viana (2022, p. 232).

Esse exercicio* ndo aborda de forma direta a classe de palavras, mas se observarmos
mais detalhadamente, as letras (d) e (e), pedem para identificar a palavra que liga as oragdes e
a relagdo que essa palavra estabelece nessas oragdes, o mesmo acontece com a segunda
questdo do exercicio exposto na (figura 5) abaixo, nas letras (a) e (b).

Ja em relagdo as outras questdes a), b) e ¢), do exercicio da figura 4 chamamos a
atengdo para o fato de que essas questdes de identificagdo sdo mais prescritivas e

normativas, pois

4 Na questdo 1 deste exercicio traz o artigo de opinido, que ¢ parte de um texto que consta na unidade, texto
esse que trata do racismo, desse modo os autores da obra trazem uma tematica relevante para se trabalhar,
também, em sala de aula promovendo uma educacdo anti racista.
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questdes que solicitam reescrita, como a b) se preocupam um pouco mais com o estimulo a

reflexao dos usos gramaticais, pois o aluno devera manter o sentido original do trecho.

Figura 5: 2° Exercicio sobre as conjungoes.

2. Leia estes dois trechos, também extraidos do artigo de opiniao de Dodd Azevedo:

I. Ele [0 negro conveniente| perde a oportunidade de apontar o racismo cue vé no dia a dia,
mas nao perde o amigo.

Il. Um tipo ainda mais divertido e fascinante, porque belo, atento, forte, autoconfiante e intenso:
0 negro inconveniente

a) |dentifique as palavras que ligam as oragdes nos dois trechos. Trecho | mas; trecha lI: parque.
b) No texto, em qual trecho a palavra que liga uma oragéo a outra:

= estabelece uma relacéo de explicag8o? Notrecholl
« estabelece uma relacio de oposigéo? Natrechal.

As oragdes se relacionam umas com as outras por meio de uma palavra ou expresséo
que as liga. Essa palavra ou expressao e chamada de conjungao. As relagdes e circunstan-
cias que as conjungdes estabelecem s&o um dos fatores responséveis pela textualidade,
ou seja, elas contribuem para que um texto seja coerente e coeso, @ ndo uma sequéncia
de palavras ou frases sem ligagdo umas com as outras.

] 232

Fonte: Cereja e Viana (2022, p. 232).

Apos este exercicio, como exposto nas figuras 4 € 5, o livro apresenta o conceito das
conjuncdes, seguindo da classificagdo das mesmas, como mostra a figura 6 abaixo. Este
conceito segue os moldes da gramética descritiva, na qual a mesma, segundo Possenti (1996),
se caracteriza como ‘“conjunto de regras que sdo seguidas — ¢ a que orienta o trabalho dos
linguistas, cuja preocupagdo ¢ descrever e/ou explicar as linguas tais como elas sao faladas.”
(Possenti, 1996, p. 65).

A figura 6 abaixo, traz a classificagdo das conjung¢des coordenadas e subordinadas,
porém antes desta classificagdao os autores mostram como essas conjungdes se apresentam nos

enunciados.
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Figura 6: Momento em que o LD traz a classificagdo das conjungdes.

&g conjungdes relscionam tambam termos semelhantes da mesma cragio. Veja o=
exemplos

-] "0 Sanhor dios Andiie @ toda & mitologis ndenios Hlam DTk G 00N ThE Peonet e aatnse [ ]"

L k]

B po.ohndsts n&o shandonou & prooon ooits, & Seomemensg s o o nes e

etk il

Assim. conciuimos:

Conjungio & & pelawe ou expressio gue elecions duss oregdes
ou dols termos de meamo valor sintético.

e

Duas ou mais palavres gue juntas, exercem o papel de conjungso & &0 chamaedas de lo-
cucBo conjunthva ja que. se bem gue. entre outras

Depoi que cle trved Primeiro chefenegrn, resolyeu refletirsobre gues tHes racinis no joarmal

» BLASSIFIBAGAD PAS BONIVNEHES

Db=serve aestrutura sintdtice destas oragbes:

el mehal
s |
Do Amwods in meis Go 40 snos o oba nunoa tess um choelo negno.

41— 9 i 1

it VD oD aufuda T

Repare que cads uma dse duae oragies tem todos o= temos sintdticos necessarics
paraque slae fagam sentido. A palevrs gue 28 relacions - e - recebe o nome de conjun-
¢ao coordenativa

Dbserve, agora. como & relecicnam estas ocragbes:

el e
O mrbairssta el guo sous pais nuncs Twaram um chalo egnro

el I”II.I L ] WD ety el =

Mote que o verbo da 12 oragio € transitive dirrto & portanto. necessits de um comple-
mento. Ezze complemento & toda s 2 oragio, que funcions como objeto direto do verbo
relatar. Assim existe uma dependéncis gintatica, uma relagio de subordinagao entre &8
oregoes. A palavrs gue asrelaciona - gue ~ recebe o nome de conjungio subordinativa.

Asesim, concluimos:

‘ Az conjungfes coordena tlvas ligem pslswsas ou oragdes de mesmo wElor sintético

Az conjuncies subordinetivas (nserem ume orsgio ns outra, estebelecendo entre elza
wrma relagho de gepanddnis sintdtica

-

Fonte: Cereja e Viana (2022, p. 233).

Em relacdo a classificacdo das conjunc¢des coordenadas e subordinadas, observa-se na
figura 6 que esta classificagdo se da a partir das abordagens da gramatica normativa, como na
defini¢do do estudioso Bechara (2009): “As conjuncdes coordenadas retnem oragdes que
pertencem ao mesmo nivel sintdtico: dizem-se independentes umas das outras e, por isso
mesmo, podem aparecer em enunciados separados” (Bechara, 2009, p. 394). J4 a conjungdo
subordinada o autor define como aquela que ¢ “um franspositor de um enunciado que passa a
uma fun¢do de palavra, portanto de nivel inferior dentro das camadas de estruturacao

gramatical” (Bechara, 2009, p. 395).



26

Apoés a introducdo sobre as conjuncgdes, o livro apresenta o primeiro exercicio

diretamente sobre as conjungdes, representado na figura 7 logo abaixo.

Figura 7: 3° Exercicio sobre as conjungoes.

1. Leia esta tira, de Chris Browne, em que ha trés personagens: o casal Hagar e Helga e a sc
de Hagar.

HAGAR CHRIS BROWNE

L

) Fatiras Syndod o

Mma

a) O humor datira se constréi sobre uma quebra de expectativa, Qual?

b) Agora, releia a fala de Helga. Qual & a predicagao do verbo saber? viD
c) Essas oragcdes dependem uma da outra sintaticamente? Sim

d) A conjuncgio que € coordenativa ou subordinativa? £ subardinativa

Fonte: Cereja e Viana (2022, p. 234).

Nesta questdao observa-se que a letra (a) envolve a habilidade EF69LP05 da BNCC,
que consiste em inferir e justificar, em textos multissemioticos — tirinhas, charges, memes,
gifs etc., o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou
imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuagao etc.

Ja a letra (b) aborda a questdo do aluno identificar qual ¢ a predicacdo do verbo,
trabalhando a habilidade EFO8LP06, que consiste em identificar, em textos lidos, os termos
constitutivos da oragdo (sujeito, predicado e seus complementadores ¢ modificadores). As
letras (c) e (d) referem-se a habilidade EFOSLP12, esta que consiste em identificar, em textos
lidos, orag¢des subordinadas a partir das conjuncdes contidas na mesma. A questdo (d) pede
apenas para o aluno identificar se a conjun¢do € coordenativa ou subordinativa, ndo mais que
isso, implicando que o aluno ja deveria ter um conhecimento acerca das conjuncgdes.

Vejamos, na figura 8, como ¢ dada continuidade ao exercicio:
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Figura 8: 4° Exercicio sobre as conjungoes.

2. Leia este trecho de um conto.

Tia Clea nio gostava de mim porgue um dia a vi sem dentadurs 8 min-
guém munca a tinha visto sem dentadum. Ela disse gque & 18 pagar caro.
Eu tinha mado 86 de olhar para 8 cara dela. Era madica e falou pam Mamae
gQue, Se &0 tatasse da minhs gripe, podia vitar coiss sera: receiton uma it
jecac que me faria bemrar de dor e debava o brago inchado, Eu me escondia
no quintal, fogia para 8 mea, xingava, gritava, espemeayva, quebrave as coisas:
Mamae desistiu da injegio, a eu sarei. [..]

WVILEL A Lats Meous ofto anos b VILELA | Iuse Chntos ds nigncos o de sdolasodncts, SSoPanis Ancs, 2011 5. 29

it e msfAric o ol

Porgus sfe asscca & Meesdo &
a) Por que o narrador-protagonista tinha tanto medo da injegao? [2% 22 12 9= 90= pagars samaner

Wi iy S8 a dansa S
e e e
ndo as conjurncce s

Dcontista constrol essa nar
i Posgue. =, gus, & gus. 36, QUe. 8. B

3. &) Ha duas cragles, Do o Snuntiado de cada Hihulo Tem duas
2. Leia estes titulos de mswma par=s cads wra CIganTaca S m 0D de LI WETD O SUpe FRIm S

BESNTAM, Mo ST maes] BO0raMm. & Precissm, M S DR .
_______ P —
Indios superam preconceito e assumem protagonismo em virias dreas

Dispaonived 8y Tipe e FEpep TN T A hrmeeSl A 1000819 ooyt G 3
. SRE et A 15 e 23

Empresas adoram a diversidade, desde gue nfio precisem reveli-la

3. ) Ne prereio titule. e estahaiscs wma: ) » Tmponive] eme hitpa /feomame sinrill ooamn b fnegon o)
refagAn oe adgac no segundo, desds gue e e S e Terels-ta). 15 o AR
Ssstohclioce oma relacdo decandegls. Y ————

a) Quantas cragtes hd em cada titulo? Justifique sua resposta.

5 AP ars CORUnCas & .opondangtva, §4 8 [etucas & b ordinativa- A acbes refanda s ng preasm e
“m OrAGA0. BUPErEm S SEREINe N, SCOTET g8 maners pardehs & indepancen e a0 DRSSO US 8 SEE0 0
| Edorar, oo ssgundo thse depends dretameants da agdo da nbo precesar mvelar

Fonte: Cereja e Viana (2022, p. 334).

Nas questdes 2 e 3, representadas na figura 8, usa-se o texto como pretexto para
resolver o que estd sendo solicitado, dessa maneira observa-se uma abordagem tipica da
gramatica normativa. Desse modo ndo trabalha o texto em sua potencialidade como sugere a
Gramatica Textual, estd que, segundo Dijk (1973), procura demonstrar que a analise de um
texto ndo ¢ redutivel a uma analise frasal; para tanto, aponta o fato de existirem certas
sequéncias frasais, absolutamente irredutiveis a frases Uinicas compostas, o que confirma que
“a diferenga entre sequéncia (texto) e frase (longa) ndo ¢ apenas uma diferenca de
desempenho estilistico” (Dijk, 1973, apud, Neis, 2014, p. 29-30).

Ao abordar uma questao em que o texto ¢ usado com pretexto para o aluno identificar
uma classe de palavras, o livro ndo estd nem trabalhando o texto em sua totalidade e nem
despertando no aluno a reflexao sobre o uso desses objetos gramaticais.

Analisando o exercicio apresentado, vemos que as questdes do mesmo pedem para os
alunos apenas fazerem a identificagdo das conjungdes quanto a sua funcionalidade dentro dos
trechos apresentados nas questdes, desse modo ndo ¢ apresentado algo que o leve a refletir o
porqué do uso dessa conjungao.

Com isso levamos em consideragdo os apontamentos de Trindade (2003) ao afirmar
que “a uma perspectiva tradicional, na apresentacao da classe gramatical das conjungdes, o

enfoque
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¢ dado a classificagdo das mesmas em consonancia a classificagdo em periodos compostos —
coordenados ou subordinados.” (Trindade, 2003, p. 107).

Saindo do universo de introdug¢do e conceitualizagdo das conjungdes através de
exercicios observamos que a figura 9 abaixo expde diretamente detalhes da classe de palavras

em questao.

Figura 9: Momento em que o LD traz a definigdo sobre os tipos de conjungdes.

A N\

Canjangdas ceordenativas

As conjungdes coordenativas classificam-se em aditivas, adversativas, alternativas,
conclusivas e explicativas. Todas elas ligam dois termos ou duas oragbes e estabelecem
entre esses termos ou oragdes um tipo de relagéo. Veja o quadro a seguir.

adiglo, soma

ipai Juncae

@, nam (e nio)

Exemplos

Telefonal para ele @ j& dei seu recado.

Aclitivas
Aclversativas

oposlgio, contrasta mas, parém, todavia, contudo | Gostaria de ir & foste, mas estou doente,

Ou, O, Ou, Ora.. orm, jé_. jb,

Alternativas quer... quer

separagao, exciusio Ora ostuda plano, ora ostuds flaute,

Nao estudou com disciplina, portanto

conclusao provavelimente serd reprovado.

Conclusivas loge, pois, partanto, per isso

Explicativas explicagéo, justificstiva | que, porgue, porquanto, pois Vamos embora, pols j& & tarde.

Gnjungdes sabardinativas

As conjungdes subordinativas compreendem dois grupos: as adverbiais e as integrantes.

As conjungdes que e se, quando introduzem oragdes que funcionam como sujeito, ob-
jeto direto, objeto indireto, predicativo, complemento nominal ou aposto da oragao princi-
pal. sdo chamadas de conjungdes integrantes.

As conjungdes subordinativas adverbiais classificam-se em causais, comparativas,
concessivas, condicionais, conformativas, consecutivas, finais, proporcionais e tempo—
rais. Todas elas iniciam oragdes que exprimem uma circunstancia adverbial em relagédo ac
fato expresso na oragao principal. Vieja no quadro a seguir.

causa, motive,

Compral apanas as revistas, porque

o Mancs que

Causnly razdo co efeito FOrGUR, SOmo, visto qua. ji qus nanhum livro me Interessow
Comparativas | comparagac COMmo, gue, quanto, do que Ele estd tho confuso quante o irmao.

A embora. ainda que. so bem gue, Ele néo participard do jogo de futebol,
OSSR LONCAE: Mesmo ambora vocé ingiata
Condicionais condicao S50, caso, contanto que, desde que, | Se ele thvesse dinheira na poupanga,

aproveltara essa promogio,

A Faira de Clncias ccorreu conforme

logo gue

Conformativas | conformidade conforme, como. segundo todos tinham planejado.
Congacutivas | consequéncia (tal, tdo, tanto) que, de modo que | Falou tanto na reunido, que ficou rouco,
" Chague maia cedo a fim de que
Finais finalidade para que. a fim de que, gue fosss PR,
O prego da carna aumenta & proporgio
Proporcionals | proporgio b proporgo gue, b madida que e Sese SMento e Ho rercads,
THm aig tempo. m FE quando. antes que, depois gue, Quando a banda deu seu acorde final, os

organizadores deram iniclo aos jogos.

Fonte: Cereja e Viana (2022, p. 335).

Esta explanagdo que o LD apresenta sobre os tipos de conjung¢des ¢ fundamental para
que o aluno se aprofunde no assunto e consiga resolver os exercicios propostos pelo
documento. Porém o livro s6 traz essa explanacdo apos 2 exercicios, em que um deles pede

para o aluno
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identificar a conjun¢do (que), de modo que, como citado acima o aluno ja tem que ter um
conhecimento prévio sobre o conteudo. Este quadro que o livro nos mostra sobre as
conjugacodes se assemelha aos estudos de Cegalla (2008). Abordado na secdo 2.4 deste

trabalho.

Na sequéncia temos figura 10 na qual encontra-se um exercicio que em uma das suas

questdes aborda o estudo das conjungdes. o que estd expresso na:

Figura 10: 5° Exercicio sobre as conjungdes.

Exercicios

1 lLeia este cartum, de Laerte:

s fo di cartipiate

2 i

- & o =t B

LAEATE. Clzssificanios. 580 Pawi Deve, 2002 v 2. p. 15,

a) O que o leitor deduz sobre a situagao em que se encontra o personagem da tira
pelos elementos visuais do cartum?

b) Levante hipdteses: Qual foi a orientagao dada pelo personagem ao seu
interlocutor? Enire outras possibihdades: “Va rapido!”; “Quero chegar rapido!”

¢) Qual conjuncéo fica subentendida na fala do passageiro mostrada no cartum?

Gue relaz;au essa conjun;:ao estal::—elece coma pnssluel fala anterior dele?
NGO mas, que estabe rna relagd o de oposigao com o que fol dito antes

Fonte: Cereja e Viana (2022 p 335).

As questoes (a) e (b) sdo uma preparagao para chegar a questdo (c). A questdo (a)
solicita que o aluno identifique a situacdo do personagem da tira a partir dos elementos
visuais, ja que nela ha um trabalho com elementos verbais e ndo verbais. J& a questdo (b) pede
para o aluno levantar hipdteses sobre a orientagdo dada pelo personagem ao interlocutor.
Essas 2 questdes trabalham a habilidade EF35LP04 da BNCC, que se refere a habilidade de
inferir informacgdes implicitas em textos lidos. Isso significa que, ao ler um texto, o aluno deve
ser capaz de identificar informagdes que ndo estdo explicitas no texto, mas podem deduzir
estas informagdes a partir do contexto exposto.

Com essas 2 questoes que antecedem a questdo (c), que trabalha especificamente a

questdo do emprego das conjungdes, percebemos que o livro didatico tenta trabalhar outros
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aspectos da lingua, mesmo trabalhando a classe das conjung¢des em especifico. A questdo (c)
pede para o aluno dizer qual a conjuncdo que fica subentendida na fala do personagem e
também pede para dizer qual relacdo a conjuncao estabelece com a fala anterior, com isso
percebemos que o exercicio se diferencia daquelas de mera identificagdo da conjuncdo, neste
caso o0 aluno ja tem que ter um conhecimento mais profundo sobre conjungdes para solucionar
esta questdo. Assim, ¢ um exercicio que conduz a reflexdo sobre o uso real da lingua. Com
1sso se observa que o livro em questdo se pauta em mais de uma concep¢ao de gramatica.
Observamos a gramatica normativa e a gramatica descritiva, como também, em exercicios e
resolugdo de questdes, a orientagdo para os usos dos recursos da lingua.

Partindo disto podemos observar que o livro tenta trazer o estudo gramatical mais
contemporaneo, pois os autores do LD buscam construir o conceito para depois classificar as
conjungdes, a0 modo que se aproxima de uma gramatica mais descritiva. Porém nas questdes
trabalhadas na andlise houve uma predominancia maior de uma perspectiva normativa que
contradiz com que os autores sinalizaram na apresenta¢do do livro ao aluno. Entretanto, se

considerarmos as demais questdes ndo explicitadas, talvez essa predominancia ndo acontega.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi analisar como as conjun¢des sdo abordadas no livro
didatico de lingua portuguesa da colecdo “Portugués: Linguagens”, do 8° ano do ensino
fundamental. Através da andlise, foi possivel alcancar esse objetivo. Destacando a abordagem
atual dos livros didaticos em relacdo as conjungdes, observou-se que transita entre a gramatica
normativa e a gramatica descritiva. Em alguns casos, ha também nuances de uma perspectiva
linguistica, que valoriza a reflexdo critica sobre o contetido gramatical estudado pelos alunos.

Com isso observa-se que o livro didatico estudado aborda perspectivas de uma
gramatica normativa, mas também perspectivas de uma andlise linguistica, desse modo
desenvolvendo um olhar mais amplo e contextualizado sobre as conjuncdes, o que favorece
melhor a compreensdo por parte do aluno sobre o contetido e como ele pode aplicar isso em
sua comunicacdo no dia a dia. Além disso, o estudo nos deixa claro que o LD atual se
preocupa em passar para o aluno o uso reflexivo da lingua, com isso promovendo um estudo
de gramatica mais eficaz, sem o peso de o aluno obrigatoriamente entender todas as regras
gramaticais sem saber como e quando usar.

Estudos futuros podem aprofundar-se mais nessa analise, buscando observar como sao

abordadas outras classes de palavras em outros livros didaticos. A partir da analise de outros
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materiais, pode-se encontrar outras tendéncias como também lacunas em relagdo ao ensino de
gramatica, promovendo assim diversas maneiras para melhorar os métodos do mesmo. A
continuagdo da pesquisa ¢ fundamental para observar como o ensino da gramadtica esta
acontecendo nos dias atuais e também futuros, com isso garantindo que este ensino evolua se
mantendo relevante e eficaz.

Em sintese, a andlise realizada no trabalho destaca que o ensino de gramatica no livro
didatico vem se tornando cada vez mais proximo do uso reflexivo da lingua, apesar do mesmo
ainda trazer consigo muitas nuances de uma gramatica normativa, essa que também tem sua
importancia no funcionamento da lingua. E comum que as perspectivas linguisticas e de
gramaticas normativas estejam presentes nos estudos de classes de palavras, e a partir disso
cabe a nds professores e usuarios da lingua conduzir o nosso aluno da melhor maneira
possivel para que o mesmo possa extrair o maximo que o estudo da lingua portuguesa tem a

oferecer.
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