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RESUMO

O presente estudo busca preencher a falta na literatura sobre o uso de praticas artisticas, como
a fotografia, no ensino de Sociologia na educacao basica em escolas publicas integrais e técnicas
da Paraiba. Desse modo, investiga os sentidos e significados atribuidos pelos estudantes da
educacdo basica ao uso da fotografia na construcdo de uma “imaginacdo sociologica”,
compreendendo a sociedade de uma maneira critica e visual. Utilizou-se uma abordagem
qualitativa por meio de rodas de conversa e grupos focais com os estudantes, além de entrevistas
com agentes escolares, como a professora de sociologia e o coordenador pedagogico da ECIT
Severino Cabral. Os resultados mostram que a fotografia oferece uma maneira inovadora de
engajar os alunos com o conteido de Sociologia, promovendo uma reflexdo sobre as questdes
sociais e culturais, enquanto torna o conhecimento mais critico e participativo. A contribuicédo
deste estudo estd na ampliacdo das praticas pedagdgicas, sugerindo que a fotografia € uma
ferramenta valiosa para fomentar a reflexdo critica e a analise no ensino de sociologia na

educacdo basica.

Palavras-chave: ensino de sociologia; fotografia; juventudes; experiéncia; educacao
utilitarista.



ABSTRACT

This study aims to fill the gap in the literature regarding the use of artistic practices, such as
photography, in teaching sociology in full-time and technical public schools in Paraiba. It
investigates the meanings and significance attributed by basic education students to the use of
photography in building a “sociological imagination”, enabling a critical and visual
understanding of society. A qualitative approach was employed through conversation circles
and focus groups with students, as well as interviews with school staff, including the sociology
teacher and the pedagogical coordinator of ECIT Severino Cabral. The results demonstrate that
photography provides an innovative way to engage students with sociology content, fostering
reflection on social and cultural issues while making knowledge more critical and participatory.
This study contributes to expanding pedagogical practices, suggesting that photography is a
valuable tool for promoting critical reflection and analysis in teaching sociology at the basic

education level.

Keywords: sociology teaching; photography; youth; experience; utilitarian education.
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1. INTRODUCAO

O uso de “Lentes Sociologicas” no titulo deste trabalho, aborda a fotografia como
ferramenta pedagdgica para desenvolver uma visdo critica no ensino de Sociologia. Assim, a
escolha do titulo faz referéncia ao uso da fotografia para promover uma "visdo ampliada" das
dimensdes sociais, estimulando o pensamento critico nos estudantes.

No panorama atual da educacdo no Brasil, marcado por uma tendéncia cada vez mais
utilitarista tem relegado a arte a um segundo plano, diminuindo seu papel na promoc¢édo da
expressdo critica e na estimulacdo da criatividade. Em um ambiente focado em metas praticas
e avaliagdes padronizadas, a arte enfrenta desafios para se afirmar como ferramenta essencial
para o desenvolvimento de habilidades criticas e reflexdo sobre 0 mundo.

A falta de recursos visuais, formacdo docente e investimento em arte nas escolas
publicas limita a qualidade do ensino, impedindo uma abordagem critica e reflexiva na
Sociologia. A auséncia de iconografia como ferramenta pedagdgica reforca a necessidade
urgente de repensar a abordagem utilitarista e neoliberal da educacdo. A fotografia, como
ferramenta pedagdgica em Sociologia, pode complementar o curriculo, estimular a “imaginacéo
socioldgica” e promover uma analise critica das dinamicas sociais, abordando temas como
estratificacdo social, identidade, desigualdade e diversidade.

Cristiano Bodart (2023) destaca a potencialidade da fotografia como recurso didatico
para ensinar os alunos a pensar com a Sociologia, despertando um olhar atento as relacdes e
fendmenos sociais e evitando a postura de “olhar ndo vendo” ou explicagdes baseadas no senso
comum. Busca-se um “ver” mais profundo da realidade, com a fotografia contribuindo para um
aprendizado baseado na experiéncia do aluno, guiado pelo professor. Além disso, a era digital
e as cameras em dispositivos moveis permitem integrar a pratica fotografica de forma acessivel
ao cotidiano, tornando a aprendizagem mais dindmica e refletindo a centralidade da imagem na
comunicagdo contemporanea.

A fotografia pode ser uma ferramenta valiosa no ensino de Sociologia na educagéo
basica. Além de ser uma presenca constante no cotidiano dos estudantes, eles sdo expostos a
uma grande variedade de imagens, tanto na rua quanto na internet. A tecnologia atual das
cameras permite que as pessoas capturem imagens facilmente, usando o mesmo dispositivo que
usam para se comunicar ou se entreter. E percebendo isso, durante o planejamento dos
minicursos oferecidos na escola campo, as monitoras e a professora coordenadora do Projeto
de Extensdo da UEPB “Juventudes em Debate” no ano de 2023 desempenharam um papel

fundamental. Para discutir temas como racismo, género e participacdo politica, o projeto de
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extensdo usou praticas fotograficas para envolver estudantes. Abordar a diversidade social e 0s
conflitos resultantes, bem como as relagdes de poder na contemporaneidade fez parte do dia a
dia do projeto na ECIT (Escola Cidada Integral e Técnica) Severino Cabral em Campina
Grande-PB.

A Sociologia poderia se beneficiar do potencial pedagdgico da iconografia, mas enfrenta
limitacGes devido a escassez de recursos visuais e a falta de formag&o docente. A auséncia de
investimento e valorizacdo da arte nas escolas publicas impacta diretamente a qualidade do
ensino, privando os alunos de uma abordagem mais dialégica e holistica.

Este trabalho analisa a experiéncia das acOes extensionistas do Projeto de
Extensdo Juventudes em Debate: entre saberes e resisténcias (cota 2023/2024), investigando 0s
sentidos e significados atribuidos pelos estudantes do ensino médio nas atividades realizadas
nos minicursos de julho a novembro de 2023, nas turmas 1° ano A e 2° A. O produto final foi
a producéo de fotografias do cotidiano escolar, capturando a participacdo dos sujeitos nos
espacos e atividades da Escola Cidada Integral e Técnica Severino Cabral, em Campina Grande-
PB. O foco da analise é o uso da fotografia no ensino de Sociologia, com énfase na diversidade
€ N0 acesso a arte no ensino basico.

A fusdo das jornadas como fotografa e estudante de Sociologia impulsiona a pesquisa
sobre o potencial pedagdgico da fotografia. Como fotdgrafa, percebe-se os beneficios dessa arte
na compreensao social e na interpretacdo critica da sociedade. O acesso a arte, especialmente a
fotografia, contribui para o desenvolvimento dos alunos, principalmente na juventude atual, que
estad sempre conectada as imagens por meio de celulares e redes sociais.

O uso de artefatos culturais no ensino béasico, como recursos iconograficos, pode
incentivar os estudantes a construir, com criatividade, uma andlise critica sobre o mundo. Dessa
forma, o trabalho contribui para a formacgdo docente e para o aprimoramento do ensino no
Brasil, ao explorar metodologias inovadoras que aproximam a Sociologia da realidade dos
alunos.

A “imaginacdo sociologica” (Mills, 1982) pode ser aprimorada ao utilizar a linguagem
visual como uma ferramenta para explorar e compreender as dindmicas sociais. Além disso, a
experiéncia do Projeto de Extensdo Juventudes em Debate amplia o alcance dessas reflexdes
para além das salas de aula, envolvendo os jovens de Campina Grande em discussoes
sociologicas relevantes. Investigar os sentidos atribuidos pelos estudantes a fotografia ndo
apenas enriquece o processo educacional, mas também oferece reflexdes valiosas para as
reflexdes cientificas no campo do ensino de Sociologia no Brasil, na Paraiba e especificamente

em Campina Grande na escola campo.
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A utilizacéo da iconografia ndo so proporciona uma abordagem inovadora para o ensino,
mas também destaca a importancia de métodos visuais e narrativas visuais na pesquisa
sociologica. A experiéncia acumulada nesse projeto pode contribuir significativamente para o
avanco da pratica pedagdgica e do entendimento mais amplo da intersecéo entre a Sociologia,
a educacdo e as representacoes visuais.

Desse modo, esta monografia tem como objetivo geral investigar os sentidos e
significados atribuidos pelos estudantes da educacéo basica ao uso da fotografia na construcéo
de uma “imaginagao sociologica”. E para alcangar o objetivo geral, esse estudo busca: Perceber
a importancia que a iconografia tem cada vez mais no cotidiano das juventudes; analisar os
sentidos e os significados dados pelos estudantes com a experiéncia fotografica no Ensino de
Sociologia nas a¢des extensionistas realizadas na escola; problematizar o projeto utilitarista das
escolas publicas integrais técnicas e 0 uso da arte como praticas de resisténcias no cotidiano
escolar de uma ECIT.

Entre as hipdteses levantadas, acredita-se que a fotografia permite aos estudantes
observar criticamente a sociedade e refletir sobre desigualdades e dindmicas culturais; que a
exploracdo de imagens no ensino de Sociologia pode enriquecer a compreensao da diversidade;
e que projetos artisticos criticos contribuem para a construgdo da individualidade dos
estudantes, diversificando o ensino.

Dessa forma, a pesquisa ndo apenas propde compreender os beneficios e desafios do
uso da fotografia no ensino de Sociologia, mas também busca oferecer uma analise critica dos
atuais projetos educacionais em curso. Espera-se, assim, contribuir para préaticas pedagogicas
mais envolventes e contextualizadas, promovendo uma educagdo mais rica em experiéncias e

significados para os estudantes da educacao basica.
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2. REVISAO DA LITERATURA

Durante a pesquisa, foi realizado um levantamento de trabalhos cientificos sobre o uso
da iconografia no ensino de Sociologia nos repositorios das principais universidades da Paraiba,
como a UEPB, UFCG e UFPB dos ultimos dois anos. A pesquisa também incluiu bibliotecas
digitais e bases institucionais. No entanto, ndo foram encontrados trabalhos recentes que
abordassem diretamente essa interseccao. Essa lacuna destaca a originalidade e relevancia deste
estudo. Porém, para embasar a pesquisa, as contribuicdes de autores como Ferro (2005), Bodart
(2023), Walter Benjamin (1994) e Velho (1978), foram essenciais para contextualizar a relagéo
historica e conceitual entre Sociologia e fotografia.

A fotografia e a Sociologia tiveram seu surgimento no século XI1X. A fotografia foi
inventada em 1839, quando Louis Daguerre apresentou o processo de daguerreotipial, enquanto
a Sociologia comegou a se consolidar como uma disciplina no mesmo periodo, com Auguste

Comte sendo frequentemente considerado um dos fundadores. Conforme Ferro (2005)

Pese embora este facto, a fotografia e a Sociologia seguiram percursos distintos: a
primeira procurou o seu reconhecimento no campo da arte (até porque a maioria dos
primeiros fotografos eram pintores que ndo conseguiram triunfar nos saldes e que
viram na fotografia um meio alternativo de consagracgdo artistica, e a segunda trilhou
caminhos que a levaram a sua institucionalizagdo como ciéncia positiva, preocupada
com a elaboracdo de grandes teorias, apoiando-se para tal em técnicas e metodologias
semelhantes as das ciéncias naturais. (Ferro, p 373. 2005)

A partir da analise da autora sobre as diferentes trajetérias da fotografia e da Sociologia
podemos entender que, de um lado, a fotografia foi inicialmente associada ao empirismo, a
observacao racional e a reproducdo direta do natural. Por outro lado, a medida que o0s
procedimentos para tirar fotografias se tornaram mais simplificados, a “aura” que envolvia a
fotografia e a tornava elitizada desapareceu.

Podendo também falar em “aura”, Walter Benjamin (2018)? analisando a fotografia
ligada a industria cultural nos traz como a tecnicidade dos tempos do capitalismo fizeram esta
aura sumir das obras artisticas, 0 que se referiria a sua singularidade e autenticidade, que sao

caracteristicas Unicas e ligadas a sua existéncia original em um determinado espago e tempo.

1 “processo fotografico imaginado por Daguerre, e que consistia em fixar numa pelicula de prata pura, aplicada
ao cobre, a imagem obtida na cdmara escura.”

Walter Benjamin define "aura" como a singularidade e autenticidade de uma obra de arte, ligadas ao contexto
Unico de sua criacdo. Ele argumenta que a reproducdo técnica, como a fotografia, faz essa "aura" se perder,
ao tornar as obras facilmente reproduziveis e desvinculadas de seu contexto original. A critica a indUstria
cultural por Adorno e Horkheimer, membros da Escola de Frankfurt, avanca essa discussdo ao tratar da
producdo em massa e da mercantilizacdo das obras culturais, ressaltando como a cultura se transforma em
mercadoria, impactando a recepcao e a experiéncia estética.

2
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A fotografia rapidamente se tornou uma ferramenta para manipular necessidades,
vender mercadorias e moldar pensamentos. Por meio de seu uso em diversas campanhas
publicitarias, a fotografia se tornou uma ferramenta fundamental no processo de expansao das
economias modernas. Seu poder reprodutivo também democratizou a obra de arte, tornando-a
acessivel a vérias faixas sociais (Benjamin, 2018). A imagem é facilmente compreensivel; sua
caracteristica Unica est em apelar para a emotividade, e sua forca reside em sua imediatez, mas
também em seu perigo.

Porém, a fotografia também serviu como uma ferramenta de anélise social nas maos de
muitos fotografos que surgiram nessas centenas de anos de histdria. No final do século XIX
com surgimento do fotojornalismo ou do uso de fotografias nos estudos antropoldgicos
confirmou a fotografia como uma ferramenta de analise social. (Soilo, 2012). A fotografia
revelou imagens de sociedades distantes, despertando desejos e ampliando horizontes de todos
aqueles que de alguma forma tinham contato com ela, mas também mostrando outras
indesejaveis e desconfortaveis.

Com os avancos da tecnologia do seculo XX fez chegar a época mais atual, no século
XXI, onde a fotografia esta presente no bolso ou na palma da méo de todos aqueles que fazem
uso dos pequenos computadores chamados smartphones. Presentes, inclusive nas escolas onde
0s estudantes registram momentos.

Os quadros, onde anteriormente os professores anotavam e os alunos copiavam, hoje
sdo fotografados e postados em seus grupos de WhatsApp. Entdo, se percebe a fotografia como
uma ferramenta ja presente no dia a dia destes estudantes, podendo ser utilizada para a atividade
de pesquisa no ensino de Sociologia da educacdo, para refletir acerca de algumas de suas
temaéticas, como refletido a seguir;

A técnica fotogréfica pode revelar-se heuristica se for utilizada no &mbito de uma
investigacdo teoricamente informada. Antes de comecar a disparar (a maquina
fotografica), devemos percorrer todas as etapas tradicionais de uma investigagao
sociologica. Queremos com isto dizer que é necessario formular a pergunta de partida,
definir rigorosamente o objecto de estudo, trabalhar a problematica tedrica, desenhar

0 modelo de andlise, etc., antes de fotografar. N&o obstante, a fotografia pode também
auxiliar os momentos exploratorios da pesquisa. (Ferro, 2005. p .381)

Assim sendo, Ferro (2005) disserta que introduzir a técnica fotografica no ensino de
Sociologia pode estimular o desenvolvimento do pensamento critico nos alunos. Ao incorporar
a observacdo visual, os estudantes podem aprender a analisar e interpretar as imagens,
promovendo uma compreensdo mais profunda dos fenémenos sociais.

O uso da técnica fotografica envolve ndo apenas a compreensdo tedrica, mas também

habilidades praticas, como composicdo visual e selecdo de elementos significativos. Isso
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proporciona uma abordagem multidisciplinar, integrando conceitos socioldgicos com
habilidades artisticas e visuais.

Assim, ao incorporar a fotografia no ensino de Sociologia, os alunos tém a oportunidade
de expressar suas perspectivas de forma criativa. Isso pode fomentar a criatividade,
incentivando os estudantes a representar visualmente as complexidades das interacdes sociais
e dos fendbmenos socioldgicos. Proporcionando também a visdo diversificada e compartilhada
entre os estudantes na mesma sala de aula.

Walter Benjamin (1994) salienta o papel crucial da fotografia como um meio para
registrar a identidade do individuo na era moderna, marcada por uma sensacao crescente de
alienacdo e desconexdo, causando superficialidade, onde as marcas de sua existéncia tornam-
se menos reconheciveis. Essas marcas, anteriormente simbolos de uma vida vivida, agora sdo
percebidas como vestigios, se tornando semelhantes a meros vestigios. Na sociedade
caracterizada por controles, pela passividade, o individuo é submetido a uma nova rede de
monitoramento.

Nosso convivio diario com uma infinidade de imagens, presentes em todos os lugares
que frequentamos e em cada aplicativo que acessamos, transforma nosso modo de perceber o
mundo. Elas estdo nos livros didaticos, nas redes sociais, nas revistas, nas campanhas
publicitéarias expostas nas ruas e nos jornais.

Essa saturacdo de imagens pode nos levar a um estado de passividade, onde nos
tornamos meros receptaculos de informacoes, incapazes de interpretar criticamente o que nos
cerca. Como também ha uma tecnicidade envolvendo tais obras imagéticas. (Benjamin, 2018)
E com a tecnicidade sempre ha a mercantilizacdo destas imagens, e por isso se faz necessaria
uma reflexdo embasada tedrica e metodologicamente as ciéncias sociais, para formar uma
necessaria visao critica e interpretativa acerca das fotografias, e consequentemente acerca da
sociedade. Conforme apresentado abaixo:

E importante mantermos em nossa pratica docente uma “vigilancia epistemoléogica”.
Isso porque o(a) estudante possui, a priori um olhar tipico do senso comum (que é
uma forma de enxergar o seu mundo social) e cabe ao(a) professor(a) de Sociologia
leva-lo(a) a desenvolver um novo olhar (um “ver”). Em outras palavras, cabe a nds

promover condicdes para uma releitura do mundo social a partir de uma orientagéo
tedrico metodoldgica que a Sociologia pode proporcionar. (Bodart. 2023. p89)

Destacando a importancia da abordagem pedagogica na disciplina de Sociologia,
enfatizando a necessidade de um cuidado critico e a ateng&o, a construcao do conhecimento por
parte dos professores. Bodart (2023) sugere que os estudantes frequentemente trazem consigo
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uma perspectiva ancorada no senso comum, que é uma visdo mais intuitiva e ndo sistematizada
do ambiente social ao seu redor.

O papel do professor de Sociologia € guiad-los na transicdo desse olhar inicial para uma
compreensdo mais aprofundada e informada, proporcionando-lhes a capacidade de “ver” o
mundo social de maneira mais critica e embasada. A reflexdo € sobre a responsabilidade do
professor de Sociologia ndo apenas de transmitir informagdes, mas também de guiar os
estudantes na construcdo de uma perspectiva mais critica e informada sobre 0 mundo social ao
seu redor.

Explorando a percepcdo visual por meio de uma abordagem pedagdgica critica,
podemos transformar as aulas de Sociologia no ensino médio em um ambiente fértil para
reflexdo e pensamento critico, ao analisarmos como a sociedade se manifesta diante de nos.
Assim, ao incorporarmos a educacao pela imagem ou o uso consciente da imagem em sala de
aula, guiados pelo professor, estamos capacitando os alunos a enxergar a realidade de maneira
distinta, reflexiva e critica.

Isso equivale a uma verdadeira educacdo do olhar, uma instrucdo para uma perspectiva
mais atenta e analitica. “O que sempre vemos e encontramos pode ser familiar, mas ndo ¢é
necessariamente conhecido e o que ndo vemos e encontramos pode ser exético, mas, até certo
ponto, conhecido” (Velho, 1978, p. 39).

Mesmo néo sendo unicamente um dever da Sociologia proporcionar ao aluno uma
sensacdo de estranhamento diante de situacGes familiares do cotidiano, também faz parte de
seus objetivos, relacionando criticamente ao mundo pratico em que vivemos. A Sociologia
busca iniciar a exploragdo a partir do senso comum para ir além dele, uma vez que o
conhecimento imediato muitas vezes esta saturado de preconceitos e atitudes etnocéntricas, e a
sensacédo de individualidade.

Nossa a¢do no mundo é guiada pela I6gica de uma razdo pratica, com pouca reflex&o,
de forma passiva. Entdo, com atividades praticas de fotografia, numa perspectiva critica e
desmistificadora do cotidiano, pode promover uma experiéncia de estranhamento mediante 0s
referenciais tedricos proprios da area, com o objetivo de intensificar o processo de
desnaturalizacdo dos fendmenos sociais, ou seja, reconhecer que a historia é construida

coletivamente pelos individuos e que essa construcao esta sujeita as circunstancias especificas.
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3. A ICONOGRAFIA NO COTIDIANO DAS JUVENTUDES

A iconografia, como semiotica visual, entendida como um campo de estudo que percebe
e explora as imagens e 0s simbolos visuais, pode ser crucial para entender as dinamicas sociais
da contemporaneidade. Sabendo que, no contexto das juventudes, a proliferagdo das imagens,
especialmente junto as tecnologias e ao ciberespago®, cria toda uma dimensdo pensada nas
identidades e nas formas de se comunicar da contemporaneidade.

E, sabendo do uso cotidiano de representacdes visuais, como fotografias, dentro das
redes sociais, podemos perceber ndo apenas uma esfera cultural, mas também uma possibilidade
de recurso pedagogico no ensino de Sociologia na educacdo bésica. Percebendo o papel das
imagens na construcdo de significados e reflexfes acerca da sociedade, especialmente quando
bem direcionadas para um contexto de ensino critico.

O capitulo tem como objetivo especifico perceber a importancia que a iconografia tem
cada vez mais no cotidiano das juventudes, podendo ser utilizados como recursos de pesquisa
no ensino de Sociologia na Educacdo Basica. Para isso, sera discutido como o recurso das
imagens capturadas pelos estudantes pode ser utilizado no ensino de Sociologia,
proporcionando uma maneira de despertar um olhar sociolégico acerca das realidades sociais.

Para essa discussao, iremos trabalhar com as perspectivas sobre juventude trazidas por
Pierre Bourdieu, abordando a ideia de “multiplas juventudes”, destacando a variedade de
vivéncias e experiéncias. Juntamente com José Machado Pais, propondo um olhar sobre as
subjetividades dos jovens e as formas de engajamento com 0 mundo contemporaneo.

Ao perceber como a juventude se apropria desse acesso as imagens que possuem no
cotidiano, desde as selfies até as fotografias de protesto ou denuncia social, podemos identificar
a fotografia como um recurso ja integrado no universo da juventude, com grande potencial de
ferramenta para ampliar o olhar socioldgico nas salas de aula. Assim, neste capitulo, poderemos
explorar as formas pelas quais as imagens estdo presentes no cotidiano das juventudes.
Conectando como uma forma de pratica educativa, propondo um aprendizado sensivel, e ndo

apenas cognitivo.

30 termo "ciberespaco” refere-se ao ambiente virtual criado pela interconexédo de redes digitais, onde ocorrem
interacGes e trocas de informacdes. Segundo Lévy (1999), se manifesta como um fluxo constante de
pensamentos, agdes e imagens entre pessoas conectadas por computadores.
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3.1.  Juventudes e seus conceitos

A juventude vai além de uma simples temporalidade biol6gica da adolescéncia. E uma
etapa cheia de mudancas, questionamentos e novidades que se estende a um fenémeno
sociocultural, tomando varios sentidos e contemplando contextos historicos, sociais e culturais.
E um periodo onde os individuos iniciam a construcdo de suas identidades para projetar seu
futuro, onde a experimentacéo se faz presente nesse espaco de transicgao.

A juventude pode ter diferentes compreensdes em diferentes épocas e culturas, pois
também, com base nisso, enfrentardo novas circunstancias, dependendo da época e da cultura.
A juventude é uma construcgdo social sujeita a manipulacgdes e variacoes, que reflete e € moldada
pelas relacdes de poder e status na sociedade (Bourdieu, 1983) tendendo a se modificar ao longo
do tempo (Pais, 1993).

Dada a perspectiva da analise sociolégica de Bourdieu (1978), € crucial notar que a
juventude ndo é uma categoria fixa ou universal, mas um conceito construido e contestado
dentro do campo das forcas sociais. Bourdieu destaca que as diferentes idades sdo arbitréarias e
sdo frequentemente manipuladas pelas elites para preservar seu poder e hierarquias.

Portanto, podemos acertar que a juventude é um campo de luta no qual varias forgas e
interesses disputam significado e valor associados a essa fase da vida. Em outras palavras, a
construcdo social da juventude € um reflexo de relagbes de poder complexas e dindmicas
culturais orientadas, que variam dependendo do contexto histérico e social. Podemos entdo
dizer que obter a juventude significa estar envolvido em uma analise holistica que vai além das
caracteristicas biolégicas e incorpora expressdes estruturais e ideoldgicas que moldam o
significado e as expectativas associadas a juventude.

Segundo José Machado Pais (2017), a juventude é uma fase marcada pela transicao e
pela imprevisibilidade, onde o cotidiano dos jovens se torna um campo fértil para a produgédo
imaginaria e criatividade. Ele destaca que os processos de transi¢do para a vida adulta séo
complexos e influenciados por diversas variaveis sociais (Pais, 2017).

Dentro dessa perspectiva, a juventude ndo pode mais ser considerada como uma fase da
vida a partir da qual as pessoas comegam a se preparar para o que importa, ou a vida adulta.
Pelo contrério, trata-se de um momento do entremeio em que 0s jovens tém a possibilidade de
se aventurar por inumeras facetas de expresséo e contato com o mundo ao redor.

Nesse sentido, a criatividade e a imaginagéo séo ferramentas que possibilitam que os
jovens procuram reinterpretar e reconfigurar uma realidade a que foram submetidos, de modo

que possam entender com simplicidade as transformacgdes sociais e pessoais que estdo
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acometendo suas vidas. Por causa disso, a juventude deixa de ser um espaco somente de
adaptacdo e passa a ser um espaco obrigatério de inovagdo ininterrupta, e reconfiguracao
constante; deles e a partir deles proprios.

Ja para Juarez Dayrell (2003) a juventude néo deve ser vista como uma fase de transi¢ao
e sim como um processo de desenvolvimento de formacdo continua. E que tem suas
experiéncias baseadas em fatores como classe social, etnia, género e contexto geografico,
desafiando a nog¢ao unificada do “modo de ser jovem”.

O autor levanta a importancia de uma postura ética metodoldgica para trabalhar com
jovens devendo reconhecer a complexidade e a necessidade de um olhar respeitoso e atento
enfatizando que a pesquisa ndo se deve limitar a observar os jovens como meros objetos e sim
envolvendo um dialogo e uma interacdo para reconhecer a singularidade de cada ser.

O reconhecimento do autor para pluralidade da juventude abre caminhos para préaticas
educativas que promovem a reflexdo critica para autonomia dos jovens. Mostrando a
importancia da reconfiguracdo das préaticas educativas para uma visdo mais multifacetada, onde
a construcdo da identidade e as experiéncias pessoais sdo moldadas por uma série de fatores,
sendo imprescindivel reconhecer também a época que se vive. A atual geracdo é marcada pelo
impacto das imagens no cotidiano contemporaneo, nesse contexto as imagens digitais nao
apenas refletem as identidades de formacdo, mas também desempenham um papel ativo nas

configuracOes das percepgdes sociais dos jovens.

3.2. O Papel da Iconografia no Cotidiano Juvenil

No cotidiano dos jovens de hoje, imagens digitais desempenham um papel fundamental,
influenciando aspectos como auto imagem e percepg¢do social. As redes sociais, com sua
predominancia e centralizagdo visual, exemplificam como as imagens moldam as interages e
as identidades. Mclaren (1995) afirma que vivemos em um mundo completamente dominado
pelas imagens. Plataformas como Instagram e Tiktok oferecem n&o apenas um meio de auto
expressdo libre, mas também um espaco prolifero para construcéo e representacdo de narrativas
pessoais e compartilhadas. A presenca central de imagens nas redes sociais funciona como um
reflexo dindmico e uma moldura ativa da identidade juvenil em formacao.

A teoria de Erving Goffman (2002), que descreve como os individuos performam papeis
sociais, como mascaras, para criar uma impressao especifica nos outros, pode ser aplicada para
entender este fendmeno. As fotografias e videos disseminados rotineiramente pelos jovens sdo

usualmente selecionados criteriosamente para ilustrar ideais e pertencimento, impactando nédo
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somente a visdo externa, mas também a auto concepc¢éo intima dos individuos. A construcédo e
a manutencdo de uma identidade online através de imagens sdo processos dinamicos que
reforcam ou desafiam as percep¢Oes individuais e coletivas, evidenciando a profunda
interdependéncia entre imagem e identidade no contexto digital.

Contudo, faz-se necessario ampliar esta questdo, colocando o papel da fotografia como
um meio de investigacdo socioldgica, com a intengéo de entender as praticas culturais e sociais
da juventude ao registrarem imagens acerca de seu cotidiano. Por meio de fotografias, a
juventude ndo precisa apenas documentar suas vidas, mas pode exercer essa atividade de forma
a refletir sobre o seu ambiente social. Assim, a fotografia torna-se um instrumento para a
imaginacao sociologica, conforme Wright Mills (1982), podendo viabilizar uma reflexao dos
estudantes sobre 0 mundo que os cerca e suas dinamicas sociais nas quais estdo imersos.

O uso da fotografia pelos jovens ndo precisa se limitar a estética ou a mera construcao
da identidade online. Ela também pode oferecer uma maneira de examinar a vida social e suas
complexidades na contemporaneidade. As imagens fotografadas pela juventude podem ser
vistas como documentos culturais que séo reflexos das suas percepcbes sobre temas como
pertencimento, exclusdo, comunidade, género e resisténcia.

Nesse sentido, a iconografia presente no dia a dia da juventude pode atuar tanto como
uma ferramenta de expressdo artistica e de identidade, como um possivel instrumento valioso

para a compreensao e reflexdo acerca das realidades sociais e culturais.

3.3. O Ensino de Sociologia e a Utilizacdo da Iconografia

O ensino de Sociologia desempenha um papel crucial na formacéo dos estudantes em
ciéncias sociais. Ele oferece uma visdo abrangente sobre a sociedade, suas estruturas, relacdes
e dindmicas. Seu papel €;

Estabelecer um conjunto de nogdes basicas e operativas, capazes de dar ao aluno uma
visdo ndo estatica nem dramatica da vida social, mas que lhe ensine técnicas e lhe
suscite atitudes mentais capazes de leva-lo a uma posicdo objetiva diante dos
fendmenos sociais, estimulando-lhe o espirito critico e a vigilancia intelectual que sdo
social e psicologicamente Gteis, desejaveis e recomendaveis numa era que ndo é mais

de mudanca apenas, mas de crise, crise profunda e estrutural (FERNANDES, 1977,
p. 108).

O autor explica que o ensino de Sociologia deve fornecer ferramentas para que os alunos
entendam a sociedade de forma critica e objetiva. O uso da iconografia, como a fotografia,
amplia a visdo critica sobre a realidade social, permitindo a andlise das relagdes sociais e

tornando as discussdes teoricas mais palpaveis. A fotografia, como artefato cultural, “retrata
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elementos da cena que o texto tem dificuldade de transmitir, o que é demonstravel pedindo aos
estudantes que descrevam tudo o que seus olhos capturam diante de uma fotografia” (Bodart,
p. 105, 2023). Bodart (2023) destaca que a fotografia propde uma “leitura imagética”, que cria
0 habito de ver o mundo com o olhar critico e reflexivo da Sociologia. Essa abordagem estimula
competéncias analiticas, ndo apenas como recurso visual, mas como ponto de partida para
debates criticos sobre a realidade e suas multiplas camadas de significados, promovendo maior
participacdo dos alunos em aulas praticas.

Percebendo que nem as fotografias nem nossa visdo de mundo sdo neutras, os alunos
podem avancar em seus conhecimentos e construir uma visdo de mundo mais critica. Sendo
assim, de acordo com a reflexdo a seguir:

Os registros fotograficos representam a visdo de mundo do(a) fotdgrafo(a),
independentemente do assunto que ele(a) escolha fotografar. Assim, promover
atividades de registros fotograficos pelos (as) estudantes e questiona-los sobre o que
capturaram pode ser uma forma possivel de leva-los a perceber como estdo
enxergando 0 mundo social e se ainda mantém uma visdo concentrada no individuo,
caracteristica do senso comum, ou se conseguem perceber as rela¢cbes complexas que

compdem a cena da vida cotidiana, mesmo que seja a partir do enquadramento
escolhido em um recorte espacial e temporal (Bodart, 2023, p. 87).

Na citacdo supracitada, Bodart (2023) intensifica a influéncia subjetiva do fotografo na
construcdo de registros visuais, independentemente do tema escolhido para fotografar. Assim,
podemos analisar a proposta de promover atividades fotograficas entre os estudantes e
questiona-los sobre suas escolhas, 0 que representa uma estratégia pedagdgica interessante. A
reflexdo proposta busca avaliar se 0s estudantes conseguem transcender uma visao centrada no
individuo, que é caracteristica do senso comum, e se estdo aptos a perceber as complexas
interacdes e relacdes presentes na vida cotidiana.

O uso da fotografia nas atividades praticas dos minicursos realizados pelo projeto de
extensdo Juventudes em Debate, em 2023, na ECIT Severino Cabral, buscou investigar os
sentidos e significados atribuidos pelos estudantes as imagens das relacbes de género,
sexualidades e raca no cotidiano escolar. Essa investigacao contribuiu para a formacéo docente
dos monitores do projeto, dos professores de Sociologia e de outros docentes da area de
humanas da escola publica, l6cus de desenvolvimento das a¢des extensionistas.

Além de promover o protagonismo dos alunos do ensino médio, por meio do uso da
fotografia e da reflexdo sobre suas producdes, relacionando as imagens aos conhecimentos
sociologicos. A experiéncia do projeto amplia o escopo das discussdes socioldgicas ao envolver
jovens de Campina Grande, proporcionando pensamentos criticos e reflexivos valiosos para a

pesquisa educacional e socioldgica no Brasil, na Paraiba e na localidade especifica. A utilizacdo
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da iconografia ndo apenas inova o ensino, mas também destaca a relevancia de métodos visuais
na pesquisa socioldgica, contribuindo para o aprimoramento da pratica pedagdgica e da
compreensdo da intersecdo entre Sociologia, educacéo e representacdes visuais artisticas.

A inclusdo da iconografia no ensino de Sociologia enriquece a pratica pedagdgica e
oferece novas oportunidades para o desenvolvimento do pensamento critico e da anélise social.

Essa abordagem pode levar a uma educagéo mais dindmica e contextualizada.
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4. EXPERIENCIA EM FOCO

Neste terceiro capitulo, buscamos, em consonancia com o objetivo de analisar os
sentidos e significados dados pelos estudantes a experiéncia fotografica no ensino de Sociologia
nas acdes extensionistas realizadas na escola, articular a discusséo tedrica com a prética do
Projeto de Extensdo Juventudes em Debate (Cota 2023/2024), realizado na ECIT Severino
Cabral, em Campina Grande. Com base em Walter Benjamin (1994) e Jorge Larrosa (2002)
sobre experiéncia, abordamos como essa atividade fotografica foi usada como ferramenta no
ensino de Sociologia do ensino basico.

A fotografia, como recurso didatico e pedagdgico, ndo serve apenas como registro. Ela
possibilita a construcdo de sentidos e significados pelos préprios estudantes. Este capitulo
aborda como a iconografia, especialmente a fotografia, cada vez mais presente no cotidiano das
juventudes, pode ser uma ferramenta poderosa de ensino e pesquisa na Sociologia do ensino
basico, oferecendo uma abordagem que valoriza a experiéncia e a vivéncia, em vez do mero
acumulo de informacGes.

Apresentamos os principais momentos do Projeto de Extensdo Juventudes em Debate,
desde o planejamento até a execucdo das atividades. Entendemos a escola como campo de
atuacdo, sua histéria e 0 modo educacional empregado. O envolvimento dos estudantes, suas
percepcdes e analises sobre a escola foram fundamentais para uma compreensdo mais ampla da
Sociologia. O uso da fotografia permitiu um novo olhar sobre a sociedade, evidenciando
dindmicas de convivéncia, relacbes presentes e as condi¢des estruturais do ambiente escolar.

Assim seguimos com a andlise das etapas de projeto comecando pela historia da escola
e 0 contexto em que o projeto estava inserido passando pela descricdo das atividades
desenvolvidas e combinando nas analises de sentido e significados atribuidos pelos estudantes

a experiéncia fotografica no contexto do ensino de Sociologia do ensino basico.

4.1. A Escola Cidada Integral Tecnica Severino Cabral

A escola cidada integral técnica Severino Cabral fica localizada no municipio de
Campina Grande — PB, no bairro de Bodocongo, foi fundada em meados dos anos de 1980
como a escola de Ensino Fundamental. Hoje tem sua identidade atual muito bem formada,
devido as varias transformacBes que passaram durante os anos. Em 2017 a escola se
transformou em uma Escola Cidada Integral (ECI) e em 2022 em Escola Cidada Integral

Técnica (ECIT) acompanhando o projeto do governo de unir a educacao basica com a formagéo
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técnica. A identidade da escola tem como esséncia a arte, a cultura e 0s movimentos estudantis.
Ao longo dos anos, a escola se formou como um lugar onde 0s cursos técnicos coexistem com
as atividades culturais, que proporcionam aos estudantes uma formacdo que vai além do
conhecimento técnico e utilitario, com um corpo docente que valoriza também o crescimento
pessoal e critico dos estudantes. Eventos como o Sarau Literdrio e o Festival de Arte
movimentam a comunidade escolar envolvendo néo s6 os estudantes, mas tambem suas familias
e a vizinhanca. Tornando a arte um pilar central na formacao dos estudantes e ndo apenas uma
complementacao.

Para além disso, a escola tem uma longa tradicdo de participacdo ativa em movimentos
estudantis que fazem parte de sua identidade cidada e critica. Os estudantes ao longo da histéria
da escola se mobilizaram junto aos funcionarios por melhores condi¢des de ensino, discutindo
assim, questdes importantes da educacdo e promovendo debates sociais e politicos dentro e fora
da escola. A escola oferece cursos técnicos de Contabilidade e, mais recentemente, o curso de
Gastronomia foi adicionado e em fase de implantag&o.

No entanto, a escola enfrentava desafios estruturais serios em seu prédio como salas
invadidas por esgoto, a falta de uma quadra esportiva adequada e em alguns momentos de sua
historia, até areas sem teto. Ap6s uma mobilizacéo estudantil que chamou a atencéo de Campina
Grande inteira, inclusive dos jornais, hoje o prédio da escola esta passando por uma reforma
para que se enquadre nos parametros exigidos para uma Escola Cidadd Integral Técnica.

Essas dificuldades tornam o dia a dia mais dificil, mas ndo impedem que a Severino
Cabral continue se destacando em avaliacbes como Enem e o IDEB, principalmente nas
redacBes. Os alunos que ali estudam, de acordo com o Coordenador Pedagdgico, vém de classes
sociais menos favorecidas, em sua maioria como as classes C e D, e muitos enfrentam
problemas como inseguranca alimentar. Mesmo com essas dificuldades, a escola se mantém
acolhedora criando um ambiente de solidariedade. De acordo com o coordenador, a escola
busca oferecer uma educacéo integral e inclusiva onde a arte, o teatro e a cultura sdo pecas
chaves para o desenvolvimento dos estudantes. Esse compromisso com a valorizagéo da arte e

das vivéncias culturais é sem davida um dos maiores diferenciais da ECIT Severino Cabral.
4.2. A Experiéncia do Projeto de Extensdo Juventudes em Debate
As atividades de extensdo com foco no social ttm desempenhado um papel chave na

formacdo académica, trazendo sempre novas praticas e experiéncias pedagdgicas. Essas acdes

ajudam a aproximar a teoria da pratica, a universidade da escola. Ao tornar o conhecimento
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mais acessivel e facilitar o acesso da populacéo aos servicos, essas iniciativas sociais tém um
impacto significativo na formacgéo dos estudantes e na construgdo de um relacionamento mais
estreito com a comunidade externa.

O Projeto de Extensao “Juventudes em Debate: entre saberes e resisténcias”, Cota 2023-
2024-UEPB contou com diversas atividades de reflexdo e debates para a construcdo de
conhecimento da Sociologia do ensino basico e promover o empoderamento critico das
juventudes. Contando com temas como as relacdes étnico-raciais no Brasil, género e politica,
género e sexualidades. Promovido pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e coordenado
pela professora Dra. Jussara Bélens, do Departamento de Ciéncias Sociais.

O referido projeto teve como objetivo fomentar a reflexdo critica e o entendimento sobre
questdes sociais fundamentais entre os estudantes do ensino médio da Escola Cidada Integral
Técnica Severino Cabral, em Campina Grande-PB. Desenvolvido ao longo de 2023, o projeto
com base no Estatuto da Juventude (2013) e buscando praticas didaticas a fim de promover uma
educacao que possa incentivar o empoderamento critico dos estudantes e um ambiente com
principios de inclusdo e equidade ao ministrar os préximos passos com as oficinas na sala de
aula.

Em anélise, as discussfes cercaram em como o Estatuto da Juventude desempenha um
papel muito importante de base para compreensao dos direitos, das necessidades e dos desafios
enfrentados pelas diferentes juventudes de diferentes realidades sociais e diferentes ambitos da
vida, como educacdo, salde, moradia, trabalho, cultura, esporte, lazer entre outros.
Estabelecendo estrutura com leis que orientam politicas publicas voltadas para promover
cidadania e equidade de oportunidades para as juventudes.

No processo de elaboragéo das oficinas pedagdgicas* buscamos as nogdes introdutorias
acerca da Sociologia das juventudes, incluindo as interseccionalidades de género, sexualidades,
relacbes étnico-raciais, com contribuicdo pela participacdo politica das juventudes na
contemporaneidade que é o foco do projeto, podemos buscar uma abordagem alinhada com
areas de interesse da equipe do projeto de extensdo. Permitindo assim que além de explorar 0s
temas do projeto de forma mais profunda e significativa, as monitoras puderam aprofundar suas

areas de interesse em sua formacao.

4 Segundo o relatdrio final (2024) do Projeto de Extensdo Juventudes em Debate: Entre Saberes e Resisténcias, as
oficinas pedagdgicas, realizadas nas turmas de primeiro e segundo ano do ensino médio, foram: Relagdes Etnico-
raciais nos dias 17/07/2023, 23/08/2023 e 10/10/2023, Género e Politica nos dias 09/08/2023, 06/09/2023 e
24/10/2023.
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No que diz respeito as tematicas especificas, nossa intencdo foi ndo apenas apresentar
teorias aprofundadas e muito conceituais para os estudantes de ensino médio, mas sim
aprofundar a discussdo tendo como base obras e teorias de importantes pensadores. Autoras
como Neusa Souza Santos (2021), Lélia Gonzales (2020), Frantz Fanon (2008), Bell Hooks
(2019), Carla Akotirene (2019), Florestan Fernandes (1972), Joan Scott (1986) e Simone de
Beauvoir (1949) oferecem insights valiosos sobre essas questdes, contribuindo para uma
compreensdo mais ampla e critica dos temas abordados nas oficinas fazendo os estudantes
construirem visao critica para analisar as questdes estruturais da nossa sociedade e se tornando
agentes de mudanca em suas comunidades.

A primeira etapa pratica do projeto, dentro da escola, envolveu a realizagdo de debates
e rodas de conversas que abordaram a tematica das Relagdes Etnico-Raciais. Os estudantes
foram incentivados a refletir sobre o conceito de raca e 0 impacto do racismo na sociedade
brasileira. Usando da iconografia como uma ferramenta para explorar e refletir acerca dessas
questdes.

A atividade incluiu a analise de imagens historicas produzidas durante o periodo da
escraviddo no Brasil e a percepcdo de quem eram os fotdgrafos da época e que visdo de mundo
era aquela advinda desses fotografos europeus, promovendo um entendimento mais profundo
sobre como as representacdes visuais influenciam a percepc¢éo e a construcao de identidades. E
justamente dentro desta temaética foi construida a atividade envolvendo a fotografia e a
Sociologia que analisamos no presente trabalho.

No segundo momento, trabalhando a temaética de Politica e Género, foi debatida a
participacdo da mulher na politica, as conquistas, trajetorias e 0s marcos que vém sendo
conquistados. Os estudantes debateram sobre politica e cidadania, pensando o que é ser mulher
nesses dois contextos. Analisando como 0 cinema pode retratar as mulheres e os papeis de
género e como isso pode impactar na vida das meninas e mulheres.

Também percebendo como a luta das mulheres foi e continua sendo o motivo de que
sdo criadas leis que ajudam nos direitos das mulheres. Graficos e dados foram expostos e
discutidos, como o percentual de mulheres nos dois poderes e mercados de trabalho, o que
trouxe outro olhar para essas fungdes sociais. Como atividade final, os estudantes entrevistaram
as mulheres que trabalham na escola para trazer a vivéncia dessas mulheres a discussao e a
interacdo da prética e a teoria para a aula.

A terceira, e Ultima, oficina promoveu a discussao sobre género e diversidade sexual, na
qual € o intuito aumentar a conscientizacdo e respeito a comunidade LGBTQIAPN+ focando

na problematica da transfobia e homofobia. Neste espaco foi trabalhado por meio de debates e
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exibicdes de videos sobre a expressdo de género e os diferentes tipos de orientacdo sexual. A
oficina buscou desconstruir preconceitos e ampliar o entendimento dos estudantes sobre a
diversidade, promovendo uma reflexdo critica sobre a importancia do respeito e da inclusao.

Por fim, o projeto promoveu rodas de conversa com especialistas e professores
convidados que enriqueceram as discussdes com perspectivas tedricas e praticas. Entre os temas
discutidos nos encontros, pode-se citar o uso da fotografia no ensino de Sociologia e as
abordagens referentes ao feminismo e interseccionalidade, para citar alguns. Portanto, as rodas
de conversas garantiram uma base tedrica para as acdes extensionistas, além de promoverem
um espaco aberto de debate enriquecedor para todos os envolvidos.

Proporcionando uma experiéncia valiosa para os estudantes refletirem. Sendo
interdisciplinar e inclusivo, ofereceu a eles uma oportunidade para aprender sobre temas
complexos e desenvolver habilidades criticas sobre sua realidade. Portanto, acredita-se que o
projeto desempenhou um papel significativo em suas formagbes como cidaddos criticos que
levantam questfes importantes sobre a necessidade de diversificacdo da educacdo e discusséo
social relevante.

O resgate da experiéncia vivida pelos estudantes através da atividade préatica de
fotografia, conecta-se diretamente com a discussao tedrica que apresentamos a seguir. A ideia
de usar a préatica fotografica como forma de captar a realidade cotidiana e estimular o
pensamento critico dos estudantes encontra respaldo nas reflexfes de Walter Benjamin e Jorge
Larrosa, que valorizam o retorno a experiéncia e a percep¢ao critica da realidade. No préximo
subtopico, abordaremos como essas bases tedricas sustentam e explicam o impacto da pratica

realizada na escola.

4.3. A Experiéncia, Fotografia e Ensino de Sociologia

Em Walter Benjamin podemos observar que o conceito de experiéncia é estudado em
obras como Experiéncia, de 1913; “Sobre o programa da filosofia do porvir”, de 1918;
“Experiéncia e pobreza”, de 1933; “O narrador, de 1936”; e “Sobre alguns temas
baudelairianos”, de 1939. A sua teoria ndo ¢ fixa e plenamente estabelecida, mas sim uma
procura continua por definicdo e critica constante. A partir de breves trechos, ensaios e analises
literarias elaboradas pelo filésofo nos primeiros anos do século XX, podemos discernir a
diversidade do seu posicionamento tedrico.

Mesmo que Benjamin tenha revisado suas teorias e epistemologias ao longo do tempo,

ele manteve uma consisténcia ética inabalavel. O autor utiliza termos para distinguir entre
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formas de experiéncia que sdo muito enraizadas em contextos culturais e aquelas que se tornam
superficiais ou fragmentadas na modernidade. Ao discutir o tema, ele faz uso do termo
Erfahrung, traduzido como “experiéncia”, embora seus significados e usos variem de acordo
com o contexto de cada texto. Em seu texto “Sobre alguns temas em Baudelaire” de 1939,
Benjamin emprega a palavra Erlebnis, traduzida para vivéncia, para descrever mais uma
qualidade da “experiéncia”. E nesse texto que Benjamin define de maneira mais clara o que
entende por Erfahrung (experiéncia):

Na verdade, experiéncia é matéria da tradigdo, tanto na vida privada quanto na

coletiva. Forma-se menos com dados isolados e rigorosamente fixados na memoria

do que com dados acumulados, e com frequéncia inconscientes, que afluem a memdria
(Benjamin, 1994, p. 105).

Isso indica dizer que a experiéncia ndo é apenas uma lista de coisas que a gente vive ou
lembra de forma isolada e consciente. Para o autor, € como se acumula e transforma tudo que
vivencia ao longo do tempo. Uma juncdo que a gente percebe conscientemente e outras que
ficam no nosso subconsciente com “dados isolados” que sdo “rigorosamente fixados na
memoria” (Benjamin, 1994, p. 105).

Nossa memoria, tanto a que compartilhamos com outras pessoas quanto a que é s6 nossa,
vai se adaptando e reinterpretando o que aconteceu antes a medida que a gente vive novas
experiéncias. Benjamin (1994) destaca a importancia da tradicdo como um condutor para a
experiéncia, onde os conhecimentos e praticas passados sao transmitidos e transformados ao
longo do tempo.

A experiéncia, nessa obra, € menos sobre a precisdo dos dados individuais e mais sobre
a profundidade e a riqueza dos contextos culturais e historicos que moldam a compreensao e a
percepcdo do mundo das pessoas (Benjamin, 1994). Segundo seus escritos, Benjamin (1994)
introduz a distingédo entre dois tipos de experiéncia: a rica tradicdo da Erfahrung e a experiéncia
empobrecida da modernidade, agora referida como Erlebnis. Ele busca separar e definir essa
nova forma de experiéncia moderna, nas obras, traduzidas como a vivéncia.

Ent&o, em Benjamin, falar de experiéncia €, antes de tudo, falar sobre como vivemos e
mudamos no mundo moderno. Para ele, a experiéncia esta ligada ao que é passado de geracédo
em geragdo, carregando o peso da tradigdo. Benjamin vé a experiéncia como algo que é
transmitido por meio de historias contadas pelos mais velhos aos mais jovens.

No entanto, com o “monstruoso desenvolvimento da técnica”, ele argumenta que
chegamos a uma “nova forma de miséria”, a pobreza de experiéncia (Benjamin, 1987, p. 115).

Essa incapacidade de narrar e compartilhar experiéncias € um sintoma da modernidade, que
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busca apagar os resquicios do passado no presente, ja que 0 pensamento moderno e cientifico
ndo deixa espaco para a duvida. O entendimento de “Erfahrung” (experiéncia), abordada nos
ensaios “Experiéncia e pobreza”, de 1933 (Benjamin, 1987), ¢ “O narrador”, de 1936
(Benjamin, 1987), trata daquilo que nos une como comunidade ao exigir que seja comunicavel.
Essa concepgdo contrasta com o que muitas vezes é rotulado hoje como experiéncia na pratica
académica.

Neste texto de 1933, o conceito de experiéncia se destaca dos anteriores, mesmo que
ndo entre em contradicdo, o autor estaria sempre a voltar para melhorar sua tematica. Em
“Experiéncia e pobreza”, o termo “experiéncia” (Erfahrung) representa o conhecimento
transmitido ao longo das geragdes.

Em outras palavras, “experiéncia” se refere ao conhecimento acumulado ao longo do
tempo, transmitido atraves de fabulas, histdrias, parabolas ou provérbios. Benjamin observa
que, enquanto para as pessoas do passado esse conhecimento da experiéncia era parte integral
de suas vidas e historia, os individuos modernos lutam para reconhecer esse tipo de sabedoria
que era transmitida naturalmente entre as geracdes (Benjamin, 1987, p. 114).

Dessa forma, o autor procura estabelecer os fundamentos epistemoldgicos para lidar
com uma forma de experiéncia carente de conhecimento acumulado. Contudo, ele argumenta
que somente através de mudancas éticas no homem moderno como a aceitacdao da pobreza, a
capacidade de se contentar com menos e a busca incessante por mudancas é que um verdadeiro
conceito de experiéncia pode ser construido sobre bases sélidas.

Benjamin (1987) sugere que o equivoco do homem moderno ndo esta tanto em sua falta
de experiéncia, mas sim em sua incapacidade de refletir criticamente sobre os limites e as
possibilidades de sua experiéncia limitada. Os modernos, segundo ele, “devoraram tudo, a
cultura e os homens, e ficaram saciados” (Benjamin, 1987, p. 119), sonhando com fragmentos
de inUmeras experiéncias, mas sem conectar-se de forma integral e auténtica a realidade.

Assim, Benjamin sugere que 0os modernos nao séo simplesmente pobres em experiéncia;
na verdade, estdo sobrecarregados com uma multiplicidade de experiéncias de diversas origens
e niveis, que obscurecem sua propria esséncia de experiéncia limitada (Benjamin, 1987, p. 119).

Jé& levando em consideracdo a contribui¢do de Jorge Larrosa (2002), “Costuma-se pensar
a educacdo do ponto de vista da relacéo entre ciéncia e técnica ou, as vezes, do ponto de vista
da relagdo entre teoria e pratica”. O que pretendemos aqui, inspiradas na perspectiva
apresentada pelo autor acima mencionado, é pensar a educagdo a partir do par experiéncia-
sentido.
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Isso supde levar em consideracdo experiéncias que nos afetam, que nos tiram da nossa
zona de conforto, que nos incomodam de maneira positiva ou negativa, que nos impulsionam
para uma reflexdo critica sobre nés mesmos, sobre o outro e sobre o0 modo como nos
relacionamos e como damos sentido ao que somos e ao que nos acontece. Larrosa (2002)
argumenta que “A experiéncia e o saber que dela deriva sdo o que nos permitem apropriar-nos
de nossa propria vida”. A partir das reflexdes expostas, brevemente acima, escolhemos o tema
proposto para 0 nosso trabalho

Este trabalho apresenta a escola, a educacdo e o0 ensino através de uma genealogia da
experiéncia, segundo Jorge Larrosa (2002). Com o objetivo de expor uma critica as concepcdes
normalizadoras do ensino e esbocar alternativas para a escola contemporanea, a educacao €
repensada como um lugar possivel da experiéncia, ou melhor, da experiéncia como
possibilidade da diferenca.

Assim, a infancia, a experiéncia e a filosofia se cruzam ao pensar o ensino: a infancia
tratada como o momento original do come¢o — ndo de modo cronolégico, mas sim como a
origem sempre presente —, a experiéncia como aquilo que nos acontece e que se passa por
nos/em nos, como a infancia do pensamento.

Nesse contexto, o trabalho aborda o ensino como possibilidade da experiéncia, em vez
de matérias ou contetidos, mais afetiva do que formal, mais proximo de uma técnica de si do
gue um mecanismo avaliativo, tendo em vista a pratica de experiéncia, cuja finalidade é situar
0 saber da experiéncia no ambito escolar.

Apds a constatacdo acerca da pobreza da experiéncia, em didlogo proximo com Walter
Benjamin e Giorgio Agamben, apresenta as caracteristicas dessa no¢éo para Larrosa por meio
da analise de sua tese, segundo a qual a experiéncia é “aquilo que me passa”. Logo apos, articula
a nocao de experiéncia com o tema da escola, ou melhor, da scholé, em sua origem grega como
tempo livre. A conclusdo permite reconstruir criticamente o discurso da sociedade
pedagogizada e as bases da instituicdo escolar contemporanea.

Recorremos a Larrosa e suas teses sobre experiéncia, baseadas em Walter Benjamin,
gue destaca a crise do empobrecimento experiencial dos tempos atuais. A questdo central é: o
que esta em jogo na experiéncia escolar? Como podemos pensar a educagéo, a escola, o ensino
e a infancia a partir da experiéncia? A relacdo da experiéncia com o ensino é importante para
entender como, a partir da modernidade, a nogédo de experiéncia foi expropriada de sua fungéo
de possibilitar conhecimento. Ao pensar 0 ensino como uma possibilidade pautada na
experiéncia, surge a questdo: ha experiéncia possivel na escola? Larrosa (2002, p. 25)

compreende a experiéncia como um ‘“‘encontro ou uma relagdo com algo que experimenta, que
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se prova”, destacando sua dignidade entre os saberes e praticas escolares. Diferentes formas de
adquirir conhecimento néo transformam o sujeito, pois o saber adquirido pela experiéncia se
distingue do saber da informacao.

Através do saber da informacéo, podemos obter novos conhecimentos, mas a0 mesmo
tempo dizer que nada nos aconteceu e que, portanto, ndo houve transformacgédo, ndo houve
experiéncia. De acordo com Larrosa: 0 saber da experiéncia se da na relagdo entre o
conhecimento e a vida humana. De fato, a experiéncia € uma espécie de mediacédo entre ambos.
E importante, porém, ter presente que, do ponto de vista da experiéncia, nem “conhecimento”
nem “vida” significam o que significam habitualmente (Larrosa, 2019, p. 27). Larrosa propoe
uma “educagdo a partir do par experiéncia/sentido” (Larrosa, 2002, p. 20), destacando seu
componente fundamental, qual seja, a “capacidade de formagdo ou transformacdo. E
experiéncia aquilo que “nos passa” [...], € ao nos passar nos forma e nos transforma. Somente
o sujeito da experiéncia estd, portanto, aberto a sua propria transformagao” (Larrosa, 2002, p.
25).

Desse modo, ele propde uma leitura para ultrapassamento do modelo pedagdgico
institucionalizado, da “ordem do discurso pedagdgico” (Larrosa, 2019, p. 74), uma “pedagogia
profana” a partir da qual conseguimos compreender que: A vida, como a experiéncia, ¢ a relacao
com o mundo, com a linguagem, com o0 pensamento, com 0s outros, com nGs Mesmos, com 0
que se diz e 0 que se pensa, com o que dizemos e 0 que pensamos, Com 0 gque SOmos € 0 que
fazemos, com o que ja estamos deixando de ser. A vida € a experiéncia da vida, nossa forma
singular de vivé-la. Por isso, colocar a relacdo educativa sob a tutela da experiéncia (e ndo da
técnica, por exemplo) ndo é outra coisa que enfatizar sua implicacdo com a vida, sua vitalidade.
(Larrosa, 2019, p. 74).

Para Larrosa (2019), a experiéncia é tudo o que acontece conosco, nos forma e nos
transforma, ou melhor, que possibilita uma transformacdo como interrupcdo do mesmo e da
representacdo. Em outras palavras, refere-se ao acontecimento da alteridade. Dessa forma, a
experiéncia se aproxima do ensino ndo como um método ou grade de contedldo, mas sim como
uma travessia e emergéncia singular.

Essa palavra-conceito “experiéncia” serve de guia. Escrever e falar nela, em vez de falar
ou escrever dela, € o que pretende Larrosa. Segundo o autor, a problematizacdo da experiéncia,
no universo da filosofia, esta posta desde a Epoca Classica, porém: na filosofia cléassica, a
experiéncia foi entendida como um modo de conhecimento inferior, talvez necessario como

ponto de partida, mas inferior: a experiéncia é so o inicio do verdadeiro conhecimento ou ainda,
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em alguns autores classicos, a experiéncia é um obstaculo para o conhecimento verdadeiro, para
a verdadeira ciéncia. (Larrosa, 2004, p. 21-22).

A insuficiéncia da experiéncia estaria na impossibilidade de traduzir o que foi
apreendido por esse mecanismo em algo que seja universal e necessario, uma vez que, pela
experiéncia, s6 se poderia obter pensamentos particulares e contingentes. Nesse sentido, a
empeiria (experiéncia), em sua origem grega, seria inferior a techné (arte), capaz de produzir
conhecimentos universais, reprodutiveis e mensuraveis. Segundo Larrosa, a ocorréncia da
experiéncia é o avesso da sua objetivacdo, homogeneizacao ou previsibilidade, ndo € possivel
fabrica-la ou predizé-la em termos metodoldgicos, visto que a experiéncia ndo é uma prética,
ndo tem a ver com a a¢do, mas com a paixdo, com a abertura ou exposic¢ao, por isso o cuidado
com a linguagem para expressar a vivéncia, essa sim, que se abre como experiéncia.

Desse modo, podemos dizer que 0 sujeito da experiéncia ndo se caracteriza por sua
forca, mas pela sua fragilidade, por sua vulnerabilidade, por sua ignorancia, por sua impoténcia,
pelo que uma e outra vez escapa a seu saber, a seu poder, a sua vontade, sobretudo quando
queremos dizer da experiéncia, afinal, como da propria vida, que habitamos “guetos e carceres
de diversas espécies como as fabricas, as escolas, 0s manicémios, 0s hospitais, 0s condominios
geminados e os diversos tipos de escritorios” (Larrosa, 2019, p. 108) e que se estes sdo muros
que nos cercam, nos aprisionam, também ““sao muros a metafisica, a ciéncia, a moral, a politica,
a religido, a arte e as formas consensuais de linguagem” (Larrosa, 2019, p. 106).

Por isso, ndo podemos fazer da experiéncia um conceito, pois ela ndo se permite definir,
nem determinar, nem delimitar. Porque ndo se ajusta a ontologia do ser, mas a do acontecer.
Sem duavida, pode-se habitar também os espacos educativos experiencialmente (ndo s6 técnica,
critica ou profissionalmente), mas 0 que ocorre é que ndo sabemos como, justamente porque é
necessario ter inventado, provado, criado, experimentado. Digamos que um pensamento da
educacao que reclame experiéncia € um pensamento que ainda tem que ser pensado ou, dito de
outro modo, um pensamento que ainda esta por pensar, ou melhor, que sempre esta por pensar.

Assim, ao refletirmos sobre a experiéncia como um processo gque escapa a razdo, ao
controle e & estrutura rigida dos saberes consolidados, entendemos que a educacdo, enquanto
pratica experiencial, ndo pode ser restrita a uma mera transmissdo de contetdos técnicos ou
metodologicos. No entanto, como apontado por Bodart (2023), a pratica pedagdgica também
deve abrir espaco para que o estudante vivencie e reflita sobre o mundo social de maneira
dindmica e sensivel. Neste sentido, a fotografia, ao ser incorporada como ferramenta
pedagdgica, propicia um olhar renovado sobre o cotidiano, permitindo ao aluno ndo apenas

capturar imagens, mas experimentar uma nova forma de compreender a realidade social. Dessa
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forma, a fotografia emerge como uma pratica de reflexdo sociol6gica, potencializando a
capacidade de enxergar e interpretar o mundo, alinhando-se & proposta de uma educagao que se

alimenta da experiéncia, da invencéo e da transformacao.

4.4. A Fotografia como Experiéncia e Reflex&@o Socioldgica

A atividade pratica de fotografia foi cuidadosamente planejada para garantir que 0s
estudantes pudessem ter uma experiéncia educativa e pratica, pois, como Bodart (2023)
menciona, € funcdo do professor de Sociologia trazer o estudante para um desenvolvimento de
um novo olhar sobre 0 mundo, promovendo condigdes para reler o mundo social por meio de
uma orientacdo que a Sociologia pode proporcionar.

O autor também nos diz que essa percepcdo figuracional contribui para o
desenvolvimento de uma compreensdo da realidade social, trazendo uma préatica de enxergar
aspectos do mundo que antes ndo eram conhecidos, ampliando as possibilidades para uma
transformacdo social. A fotografia, nesse contexto, potencializa as condi¢cdes para o
desenvolvimento dessa competéncia (Bodart, 2023).

Antes de iniciar a pratica, 0s estudantes participaram de uma aula onde foram
apresentadas algumas fotografias que retratam os ultimos anos da escraviddo no Brasil. 1sso
trouxe a compreensdo de como as fotografias feitas na época refletiam a visdo de mundo dos
fotografos europeus e ndo a visao de mundo das pessoas escravizadas ou das pessoas que aqui
viviam.

Apos essa reflexdo sobre a conexdo entre fotografia e visdo de mundo, discutiu-se como
0s estudantes também podem expressar suas vivéncias, suas realidades, suas criticas e construir
uma “imaginagdo sociologica”, se alinhando com a ideia de Mills (1982), defendendo uma
abordagem mais critica e reflexiva levando em conta a criatividade e a imaginacao.

Os estudantes foram divididos em pequenos grupos, duplas ou trios, e cada grupo pode
explorar o ambiente escolar e analisar o que queriam fotografar. Os estudantes foram
direcionados a prestar atencdo nas relacfes sociais, nas dindmicas de género, de trabalho, de
comunidade escolar e relagfes étnicas. Também foram incentivados a perceber se havia algo a
criticar no ambiente em que passavam o dia inteiro. Os estudantes tiveram um periodo
determinado e contaram com a companhia das monitoras e da coordenadora do projeto de
extensdo para explorar o ambiente escolar e a comunidade, capturando imagens que pudessem

treinar suas percepcoes e reflexdes sobre os temas propostos.
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Os estudantes puderam utilizar seus smartphones, devido a facilidade de manuseio e as
fungdes automaticas de suas cameras (Bodart, 2023). Aqueles que ndo tinham celulares
puderam formar grupos e utilizar os celulares dos colegas. Apds o tempo destinado a atividade,
0s estudantes retornaram para a sala, enviaram as fotografias e conversaram sobre o que
capturaram e por que escolheram aquelas imagens.

Podemos destacar que os estudantes se envolveram muito na questdo da infraestrutura
e das dificuldades que enfrentavam com as problematicas estruturais da escola, que atualmente
estd em reforma. Os estudantes puderam refletir em uma roda de conversa sobre a experiéncia,
mostrando as fotos e explicando o que queriam retratar.

Durante a realizacdo da atividade fotografica, percebeu-se um aumento significativo na
empolgacédo dos estudantes. A mudanca fora do contexto tradicional das quatro paredes da sala
de aula pareceu ser um fator motivador importante. Sair de uma rotina vista como teorica e
participar de uma atividade mais pratica, como a da fotografia, trouxe uma nova dindmica para
0 processo de ensino-aprendizagem. Os estudantes mostraram um aumento de interesse e
participacdo, demonstrando motivacdo ao experimentar atividades diferentes, o que aumentou
0 engajamento e a disposicao para realizar a atividade pratica.

Segundo relato de uma aluna do segundo ano, durante a rodas de conversa, “(...) algo
que foge da nossa realidade dentro da escola, de passar o dia todo sentado na cadeira, na sala
de aula, estudando, e ouvindo o professor falando, acho que a maioria aqui, que fez essa
atividade comecou a perceber a escola de forma diferente.” (Aluna 2J, 2023) Este depoimento
reflete a mudanca de percepcdo em relacdo ao ambiente escolar proporcionada pela atividade
fotogréfica.

Além disso, outro aluno do segundo ano destacou que a atividade pratica permitiu um
aprendizado mais efetivo e significativo: “Acho que foi uma aula que fez a gente absorver
melhor sobre o dia a dia, eu me senti treinando meu ponto de vista, porque no ensino integral,
a gente passa o dia inteiro s6 ouvindo os professores na frente do quadro, muitas vezes.” (Aluno
2D, 2023)

A critica a superficialidade da modernidade de Benjamin (1994) é destacada pela Aluna
IV (2024) que afirmou durante o grupo focal: “Eu acho que a fotografia que a gente fez sobre
a escola mostrou também que nem todas as fotos sdo belas e perfeitas, sabe? Mostra a realidade
e que a gente estava tentando de alguma maneira resolver aquilo”. A pratica fotografica, ao
focar nas imperfeicOes e na realidade nua, contribui para a recuperagédo de uma experiéncia
critica e significativa, contrastando com a tendéncia contemporanea de se concentrar apenas no

estético e no superficial que tanto se vé nas redes sociais. Essa perspectiva esta em sintonia com
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a visdo de Benjamin (1994) pois a fotografia como uma ferramenta didatica pode tanto
contribuir para a alienacdo quanto para a recuperacdo da experiéncia critica.
Além disso, as observagdes da Aluna IV sobre a “percepcdo de sentimentos”
proporcionados pela fotografia, contrastam com a superficialidade da informacéo:
“Através da fotografia a gente conseguiu perceber coisas que a gente ndo percebia
antes. [...] além da fotografia, existia todo um sentimento ali, porque era a gente que
estava sentindo aquilo, era a gente que estava vivendo aquilo, entendeu? Entdo, tipo,
fez muita diferenca porque néo foi sé uma coisa de ver no livro didético, ah, uma
fotografia, o que vocé vé nessa imagem que ndo tem nada a ver com seu dia a dia?
Néo, eu vivo aquela imagem, entendeu? Entdo foi uma coisa assim, uma experiéncia
bastante importante, e realmente fez muita diferenga, eu acho que para todo mundo
que fez o trabalho, fez uma diferenca, porque a gente conseguiu ndo sé olhar a
fotografia, mas a gente conseguiu ver a perspectiva daquela fotografia, o sentido

daquela fotografia, a gente sentiu, e passou a enxergar as coisas com uma visdo mais

critica, até sobre as relagdes de poder, de género e etc., né?” (Aluna IV do primeiro
ano, junho, 2024).

Levando essa fala em consideracdo, Larrosa (2002) argumenta que a informacéo, ao
contrério da experiéncia, muitas vezes cancela a profundidade da vivéncia. A experiéncia
fotografica trouxe uma nova dimensdo emocional e critica, evidenciando a importancia de
resgatar o sentimento e a vivéncia auténtica no processo educacional.

Outro aluno destacou a importancia da pratica fotografica ao perceber a relevancia do
trabalho cotidiano de outras pessoas: “A fotografia fez a gente ver o quanto o trabalho delas
[tias da cozinha] é importante, [...] fez que parar pra pensar mais nas coisas que tdo na cara da
gente e a gente ndo percebe.” (Aluno 5, 2024) Essa observacdo reflete a capacidade da
fotografia de revelar aspectos do cotidiano que normalmente passam despercebidos, resgatando
a experiéncia significativa de perceber e valorizar o trabalho e as relagdes sociais que sdo
frequentemente ignoradas na rotina diaria.

Finalmente, a fala do aluno sobre a observagao das interagdes sociais: “Quando a gente
para pra tirar a foto, a gente pode perceber as coisas funcionando, ou ndo também, vé pessoas
andando, as pessoas conversando, convivendo,” (Aluno 6, 2024) destaca como a fotografia
possibilitou uma observacéo critica das interagdes sociais. Isso também esta em consonancia
com a critica de Benjamin (1994) a superficialidade da vida moderna e ressalta a importancia
de desacelerar para recuperar a profundidade da experiéncia vivida.

Assim, a atividade fotografica mostrou-se uma ferramenta poderosa para trazer uma
mudanca significativa a percepcdo dos estudantes sobre o ambiente escolar e as dinamicas
sociais. A pratica da fotografia permitiu que os estudantes adquirissem uma atitude critica e
reflexiva. A analise da conexdo entre a experiéncia do aluno e as teorias discutidas enfatiza o

potencial da fotografia como um meio para formar uma compreensdo mais profunda da
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realidade social e criar uma visdo de mundo mais critica, despertando sua visdo de mundo. No
proximo capitulo refletiremos acerca da fotografia como ferramenta de resisténcia ao

utilitarismo que toma conta da vida social e da escola na contemporaneidade.
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S. O UTILITARISMO E A ARTE COMO RESISTENCIA

Este capitulo dedica-se a discutir o ultimo dos objetivos especificos deste trabalho:
Problematizar o projeto utilitarista das escolas publicas integrais técnicas e o0 uso da arte como
préticas de resisténcias no cotidiano escolar de uma ECIT. A partir dessa analise, buscamos
compreender como a logica utilitarista impacta o cotidiano escolar e, a0 mesmo tempo,
investigar de que maneira a arte pode se tornar um contraponto a esse modelo, promovendo

espacos de expressao, reflexdo e construcdo de sentidos mais amplos para os estudantes.

5.1. O Ensino Técnico sob uma Perspectiva Utilitarista

A reforma do novo ensino médio no Brasil, ancorada pela Lei n® 13.415, de fevereiro
de 2017, altera varios artigos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e traz
outras alteracbes muito criticadas por movimentos de professores e estudantes. As reformas
educacionais geralmente sdo colocadas em pratica de maneira gradual e a 13.415/2017, em
especifico, traz um historico educacional alinhado com ideais empresariais. 1sso se torna ainda
mais complicado devido ao interesse de 6rgdos internacionais, que desempenham um papel de
financiadores, e ao envolvimento do empresariado, que, de certa forma, influencia nas
conversas e debates sobre o assunto. Como discute Laval (p. 33. 2004):

O neoliberalismo atual ndo vem transformar a escola bruscamente. Muito cedo,
numerosos autores se dedicaram a definir e construir uma escola de acordo, em todos
0s pontos, com o espirito do capitalismo. A presente mutacdo €, na realidade, a

atualizacdo, em uma fase mais madura da sociedade de mercado, de uma tendéncia
presente nas obras desde muito tempo.

O texto pode ser usado para pensar sobre o atual cenario da educacdo dominado pelo
setor empresarial no Brasil. As medidas da reforma estdo vinculadas a interesses politicos e
exigéncias econdmicas, prejudicando a qualidade do ensino e o bem-estar coletivo. E essa
abordagem neoliberal ou “empreendedora”, como popularmente ¢ chamada, atualmente se
mescla com uma logica nacionalista, autoritaria e disciplinar.

Essa combinacéo estd em desacordo com 0s objetivos e as formas que uma educacao
emancipatoria efetiva. As reformas na educacdo que houve na histéria do pais, na maioria das
vezes, nao foram realmente projetadas para resolver problemas especificos da educagao em si.
Ao contrario das palavras, na pratica, as acdes, na imensa maioria das vezes, estdo ligadas aos
interesses politicos e empresariais, além das ideologias promovidas por organizagdes

internacionais. Isso reflete a influéncia do neoliberalismo na legislacéo e organizacéo.
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A carga horéria e a reorganizagdo do curriculo sdo as principais mudancas que a Lei n°
13.415/2017 traz. A legislacéo altera o artigo 24 da Lei n®9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional), que estabelecia 800 horas para o ensino medio, distribuidas em pelo
menos 200 dias letivos por ano. Mudando a carga horaria progressivamente para 1400 horas,
ou seja, 7 horas por dia, totalizando 200 dias letivos, caracterizando assim o ensino integral com
implementacdes que se distanciam de uma formacéo critica dos estudantes. Como Laval (2004)
defende, que na abordagem neoliberal, a escola torna-se um instrumento alinhado as demandas
do mercado, e a pedagogia das competéncias é adotada com o propoésito de desempenhar essa
funcéo.

Essa pedagogia coloca em foco componentes e contetidos mais alinhados aos interesses
do mercado, caracterizados pela busca de resultados praticos e pela rapida aplicacdo de
conhecimentos na resolu¢do de questdes concretas. Assim sendo, “o utilitarismo que caracteriza
0 “espirito do capitalismo” ndo ¢ contra o saber em geral, nem mesmo contra o saber para um
maior nimero de pessoas, ele v& o saber como uma ferramenta a servico da eficacia do
trabalho.” (Laval, 2004).

Nesse contexto de que o paradigma educacional, esta intrinsecamente vinculado aos
interesses do mercado, sdo incorporadas as préaticas escolares que visam formar estudantes
capazes de se tornarem trabalhadores alinhados aos padrées demandados pelos empresarios, até
a propria linguagem escolar pode ser interpretada como linguagem de mercado, Laval (2004)
destaca o uso estratégico da palavra “competéncia” e como diz respeito a uma forma de gestao
de recursos humanos, diretamente das empresas para a escola, ou seja;.

Essa conversao do sistema escolar as necessidades econémicas supde uma hibridacéo
das categorias de inteligibilidade e de legitimidade. Na intersec¢do da economia e da
educacdo, em uma zona de recobrimento lexical, palavras de concordancia, de

conivéncia e de passagem entre as esferas permitiram uma concepcdo homogénea dos
campos da economia e do ensino. (Laval, 2004. p 45)

Seguindo este pensamento, podemos perceber que as estratégias de ensino estdo
passando por uma reconfiguracdo, alinhando-se a abordagem baseada em competéncias,
caracterizando uma espécie de taylorismo e burocratizacdo da educacdo. Essa perspectiva de
competéncias, que busca tornar o ensino mais “técnico”, estabelece uma conexdao quase
automatica com o ambiente empresarial. Como Laval (2004) bem dialoga a seguir;

Os economistas designam capital humano, o “estoque de conhecimentos valorizaveis
economicamente e incorporados aos individuos”. Sdo as qualificagdes adquiridas
inicialmente, seja no sistema de formacdo, seja na experiéncia profissional. Mais

amplamente, essa nogdo pode englobar os mdltiplos trunfos que o individuo pode
fazer valer no mercado e fazer reconhecer junto aos empregadores como fontes
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potenciais de valor: aparéncia fisica, civilidade, maneira de ser e de pensar ou estado
de salde, por exemplo. (Laval, 2004, p 25)

A educacdo sendo associada a eficacia, performance e competéncia, incorporando a
I6gica econdmica no ambiente escolar em busca de uma representacdo predominantemente
pratica do conhecimento Gtil, do pragmaético. A formagdo dessas categorias, que desempenham
papeis duplos, educativos e produtivos, ndo deve ser subestimada.

A mudanca reside na intencdo de pensar de maneira continua o0 que anteriormente era
considerado descontinuo, ou seja, a transicdo do estado de estudante para o estado ativo de
trabalhador. A abordagem atual na educag&o basica foca em inculcar nos estudantes os valores
utilitarios, habilidades técnicas e a mentalidade alinhada & corrente neoliberal de trabalho.
Limitando as oportunidades de emancipacéo, reflexdo e ascensao critica para os alunos, ao nao
promover metodologias que os permita desenvolver seu aprendizado efetivo de forma
verdadeiramente ativa.

No entanto, no ano de 2024, especificamente no dia 31 de julho, foi sancionada a Lei
de n° 14.945 que estabelece o novo ensino meédio. A principal mudanca inclui o aumento da
carga horaria minima anual do ensino médio de 1.000 para 1.400 no ano, até 3.000 horas no
total. O curriculo tem quatro areas académicas principais: linguagens e suas tecnologias,
integrada pela lingua portuguesa e suas literaturas, lingua inglesa, artes e educacdo fisica;
matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias, integrada por biologia,
fisica e quimica; ciéncias humanas e sociais aplicadas, integrada por filosofia, geografia,
historia e sociologia.

Deste total, 2400 horas serdo destinadas para as disciplinas da base geral, as estantes
horas serdo destinadas a um horario educativo que proporcione itinerarios de aprendizagem,
mas nesse documento diz que serdo adaptados as necessidades e objetivos de cada aluno. A lei
também destaca a importancia de garantir a inclusdo de estudantes em condicdes de
vulnerabilidade social, bem como a oferta de educacgédo profissional e tecnologica articulada
com o ensino médio.

O Ministério da Educacdo sera responsavel por estabelecer diretrizes para a
implementacdo dessas mudancas até o final de 2024, com o inicio da aplicacdo do novo
curriculo previsto para o ano letivo de 2025. A nova legislacdo afirma buscar promover uma
educacdo mais integrada, com énfase no desenvolvimento integral dos estudantes,
reconhecimento das especificidades das populacOes atendidas e a construgdo de projetos de

vida.
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As alteragdes serdo implementadas e concluidas em 2025 prometendo aprofundar
algumas transformagdes que ocorreram pela incidéncia dos movimentos de professores e
estudantes junto ao Congresso e ao Ministério da Educacao. A comparacao das leis de 2017 (n°
13.415) e de 2024 (n° 14.945), revela um aprofundamento de alguns principios que regiam a
lei anterior, mantendo o projeto de vida de forma reformulada. A proposta deixou de trabalhar
exclusivamente como uma preparagdo para 0 mercado de trabalho e agora é ressignificada para
o “mundo do trabalho”, sendo visto como um dos principios organizativos do ensino medio,
juntamente com a formacéo cidadd. No entanto, essa mudanca perpetua uma visdo utilitarista
do ensino médio.

Além disso, o reconhecimento de aprendizado na conclusdo de cursos de qualificacdo
profissional pode legitimar a precarizacdo do ensino e dar margem a legitimacdo do trabalho
infantil. Outro aspecto que evidencia a incidéncia dos movimentos estudantis e de professores
foi o retorno de Filosofia e Sociologia ao curriculo, estabelecendo essas disciplinas de forma
efetiva. Isso é crucial, pois garante que as matérias sejam reconhecidas como disciplinas
autdbnomas e ndo apenas como componentes curriculares. Com isso, assegura-se que as aulas
sejam ministradas por professores especializados, garantindo o direito a educacdo com
profissionais qualificados na area.

No entanto, a auséncia de um veto sobre a desintegracdo de partes do curriculo,
evidenciada na implementacdo dos itinerarios formativos, levanta preocupac@es sobre o risco
de fragmentacdo da formacéo dos estudantes. Esse modelo de escolha por itinerarios, ao invés
de uma formacdo basica unificada, pode gerar uma formagdo menos cidada e critica, e mais
voltada as exigéncias do mercado de trabalho, 0 que contraria a proposta de uma educacgéo
integral.

Assim, ao analisar essas implicacbes no modelo educacional, evidencia que essa
abordagem n&o somente desconsidera uma formacéo integral ela limita o desenvolvimento
critico e a expressdo dos estudantes pontos que sdo fundamentais para uma educagdo que se
importa com a pluralidade de saberes. Nos levando a refletir sobre a urgéncia de praticas que
possam equilibrar essa logica, abrindo espaco para critica e a atividade de reflexdo.

Nesse contexto, a inserc¢do das atividades praticas com interdisciplinaridade de Artes e
Sociologia pode ser vista como uma estratégia para subverter essa logica tecnicista, utilizando
as possibilidades e as brechas da integralizacdo curricular e os projetos de vida podendo projetos
e pesquisas transversais que, a critério dos sistemas de ensino, podem incorporar 0 uso de

expressdes artisticas, como fotografia, para o desenvolvimento de metodologias investigativas
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e a conexdo com a vida comunitaria. promovendo uma formagdo mais holistica e significativa

que valoriza a criatividade, a expressdo individual e a reflexdo critica sobre a realidade.

5.2. A Arte como pratica de resisténcia na Paraiba

A arte, enquanto préatica cultural e educativa, proporciona um espaco de resisténcia e
reflexdo, permitindo que os estudantes expressem suas Vvivéncias e criticas sociais. Muitas
vezes, algumas questdes deixam brechas, oportunidades para que, em cada realidade, sejam
colocadas em prética das formas que mais fazem sentido naquele espago. No cenério estadual
da Paraiba, h& curriculos e leis sobre o0 uso das multiplas artes. A Lei 12.792/2023 integra o
ensino das Artes Visuais como parte das disciplinas curriculares da Educacdo Basica, visando
o0 reconhecimento e valorizacdo da producéo artistica local, regional e estadual.

Nesse contexto, o uso da arte tem o potencial de transformar o habitus dos alunos;
segundo Pierre Bourdieu (1983), é um conjunto de estruturas pré-reflexivas que incluem
percepcoes, avaliacdes e expectativas formadas ao longo da vida. Com a arte, os estudantes nao
apenas expressam suas vivéncias, mas reconfiguram suas identidades e formas de entender o
mundo social. Essa transformacdo permite novas perspectivas que enriquecem a experiéncia
escolar e possibilitam a reflexo critica da realidade social. Dessa forma, a arte emerge como
ferramenta de resisténcia e reflexdo, desafiando normas e promovendo uma educacdo mais
critica.

Nos documentos curriculares e diretrizes operacionais do ensino médio das escolas
estaduais da Paraiba, cuja versao mais recente encontrada data de 2018, também esta presente,
na parte diversificada do curriculo, oficinas de arte, trazendo propostas para ampliacdo do
acesso a cultura aos estudantes por meio de praticas artisticas que buscam proporcionar uma
formacdo mais completa e integrada, mesmo que se note um foco dessas questdes artisticas para
as disciplinas de Linguagens.

Mesmo percebendo uma certa lacuna no curriculo para o uso das artes no ensino de
Sociologia, podemos analisar a existéncia de projetos e agdes como o “Arte em Cena”
respaldado no Decreto n° 40.000, de 15 de janeiro de 2020, é um Festival de Arte e Cultura na
Escola que busca promover 0 acesso e a pratica de manifestacdes artisticas nas escolas da rede
estadual da Paraiba. Incentivando a realizacdo anual deste festival para fortalecer os vinculos
culturais e afetivos dos estudantes com a producgdo artistica local e nacional, destacando a
importancia da arte como elemento integrador no cotidiano escolar. Contemplando vérias

modalidades, incluindo artes visuais, sendo coordenado pela Secretaria de Estado da Educacao
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e da Ciéncia e Tecnologia em colaboragdo com entidades culturais. Representando uma
educacao artistica para uma formagao mais completa.

Levando em conta também o documento do curriculo do ensino medio na Paraiba do
ano de 2018, percebe-se o ensino de Artes como uma disciplina e seu curriculo® é estruturado
com a presenca de histdria da arte e subareas como desenho, pintura, escultura, fotografia,
audiovisual entre outras. Percebendo a arte como um meio de construir identidade e refletir
valores sociais, politicos e cientificos, para além da expressao.

O curriculo demonstra também o desenvolvimento da criatividade de forma autbnoma
dos estudantes, mostrando destaque da experiéncia artistica para a formacéo da identidade e o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e emocionais. Com uma abordagem do tipo
triangular de Barbosa (2010) com momentos de fruicdo, experimentacdo e contextualizacdo
podendo garantir uma experiéncia significativa se conectando com a arte de forma pratica,
efetiva e reflexiva visando explorar conexdes entre arte e as realidades sociais e culturais dos
estudantes.

Sendo assim, o curriculo do ensino médio de 2018 para a disciplina de artes visuais na
Paraiba € uma proposta educativa completa. Busca transmitir conhecimentos teéricos sobre a
arte e promove a reflexao critica sobre o papel da experiéncia artistica na sociedade e na vida
dos individuos. Valoriza a expressdo artistica como uma necessidade humana de
desenvolvimento pessoal, social e reflexivo quando aplicada de forma prética e construtiva. E
possivel alinha-la as propostas do ensino de Sociologia, incluindo um movimento de
interdisciplinaridade, ndo apenas pelo uso de ferramentas artisticas ou artefatos culturais para
dinamizar as aulas. A presenca das artes em praticas cada vez mais empresariais nas escolas
transcende esse proposito e valoriza uma formacdo integral do estudante. Mostra que o
aprendizado vai além das competéncias instrumentais e explora a criatividade e subjetividade
dos alunos.

Mesmo que atividades artisticas sejam incorporadas ao curriculo € interessante analisar
como elas podem se encaixar no modelo educacional que foca no utilitario. N&do apenas
auxiliando no desenvolvimento de habilidades praticas, mas servindo como um canal para
expressao critica e pessoal que permita os estudantes refletirem sobre o mundo que o cerca,

inclusive, o proprio sistema educacional. Incentivos a resisténcia cultural, como a arte, pode ser

% No curriculo de Artes Visuais do ensino médio, conforme disposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2017) , sdo abordadas competéncias como EMI13LGG102, EMI13LGG202, EM13LGG203,
EM13LGG303, EM13LGG304, EM13LGG601, EM13LGG602, EM13LGG604 e EM13LGG105, que abrangem
desde a analise critica de visdes de mundo e relacBes de poder até a apreciacao estética e participagdo em préaticas
artisticas, promovendo uma formacao integral e contextualizada.
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um meio de questionar e reconfigurar a realidade, promovendo o pensamento critico e a
construcdo de identidades. Apds percebermos na teoria como isso funciona, vamos analisar um
pouco da prética da escola campo. No contexto da ECIT Severino Cabral, podemos perceber a
presenca de atividades artisticas em sua identidade, como ja foi citado. Mas para além de saraus
e festivais de arte, a professora de Sociologia também afirma utilizar em suas aulas ferramentas
artisticas como cinema, musica e poesia, para conteddo como a estratificacdo social e ela
ressalta que:
A arte é indispensavel para o ensino da Sociologia, sobre todo ponto de vista, porque
ela é que da sentido ao que nos falamos, ela é que da sentido ao que nds precisamos
repassar para eles. Entdo, fazer uso de tudo que traz... reconhecimento de mundo, tudo
que traz a realidade deles, escutar uma mdsica de Racionais, de trazer um curta-
metragem falando sobre racismo estrutural, tudo isso agrega muito e tira a perspectiva
tradicional de educacédo. A gente ndo quer s6 leitura, né? Como diz a musica de Titas,
a gente quer muito mais do que isso, a gente quer arte e tal, e é s assim, é para dar
sentido as coisas. A gente da aula utilizando a arte para dar sentido a vida. (Professora
de Sociologia, 2024).

A professora destaca como a inclusdo artistica junto a Sociologia contribui para uma
contextualizacdo e analise, permitindo que eles percebam a sociedade por novas perspectivas.
Uma abordagem prética que usa de elementos da cultura popular artistica ndo somente
diversifica a aula, mas promove uma experiéncia de aprendizado mais significativa e
engajadora como discutimos anteriormente. Se alinhando a fala da Aluna IV:

A falta de artes na escola técnica é uma coisa que pode pesar mesmo na nossa
realidade de escola técnica. Porque as artes trazem essa liberdade de expressdo, de
criar, de enxergar o mundo de outros jeitos. E 14, como a gente foca muito nas matérias
técnicas, acaba que a gente perde um pouco disso. As aulas praticas ajudam muito,
mas as artes, por exemplo, fazem a gente pensar fora da caixa, estimulam nossa
criatividade e até nosso desenvolvimento como pessoa. Quando a gente faz uma
atividade como essa da fotografia, a gente percebe como é importante ter esse tipo de
coisa. Porque vocé ndo s6 aprende o contetido, mas também comeca a desenvolver
uma visdo mais critica e humana do mundo. Tipo, eu interpretei de um jeito, outro

aluno viu de outro. A prética é essencial, de verdade. Ndo s6 na Sociologia, mas em
todas as matérias. (Aluna IV, 2024).

Seguindo esse sentido podemos observar como a arte opera com uma ferramenta de
resisténcia e questionamento das estruturas sociais, abrindo espaco para debates aprofundados
sobre as dindmicas sociais que os rodeiam e favorecendo uma educagdo que prioriza 0S
estudantes e suas vivéncias. Ao dialogar sobre essas questdes, a Aluna II (2024) afirma “a arte
e a Sociologia se conectam quando a gente comeca a pensar criticamente sobre a sociedade”.
Aurte se torna um veiculo de empoderamento da propria historia e cultura sendo uma construcéo
também identitaria muito importante em contextos onde os estudantes podem enfrentar

exclusdo e marginalizacao.
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No entanto, é imprescindivel reconhecer desafios que podem ser enfrentados na
implementacdo dessas praticas artisticas a Aluna Il (2024) destaca um pouco da pouca
valorizagdo de algumas disciplinas da realidade da escola: “as disciplinas de artes € humanas
sdo deixadas de lado, como se ndo tivessem um valor na vida e nem fizessem nada pro (mundo
do) trabalho”. A escola Severino Cabral esta inserida em um contexto marcado pela pressao do
projeto utilitario e neoliberal que por muitas vezes foca nos resultados quantitativos e ndo nas
experiéncias educativas significativas em ponto desafios, a identidade da escola e as praticas
educacionais podendo gerar uma tensdo entre exigéncias externas e 0s anseios da comunidade
escolar.

Michel de Certeau (1998) em sua obra Invencdo do Cotidiano nos destaca como é
importante reconhecer as praticas cotidianas e suas singularidades, muitas vezes
desconsideradas na légica predominante cientificista. Nos leva a refletir acerca de como
educacdo pode ser transformada valorizando experiéncias e saberes dos estudantes e dos
professores.

Superando a padronizacdo e a repeticdo assim, as praticas artisticas como a atividade de
fotografia realizada em sala e a inclusdo de dindmicas que se alinham ao cotidiano dos
estudantes se tornam fundamentais para a construgdo de uma educagdo mais significativa.
Questionando ndo apenas a prioridade do sistema educacional, mas promovendo um
conhecimento vindo das experiéncias permitindo uma aproximagdo mais auténtica com a
realidade social dos alunos e suas formas de expressao.

A pressdo ndo é recebida passivamente dentro da realidade das escolas com o equilibrio
de integrar préticas artisticas torna-se um espaco de resisténcia e transformacao onde tais atos
se transformam em contestacdo e afirmacéo da identidade. Emergindo como um contraponto
ao utilitarismo educacional.

Portanto é importante propor reflexdes sobre tal equilibrio, a pressdo do projeto
neoliberal e a resisténcia manifestada por meio das préaticas da escola. Questdes como de que
forma as artes podem ser utilizadas como ferramentas para enfrentar os desafios por essa
realidade é crucial para entender a dinamica interna da escola Severino Cabral com essa
dualidade e para imaginar possibilidades de construgédo de um espago educacional mais humano
e significativo.

Diante disso podemos constatar que a escola ao integrar tais praticas no cotidiano
escolar se apresenta como um modelo a ser seguido onde a educacao pode ir além de um simples

lugar para se obter conhecimento, mas promovendo uma transformacéo social e pessoal nesse
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percurso. Com a utilizacdo das artes os alunos sao convidados a questionar a refletir e acima de
tudo sonhar com o futuro em que suas vozes sejam reconhecidas e valorizadas.

A partir das problematizacdes apresentadas se evidencia que as praticas artisticas
implementadas no ensino de Sociologia ndo apenas enriquecem a experiéncia educativa, mas
também se torna uma forma de resisténcia contra a visao utilitarista que muitas vezes permeia
0 ensino técnico. E as anélises feitas das falas dos estudantes e da entrevista com a professora
mostraram que mesmo em um contexto que afirma preparar os estudantes para um mercado do
trabalho a arte se posiciona como uma parte essencial para a construcdo de uma identidade
critica e reflexiva para o0 mundo social incluindo o mundo do trabalho contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades promovendo criticidade e um ambiente escolar mais completo.

A inclusdo da arte em uma educacéo utilitarista parece paradoxal. Enquanto o ensino
técnico foca na preparacdo pratica para o mercado, a arte promove reflexao e criticidade, sem
uma utilidade imediata. Contudo, essa tensdo é uma oportunidade, ndo uma contradicao.

A arte desafia a ideia de que a educacgéo deve ser apenas funcional, criando espaco para
criatividade e pensamento critico. Longe de enfraquecer o foco prético, a arte o enriquece.
Forma profissionais que ndo apenas executam tarefas, mas que questionam e inovam. O
paradoxo se dissolve quando percebemos que a arte prepara os alunos para o mundo do trabalho
e também para compreender e interagir de forma critica com o mundo social.

Mostrando também que a valorizacao da arte no cotidiano escolar ¢ um desafio em meio
a narrativas tecnicistas proporcionando espacgos para que os alunos ndo apenas desenvolvam
suas capacidades praticas, mas também o seu pensamento reflexivo acerca do mundo social.
Por fim, para pesquisas futuras e para aprofundar o tema podemos analisar como durante as
atividades e durante a pesquisa podemos perceber como os alunos utilizaram a fotografia como
uma forma de resisténcia, como trabalhada aqui, como forma de dendncia, evidenciando as
fragilidades e questdes da estrutura do prédio da escola, que hoje esta em reforma.

Nas imagens apresentadas como na Figura 1, que retrata uma contrucéo inacabada de
uma sala, na Figura 2, que mostra o laboratorio sem usos pois a construcdo estadual também
tinha sido interrompida, e na Figura 3 denunciando o estado da laje acima do refeitério e salas,

com mofos e estruturalmente danificada.
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Figura 1 - Fotografia produzida por aluno do primeiro ano.

Fonte: Arquivo de pesquisa (2023).

Figura 2 - Fotografia produzida por aluno do primeiro ano.

(g

Fonte: Arquivo de esquisa (2023).

Figura 3 - Fotografia produzida por aluno do primeiro ano.

Fonte: Arquivo de pesquisa (2023).

Onde essa atividade permitiu que eles expressassem o seu cotidiano e as dificuldades

percebidas de uma forma impactante contribuindo para uma discussdo mais ampla sobre as
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condicbes das escolas puablicas e a utilizagdo da fotografia como meio de
denuncia dos estudantes.
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6. METODOLOGIA

Ao buscarmos discutir os sentidos e significados dados pelos estudantes do ensino
médio no uso da fotografia no ensino de Sociologia, tendo como objetivo geral: investigar os
sentidos e significados atribuidos pelos estudantes da educacao bésica ao uso da fotografia na
constru¢do de uma “imaginacdo sociologica”. E os objetivos especificos: Perceber a
importancia que a iconografia tem cada vez mais no cotidiano das juventudes, podendo ser
utilizados como recursos de pesquisa no ensino de Sociologia na Educacéo Basica; Analisar 0s
sentidos e os significados dados pelos estudantes com a experiéncia fotografica no Ensino de
Sociologia nas a¢des extensionistas realizadas na escola; Problematizar o projeto utilitarista das
escolas publicas integrais técnicas e 0 uso da arte como praticas de resisténcias no cotidiano
escolar de uma ECIT.

Como caminho metodolégico escolhemos o estudo de caso, com alunos dos 1° e 22 anos
da ECIT Severino Cabral, localizada no bairro de Bodocong0, na cidade de Campina Grande-
PB. A partir do uso da fotografia no minicurso realizado pelo projeto de extensao Juventudes
em Debate - Cota 2023-2024. Conforme Yin (2010), o estudo de caso pode ser considerado
uma estratégia metodoldgica de muita importancia para a pesquisa em ciéncias humanas, uma
vez que possibilita ao investigador se aprofundar no fendmeno estudado, revelando detalhes
que podem ser dificeis de perceber apenas com uma observacdao superficial. Além disso,
segundo o autor, o estudo de caso pode promover uma visdo abrangente dos acontecimentos da
vida real, destacando seu caréater de investigacdo empirica de fenbmenos contemporaneos.

Tendo como abordagem a pesquisa exploratdria para compreender a relacdo entre a
atividade proposta e a percepcdo dos estudantes sobre as fotografias produzidas por eles. A
producdo de fotografia no cotidiano escolar foi mediada pelos monitores e a coordenadora do
projeto de extensao e feita pelos estudantes dentro da escola.

A partir dessa primeira experiéncia, retornamos a escola, em 2024, com as fotografias
produzidas pelos estudantes e em grupo focal gravamos as suas interpretacGes das imagens
apresentadas a eles. Os alunos puderam falar sobre a metodologia utilizada em sala,
apresentando suas opiniBes acerca da experiéncia com a utilizacdo da fotografia como artefato
pedagdgico para desnaturalizar, problematizar e analisar as questfes de género, sexualidades e
raca atravessados pelos fatores historico-sociais, as relacGes de poder, 0s movimentos que se
encontram na estrutura da sociedade e que sdo reproduzidas no cotidiano escolar.

Optou-se também por uma abordagem qualitativa, considerada a mais adequada para a

producdo de conhecimento orientado. Reconhecemos que, nas Ciéncias Sociais, a descoberta
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cientifica ocorre por meio das relagBes sociais e do trabalho coletivo. A pesquisa qualitativa
parte do pressuposto de que diferentes problemas demandam distintos parametros e técnicas
para uma analise eficaz do caso especifico, ndo havendo uma Unica forma de aplicacdo de
métodos.

Nesta abordagem, analisamos o fendmeno com base na obtengéo de dados descritivos
que expressam seus sentidos. Com a pertinéncia de uma metodologia geral nas Ciéncias Sociais
se reconhece os critérios de cientificidade e a descoberta na pesquisa qualitativa tendo provas
do mundo empirico como reais e adeptas para que o pesquisador possa justificar suas escolhas
na pesquisa, mas seguindo a metodologia.

A pesquisa foi conduzida por meio da observacdo participante, permitindo uma
compreensdo mais profunda dos grupos de estudantes que participaram ativamente das
atividades com artefatos culturais, especificamente as fotografias, nos minicursos do Projeto de
Extensdo Juventudes em Debate. Inserindo-nos no cotidiano dos alunos, buscamos entender
“ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis gerais, mas como uma ciéncia
interpretativa, a procura do significado” (Geertz, 2008, p. 4) que 0s estudantes atribuiram as
atividades fotograficas.

Mantivemos um diario de campo para registrar observacoes, reflexdes e interagdes com
os alunos durante o processo de pesquisa, iniciado no ano de 2023 e concluido em 2024. Esse
didrio permitiu a coleta de dados qualitativos e uma analise mais densa, alinhando-nos a
perspectiva de Geertz (2008, p. 7), que sugere que a analise de dados sociais ¢ como “tentar ler
(no sentido de “construir uma leitura”) um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses,
incoeréncias, emendas suspeitas e comentarios tendenciosos”. Essa pratica foi essencial para
documentar o contexto e as dindmicas sociais que ocorreram durante as atividades.

O uso da pesquisa qualitativa dentro das ciéncias sociais tendo como recurso utilizar-se
dos discursos dos seres sociais e entendé-los como reflexo de algo maior, da sociedade, é uma
das vantagens dentro da ciéncia como um todo, o didlogo e a anélise do ndo dito, feito com
interpretagdes tedricas sobre o tema é de uma preciosidade notéavel.

A pesquisa também utilizou de rodas de conversas como ferramenta de escuta dos
sentidos atribuidos pelos estudantes, logo apds as atividades fotogréaficas, no primeiro ano no
dia 23 de agosto de 2023 e no segundo ano no dia 29 de setembro de 2023. Foram planejadas
de formas distintas para cada turma, respeitando os diferentes niveis de maturidade e
conhecimento, e ndo teve um roteiro pré elaborado, foi uma conversa aberta. No 1° ano, as
discussbes focaram em uma exploragdo mais inicial e reflexiva, enquanto no 2° ano abordaram

questdes mais aprofundadas e criticas, de acordo com a experiéncia dos alunos.
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No caso da transcricdo dessas rodas de conversa, foi adotado um sistema de
identificacdo alfanumérico, que permite distinguir tanto o ano escolar dos participantes quanto
a ordem de suas falas, garantindo anonimato dos alunos. Seguindo o formato Aluno/Aluna ano
e letra, onde o0 numero identifica sua série e a letra a ordem. Por exemplo Aluno 1A, o primeiro
aluno do primeiro ano. A roda de conversa € uma abordagem de dialogo coletivo, que pode
criar ambientes nos quais as pessoas compartilhnam suas ideias mais abertamente, ouvem uns
aos outros e a si mesmas (Afonso e Abade, 2008).

Reencontrando os estudantes alguns meses apds, foi feito uso da metodologia de grupo
focal, reconhecendo que essa técnica busca coletar informagdes por meio das interagdes do
grupo (Morgan, 1997). Utilizando de entrevistas coletivas com o objetivo de colher informagdes
sobre as percepcdes e opiniGes dos participantes acerca da atividade realizada por eles
(Kitzinger, 2000). Essa abordagem proporciona um ambiente livre para a discussdo e
manifestacdo de seus pontos de vista (Patton, 1990).

O grupo focal foi realizado no dia cinco de junho de 2024. Contando com a participacéo
de seis estudantes que participaram das atividades fotograficas do primeiro e segundo ano do
ensino médio (que hoje estdo no segundo e terceiro anos) trés do género feminino e trés do
género masculino, divididos entre pretos, pardos e brancos. Os participantes foram convidados
em sala e se voluntariaram, levando em considera¢do sua participacdo na atividade fotogréafica
e envolvimento com as aulas do ensino de Sociologia.

A pesquisadora com um roteiro de perguntas semiestruturado, combinando perguntas
previamente definidas com abertura para novos tdpicos, permitindo uma conversa mais flexivel
com os participantes do grupo focal. As principais perguntas abordadas nas entrevistas foram
organizadas em trés eixos alinhados com os objetivos deste trabalho: 1 - A Importancia da
Iconografia: tentando entender a percepgdo dos alunos sobre a importancia da iconografia no
cotidiano e sua aplicagdo no ensino de Sociologia. Questdes incluiram mudancas na forma
como os alunos enxergam as imagens apos a atividade e a precisao das imagens capturadas em
refletir questdes sociais e culturais; Il — Significados a Experiéncia Fotografica: as perguntas
aqui abordaram; como a atividade pratica influenciou a visdo critica dos alunos sobre a
sociedade e as emocdes experimentadas durante a captura das imagens no cotidiano escolar. 11l
- Auséncia das Artes e Utilitarismo do ensino integral técnico: Problematizando a auséncia das
artes como atividade reflexiva no cotidiano da escola tecnica, com perguntas sobre como essa
lacuna impacta a formacdo educacional dos alunos e se ha uma valorizagdo de disciplinas
“profissionais” em detrimento das artes e humanidades. Para a transcri¢do dos grupos focais foi

utilizado o sistema numérico romano sequencial, por ordem de falas. Por exemplo “Aluna I1”.
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Jé& para entender a visdo da Professora de Sociologia, e para compreender a histdria da
escola pelo olhar do Coordenador Pedagogico da escola foram feitas entrevistas individuais. A
entrevista com a professora de Sociologia foi realizada no dia 5 de junho de 2024, na Escola
Edvaldo do O. Isso ocorreu porque a Escola Severino Cabral esta em reforma e, durante esse
periodo, suas atividades estio sendo realizadas no espaco da Escola Edvaldo do O. A entrevista
com roteiro de perguntas semiestruturado com a professora visou investigar a contribuicdo dos
artefatos iconograficos no ensino de Sociologia. QuestBes centrais incluiram a avaliacdo da
importancia da iconografia, 0 uso de fotografias no dia a dia do ensino de Sociologia, e a relacéo
entre a producdo fotografica dos alunos e a construgdo de uma percepcéao socioldgica sobre a
realidade.

E uma entrevista de carater aberto com o coordenador pedagogico da escola, realizada
no dia 12 de setembro de 2024, via aplicativo de WhatsApp, teve como tematicas de discussao
a histdria da escola com sua evolucéo e identidade atual, a sua localidade e comunidade escolar,
o perfil dos estudantes e da escola e os maiores desafios enfrentados na escola.

As entrevistas foram realizadas para aprofundar a compreensédo do cotidiano da escola
técnica integral, reconhecendo que as ideias durante essas interagcdes sdo transmitidas através
do jogo e das nuances das relagdes sociais presentes no processo de entrevista (Poupart, 2020).
Assim, orientamos as perguntas para entender as experiéncias e perspectivas unicas dos alunos,
enriquecendo a compreensao sobre como a atividade com fotografias pode contribuir para as
aulas de Sociologia.

Além das entrevistas, analisamos algumas imagens capturadas pelos alunos durante o
Projeto de Extensdo, escolhendo-as para uma analise minuciosa. A analise dessas imagens foi
feita na secdo de Resultados e Discussdes presente neste trabalho. Segundo Gongalves, Oliveira
e Neves (2016), a interpretacdo de uma fotografia vai além da simples observacdo de seu
conteddo explicito; envolve também a andlise de suas camadas de significado, tanto denotativas
quanto conotativas.

Por fim, reconhecemos que a possibilidade de interrogar os atores e utilizar suas falas
como recurso para a compreensdo das realidades sociais € uma das grandes vantagens das
ciéncias sociais em relacéo as ciéncias da natureza, que se concentram em objetos desprovidos
de palavras (Poupart, 2020). E todos esses passos foram conduzidos de acordo com normas
éticas, garantindo anonimato e confidencialidade.

Os participantes assinaram um termo de consentimento, e todos tinham a liberdade de
interromper ou recusar a participagdo a qualquer momento. Além do que para garantir a

privacidade e a ética, os alunos nédo foram identificados por nome, mas por cédigos. Assim,
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cada aluno sera identificado no texto como “Aluno I, “Aluno II”, “Aluno II”, e assim por
diante. Esta escolha visa garantir a confidencialidade das respostas e evitar a exposi¢do dos

estudantes em relacéo as opinides e experiéncias compartilhadas.
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7. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, discutimos os resultados da pesquisa, tendo como base a atividade
realizada pelos estudantes da ECIT Severino Cabral. O objetivo geral da pesquisa foi investigar
os sentidos e significados atribuidos pelos estudantes da educacéo bésica ao uso da fotografia
na constru¢do de uma “imaginacao socioldgica”, particularmente entendendo as experiéncias e
0 que elas atribuiram.

A andlise busca responder algumas questdes norteadoras essenciais, como: como a
iconografia vem ganhando importancia no cotidiano da juventude e de que forma essas imagens
podem ser exploradas como recurso de pesquisa no ensino de Sociologia na educacgdo bésica?
Que sentidos e significados os alunos atribuem a experiéncia fotografica realizada durante as
acOes extensionistas realizadas na escola? De que forma a introducdo de praticas artisticas
influencia as vivéncias tanto dos alunos quanto dos professores em meio ao contexto escolar de
uma ECIT? Os sentidos atribuidos a experiéncia fotografica demonstram a relevancia de
metodologias visuais no ensino, contribuindo para uma educacao que vai além da sala de aula,
conectando saberes tedricos a questdes concretas.

Agora, passamos a analisar em maior profundidade algumas das fotografias produzidas
pelos estudantes, destacando como elas refletem essas interagdes e criticam a realidade escolar

e social em que estdo inseridos.

7.1.  As fotografias escolhidas

Neste subtdpico analisamos algumas fotografias capturadas, dentre as varias feitas pelos
estudantes durante a atividade. As imagens foram escolhidas pelo poder de reflex&o acerca dos
aspectos criticos das interacdes sociais significativas para o estudo de Sociologia, sendo
particularmente eficazes para a “imaginacgao socioldgica”.

As fotografias foram selecionadas tanto para a analise dos alunos quanto para a nossa
prépria. Durante o grupo focal, os estudantes levantaram questfes relevantes e apresentaram
imagens que ndo haviam sido previamente escolhidas para a entrevista. Entre essas estavam
fotos que eles mesmos produziram, denunciando a estrutura da escola. Eles usaram a fotografia
como uma forma de critica social, refletindo sobre como esse meio pode ser utilizado para
promover um engajamento com questées de justica social.

As imagens aqui analisadas, foram escolhidas principalmente por sua capacidade de

capturar elementos significativos da realidade social escolar. Elas trazem reflexdes sociologicas
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sobre as relaces de poder, género, bem como sobre as relagdes sociais de comunidade. Além
disso, os estudantes puderam refletir sobre como o ambiente escolar influencia seu cotidiano
compreendendo ndo apenas o0 que pode ser apreendido ao olharmos as fotos, mas também
interpretar os possiveis significados implicitos.

A seguir, apresentamos as imagens tiradas pelos estudantes e suas respectivas
descri¢bes. A Figura 4 mostra duas funcionarias da cozinha da escola fazendo lanche na
cozinha. A cena se passa no ambiente de cozinha da escola publica, 16cus de realizagdo dos

minicursos da extensdo, um espaco relativamente pequeno.

Figura 4 - Fotografia produzida por aluna.dé) segundo ano.

I
|

Fonte: Arquivo de pesquisa (2023).

A imagem pode ilustrar o trabalho muitas vezes invisibilizado e frequentemente
desvalorizado, realizado em sua maioria por mulheres. O trabalho de servir, cozinhar, cuidar e
limpar é fundamental, mas o valor atribuido a essas tarefas € proporcional a sua visibilidade.
Socialmente atribuida, uma vez que as funcdes relacionadas ao cuidado e ao servi¢o doméstico,
mesmo quando realizadas no espago publico, sdo associadas ao feminino e sua importancia é
frequentemente minimizada pela sociedade. A divisdo do trabalho por género é um tema central
na Sociologia de género e sexualidades. Muitas vezes, atividades realizadas predominantemente
por mulheres sdo vistas como trabalhos invisiveis, evidenciado pela designacdo de funcoes
como “tia da cozinha” ou “tia da limpeza”, titulos que sugerem uma informalidade a profissao.

Os alunos refletiram criticamente sobre esse contexto em grupo focal. Um aluno
comentou: “Uma coisa que a gente vé muito € que colocam as mulheres como capazes de fazer
apenas “trabalho de mulher”. Praticamente, seria ficar na cozinha ou limpar. Também vemos
muitas professoras no ensino infantil” (Aluno V, 2024). Essa fala sublinha como a divisdo do

trabalho por género ainda estd presente e como certos papeis sao historicamente associados as
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mulheres. Saffioti (1976) pioneira na abordagem de género e trabalho trata sobre a inclusdo das
mulheres na sociedade de classes no mundo do trabalho, analisando esse lugar de desigualdade
no espaco produtivo sempre em questionamento com o espago reprodutivo. As barreiras da
divisdo sexual do trabalho, onde trabalhos vistos como trabalhos de mulher, sdo aqueles
relacionados ao trabalho da casa.
Outro aluno destaca a falta de reconhecimento formal para as funcionarias da cozinha:
“E, tanto que a gente fala “tia da cozinha”. Nao tem “tio da cozinha.” (Aluno VI, 2024) Essa
observacdo reflete a forma como o trabalho feminino na cozinha é marginalizado e
informalizado, perpetuando estere6tipos de género.
Uma anélise histdrica feita por uma das alunas foi particularmente reveladora:
Isso € um ponto muito importante e interessante, porque na histéria, a gente estudou
sobre os povos originarios e a chegada dos europeus aqui no Brasil. Achei muito
interessante uma aula em que o professor disse que as mulheres s6 podiam ser
professoras. Ou seja, para ser professora, a mulher tinha que estudar outras coisas,

mas ndo tinha o mesmo direito de escolha que os homens, que tinham mais liberdade.
(Aluna 1V, segundo ano, 2024)

Ela continua: “Essa era a realidade. Nossa sociedade sempre foi machista, sempre
dividiu os géneros. As tarefas eram divididas por género, e, hoje em dia, ainda acontece, mas,
com a luta das mulheres, a gente conquistou muitas coisas.” (Aluna IV, 2024). Essa analise
pode mostrar como a divisdo de género no trabalho é uma questao estrutural e como as mulheres
tém lutado por maior equidade.

Ao falar sobre oportunidades limitadas no passado, a aluna questionou: “Serd que as
“tias da cozinha” queriam ser isso? Sera que esse era o sonho delas, ser cozinheiras?” (Aluna
IV, 2024). Ela também questionou se as funcionarias da cozinha tiveram acesso igualitario as
oportunidades educacionais e profissionais disponiveis para outros grupos, destacando a
persisténcia das desigualdades de género ao longo do tempo.

Além disso, uma aluna trouxe a tona a questdo do machismo em contextos familiares:
“Na minha familia, por exemplo, meus tios, os homens, sempre puderam escolher se iam para
a escola ou ndo. Ja as minhas tias, incluindo minha mée, ndo podiam fazer absolutamente nada.
Entra ai também essa questdo do machismo.” (Aluna IlI, 2024) Essa fala ilustra como as
desigualdades de género séo evidentes ndo apenas em contextos mais amplos, mas também em
esferas pessoais e familiares.

As falas dos alunos recorrem a experiéncias pessoais e destacam desigualdades com as
quais suas mdes e tias precisam conviver, elas indicam o importante papel desempenhado pela

Sociologia enquanto disciplina reveladora que possibilita a identificacdo dos alunos das



55

desigualdades no ambiente escolar e na familia no desnaturalizar dessas mesmas desigualdades.
Quando apontam que muitas vezes as mulheres t€ém de sobreviver a “trabalhos de mulher”, eles
realizam apercepcio®, de que tal divisdo sexual do trabalho ndo é uma realidade natural e
bioldgica, mas uma construcédo social e historica.

Enquanto esse processo de apercepgdo indica a potencialidade transformadora da
Sociologia, revela que essa disciplina, enquanto tal, ndo tem apenas o papel de descrever as
relacBes sociais, mas também de intervir na sua construcao, e possivel, transgressdo. Ou seja,
como afirma lanni (1997, p. 25) “a Sociologia pode tanto decantar a tessitura ¢ a dindmica da
realidade social como participar da constituicdo dessa tessitura e dinamica”. Dessa maneira, o
observar socioldgico ndo é inocente: ele desencadeia 0 a desnaturalizacdo ativamente de
realidade. Nesse sentido, ao disponibilizar aos alunos ferramentas metodoldgicas, como as
atividades de fotografia, e epistemoldgicas da Sociologia, se constrdi sujeitos de leitura critica
a realidade social e, por consequéncia coloca em xeque as estruturas de poder que sustentam as
desigualdades.

Através disso, os alunos comecam a reconhecer que as funcdes tradicionalmente
femininas, tais como o cuidado, ndo foram apenas impostas por uma légica patriarcal, mas estdo
intimamente ligadas a desigualdade de classe, dificultando o acesso a outros campos
profissionais. Mas essa critica ndo se limita a escola, mas adentra o espaco familiar, como a
aluna que descreve as situacBes de sua familia onde aos homens foi oferecida a oportunidade
de escolher se queriam continuar os estudos ou ndo. Para as mulheres, incluindo sua méae, essa
opcao foi negada. Isso demonstra como as estruturas de poder gue sustentam a divisdo sexual
do trabalho sdo reproduzidas tanto no publico quanto no privado. Ao enraizar o pessoal no
estrutural, o ensino de Sociologia permite que os alunos reconhecam as maltiplas dindmicas de
opressao.

Ao expor essa teia das forcas que organizam e tensionam as relagdes sociais, a
Sociologia equipa os alunos com lentes criticas para reavaliar o lugar que ocupam no mundo e
0 lugar que as demais habitantes, especialmente as mulheres, ocupam em meio as estruturas
desiguais de poder. Como comentado por Ianni (1997, p. 25) “na medida em que o
conhecimento sociolégico se produz, logo entra na trama das relagdes sociais, no jogo das
forgas que organizam e movem, tensionam e rompem a tessitura e a dindmica da realidade

social”. Em outras palavras, o conhecimento socioldgico nao ¢ estitico e nem meramente

6o processo de perceber algo novo, mas ac mesmo tempo conectar essa nova percepcdo com experiéncias,
conhecimentos ou sentimentos que vocé ja tem. RUNAS, Dagobert D. (ed.). Dicionario de Filosofia. Totowa, NJ:
Littlefield, Adams, and Company, 1972.
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observacional, mas um motor da transformacdo, capaz de inverter as normas e revelar as
contradi¢des estruturais que mantém certos grupos em opressoes.

Ao problematizar as desigualdades de género no ambiente escolar e familiar, os alunos
comecam a acumular consciéncia critica sobre a realidade social que os envolve. Desse modo,
0 ensino da Sociologia tem uma misséo vital na formagao da consciéncia critica, desconstruindo
as estruturas naturalizadas de género e promovendo a leitura politica da vida quotidiana. Apenas
por meio dessa andlise aprofundada, os estudantes podem se tornar agentes ativos na luta contra
as injusticas, compreendendo que essas ndo sao simplesmente fatos inevitaveis, mas sim
relagdes de poder que podem ser transformadas por eles.

Continuando com a mesma ambientacao, a Figura 5 mostra um aluno conversando com

a cozinheira, a imagem foi capturada no refeitdrio, tendo a cantina ao fundo.

lIikiliFIothJgIafiii)dquiIdai)r aluna do segundo ano

Fonte: Arquivo de pesquisa (2023).

Mesmo sendo uma cena normal de se ver no cotidiano de uma escola, se pararmos para
analisar, ela nos mostra aspectos sociais de laco de comunidade que se cria em um ambiente
escolar. O refeitorio da escola é uma parte crucial para as atividades dos alunos. A imagem nos
ajuda a ver como conversar casualmente na escola pode criar amizades e um sentimento de
pertencimento. E um ponto de encontro onde todos se misturam, conversando sem se preocupar
COM Seus cargos ou com gquem manda.

Um dos alunos destaca essa dimensdo relacional: “As vezes, a gente acha que o tinico
trabalho delas é fazer comida, mas, na verdade, elas estdo sempre observando e até dando
conselhos para os alunos. (...) mostra que a escola é um espaco de convivéncia para todos, e

ndo s6 para quem esta na sala de aula” (Aluno I, 2024, grifo nosso). Esta fala sugere que a
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presenca dessas funcionérias vai além do papel formal de preparo das refei¢des, assumindo um
papel afetivo e de suporte emocional para os estudantes. E também podemos refletir novamente
sobre como o papel de cuidado e afetividade sempre se direciona para tarefas designadas a
mulheres, revelando que essas atividades que sdo geralmente associadas ao ambiente doméstico
como servigos de preparo de alimentos servicos de limpeza também associadas ao apoio
emocional também se manifesta no ambiente escolar Silvia Federici (2017) afirma que “o
capitalismo se apropriou do trabalho reprodutivo feminino relegando ao lar sem remuneracéo
E tratando como uma extensdo natural da biologia feminina.”

Entdo em nossa sociedade as mulheres normalmente sdo colocadas a frente das tarefas
de cuidado, seja em casa cuidando de pessoas ou em suas atividades profissionais também
cuidando de pessoas. No contexto escolar essas fungbes podem ser ressignificadas como as
funcionarias da cozinha assumindo papel de cuidado para os alunos oferecendo ndo somente
refeicdo, mas também uma rede de acolhimento e apoio emocional.

Outro aluno complementa: “Eu acho que mostra bem as relagdes sociais, porque... Uma
coisa muito comum era ver a galera indo 14 para a cozinha, conversar com as tias, brincar”
(Aluno VI, 2024). Essa afirmacdo mostra como as interacdes na cozinha criam um ambiente
familiar, onde os estudantes se sentem a vontade para interagir, tornando a escola um espaco
de pertencimento. Uma das alunas também reflete sobre essa proximidade: “Sempre vamos
conversar com a tia da cozinha, pedir um lanche a mais e nos divertimos. 1sso cria um
sentimento de pertencimento, sei 14, e faz com que todos se sintam parte de uma mesma vivéncia
ali todo dia” (Aluna 111, 2024). A aluna ressalta como essas interagdes informais contribuem
para uma sensacao de comunidade e integracdo dentro do ambiente escolar. A professora de
Sociologia entrevistada reforca essa visao:

Os alunos tém um carinho enorme por essas “tias”. Eles sempre querem saber o que
vai ter de comida e tém um apego especial por elas. E como se fosse um momento que
eles realmente valorizam. E um horario em que eles saem da rotina das aulas e podem

interagir com pessoas que fazem parte do seu dia a dia de uma forma mais
descontraida (Professora de Sociologia, 2024).

A professora sublinha o carinho dos alunos pelas “tias”, ressaltando novamente o
trabalho do cuidado. De acordo com Tronto (1993) o cuidado é essencial para a manutencéo da
vida social enfatizando que essas interagdes que acontecem informalmente ajudam a ter um
ambiente como um desenvolvimento socio emocional dos estudantes. Porém, o trabalho do
cuidado muitas vezes é invisibilizado, sendo em sua maioria atribuido a mulheres especialmente
em posi¢oes subalternas na hierarquia das qualifica¢6es do trabalho. Colocando o cuidado como

algo ndo produtivo, portanto, menos digno de reconhecimento e remuneragao justa. Federici
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(2017) traz uma complementacdo para essa discussao quando argumenta que a divisao sexual
do trabalho ndo é um fenémeno natural e sim uma construcdo social consolidada para que as
mulheres sejam as principais responsaveis pelo trabalho do cuidado.

A Figura 6 retrata uma cena vibrante do intervalo escolar, capturada no refeitdrio cheio
de estudantes. A imagem, feita durante o intervalo, destaca a movimentacao e a interacdo dos

alunos, tornando o refeitério um espaco dindmico e essencial da vida estudantil.

Figura 6 - Fotografia produzida por aluno do primeiro ano.

g

Fonte: Arquivo de pesquisa (2023).

O intervalo, como espa¢o-tempo da escola, € um momento de grande importancia para

a socializacao dos alunos, pois rompe com a rigidez da sala de aula permitindo a expressao de

identidades de maneira mais auténtica e descontraida. Este momento revela dindmicas de

interacdo que vdo além das estruturas de controle formais, mostrando como os estudantes se

organizam, formam grupos de afinidade e constroem suas relagdes sociais. Um dos alunos
observa:

Mano, essa foto ai mostra bem como no intervalo a galera se divide nos grupinhos,

né? Tipo, na aula a gente t4 todo mundo meio quieto, mas no intervalo cada um vai

pro seu canto, com sua turma. E o momento de relaxar e trocar ideia, de boa, sem
pressao. (Aluno I, segundo ano, 2024).

Esta fala evidencia como o intervalo permite que os alunos se afastem da disciplina
imposta na sala de aula, formando seus préprios grupos com base em afinidades pessoais e
interesses comuns. No contexto escolar, onde as regras de comportamento e aprendizagem séo
impostas de maneira vertical, ja no intervalo funciona como um espago mais horizontal, onde
as relacbes de poder se tornam menos visiveis e a liberdade de escolha é maior. Que tem mais
afinidade e interacGes mais organicas A formacdo de grupinhos durante o intervalo reflete a

tendéncia natural dos seres humanos de se agruparem com base em afinidades.
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Como ressalta outro estudante: “No intervalo, vocé percebe quem anda com quem, quem
€ mais proximo. A galera se junta por afinidade mesmo, tipo, quem joga bola, quem so fica de
boa sentado conversando, cada um no seu rolé” (Aluno VI, 2024). Esse agrupamento por
afinidade € uma manifestacao tipica da vida social nas escolas, onde o pertencimento a certos
grupos define parte da identidade social dos alunos.

Os grupos funcionam como pequenas comunidades, e os lacos de amizade séo
reforcados durante esses momentos de descontracdo. No entanto, a estrutura social desses
grupos nem sempre ¢ totalmente rigida. Como aponta uma das alunas “No intervalo, a gente se
espalha. A foto mostra bem que cada um vai pro seu grupo, mas, ao mesmo tempo, ta todo
mundo no mesmo espaco. E € de boa também, porque as vezes a gente troca ideia com o pessoal
de outros grupinhos, rola uma interagdo, ta ligado?”” (Aluna Il, 2024). Essa fala sugere que,
apesar da formacéo de grupos, had uma certa fluidez nas interagdes sociais.

O intervalo oferece oportunidades para interacGes mais diversas, permitindo que alunos
de diferentes grupos troquem experiéncias, mesmo que rapidamente, criando pontes entre as
diferentes “tribos” da escola e se sintam mais livres da rotina escolar, isso se reflete no
comentario de uma aluna: “E o momento em que da pra ser quem a gente é” (Aluna I11, 2024).
A fala enfatiza a importancia do intervalo como um tempo de descontracdo, onde os alunos
podem expressar suas individualidades sem as pressdes e normas formais da sala de aula.

Esse ambiente mais relaxado é fundamental para a formacdo da subjetividade dos
jovens, que encontram nesse momento a chance de “serem eles mesmos”, sem a necessidade
de se conformar as expectativas institucionais. A professora, ao comentar sobre a imagem,
destaca a importancia do intervalo para a rotina escolar:

Essa foto dos alunos na fila do lanche captura um momento tipico de descontracdo e
socializagdo. E o intervalo, 0 momento do dia em que eles estdo livres das paredes da
sala de aula. Eles conversam, brincam e se conectam com os colegas. O refeitério é

como um local onde eles podem ser eles mesmos, sem a formalidade das aulas, e isso
é algo que eles realmente apreciam (Professora de Sociologia, 2024).

O espaco do refeitorio, portanto, se configura como um local de convivio que vai além
do simples ato de alimentar-se; é também um espaco de construcéo de lagos sociais e identidade.
Na figura 7, vemos uma imagem que captura o diretor, o coordenador e um professor
sentados em uma mesa no refeitério da escola, em um espaco comum e de convivéncia,
enquanto um aluno se encontra proximo. Essa cena ilustra o ambiente de proximidade entre os
profissionais da escola e os estudantes, evidenciando a interacdo mais informal e cotidiana que

acontece nesse espaco.
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Figura 7 - Fotografia produzida ior aluno do segundo ano.

Fonte: Arquivo de pesquisa (2023).

A imagem nos revela uma questdo sobre como as hierarquias estabelecidas dentro do
ambiente escolar podem ser dissolvidas. 1sso é evidenciado pelo fato de que as principais figuras
de autoridade da escola, como a direcédo e a coordenacao, podem compartilhar o mesmo espago
que os estudantes de forma informal. Isso se alinha com a ideia de uma escola que tenta ser
mais colaborativa, onde a autoridade ndo se manifesta apenas por regras formais e
distanciamento desnecessario, mas sim pela acessibilidade e pela criacdo de lacos afetivos com
0s estudantes.

Uma das alunas reflete sobre essa proximidade ao afirmar: “O diretor e o coordenador
tdo sempre ali no meio da galera, no refeitorio e tal. Eles ndo sdo so6 aqueles “chefe” distantes,
mas tdo la, participando e conversando com a gente” (Aluna 1V, 2024). Essa fala sublinha a
importancia dessa proximidade como um elemento de cuidado e acolhimento, demonstrando
que os profissionais da escola ndo sdo apenas gestores, mas participantes ativos da rotina
escolar.

Os alunos, percebendo essa atitude, fazem com que a escola néo seja vista apenas como
um espaco de absorver informacgdes ou de instrugdes formais, mas como um local de seu
cotidiano, um local de comunidade onde as interacfes sociais acontecem em ambientes
informais, como o refeitério. Como reforca a aluna quando disse: “Eles estdo sempre 14, no
refeitorio e em outros lugares onde a gente t4, e isso faz toda a diferenca”. (Aluna 11, 2024).

E nesse tipo de convivio que se cria uma rede de apoio, onde os alunos podem se sentir
mais confortdveis com esses profissionais, ndo somente nas questdes escolares, mas em
momentos de convivéncia pessoal mesmo. Um papel mais do que administrativo, envolvendo

um ambiente escolar mais acolhedor, como reflete a professora (2024): “E um espago onde os
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alunos sentem que podem relaxar e onde a presenca dos adultos é vista com carinho. E onde
eles se sentem confortaveis, € 0 apego que t€m por esses profissionais fica claro aqui.” O espago
compartilhado reforca a ideia de comunidade escolar que tanto falamos, aproximando e
conectando as pessoas, promovendo hierarquias flexibilizadas e trazendo um sentimento de
pertencimento e cuidado mutuo.

Na figura 8, observamos um grupo de estudantes reunidos em uma area da escola
projetada para socializacdo, onde os bancos foram feitos com pneus reciclados. Esse espaco
informal se destaca como um lugar acolhedor, onde os alunos podem conversar e rir, longe da

supervisdo constante dos adultos.

Figura 8 - Fotografia produzida por aluna do segundo ano.

Fz}mte: Arqﬁi;)o de pe;qUis; (2023)

E um ambiente simples que tem poténcia de carregar grandes significados, que oferece
um momento de descontracao e interacdo no dia a dia de burocracias. A imagem ilustra como
espacos de convivéncia dentro da escola sdo fundamentais para a criacdo de lagos sociais e
afetivos. Esses locais informais sdo onde os alunos estabelecem conexdes que vdo além do
aprendizado formal, podendo construir memorias e relacionamentos que os acompanham por
toda a vida escolar.

Um aluno comenta: “Esses momentos de conversa sdo muito importantes porque é onde
a gente cria lembrancas que véo ficar com a gente. E o tipo de coisa que faz parte do nosso dia
a dia e ajuda a gente a se conectar de verdade com a galera” (Aluno I, 2024). Esse comentario
evidencia a relevancia desses encontros como parte essencial do cotidiano escolar. Outra aluna
reforca essa ideia ao afirmar: “Quando a gente fica conversando e passando tempo junto, essas
memorias acabam se tornando super especiais. A relagdo que a gente tem no dia a dia ajuda a

formar amizades verdadeiras ¢ essas lembrancgas ficam com a gente por muito tempo” (Aluna
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I1, 2024). Isso mostra como o tempo dedicado a esses momentos de socializagéo fortalece as
amizades e promove um senso de pertencimento.

As interacBes que acontecem nesses ambientes também ajudam a moldar a experiéncia
escolar de forma mais pessoal e positiva. Como uma terceira aluna coloca: “Esses encontros e
conversas sdo 0 que fazem a escola ser legal. Cada papo e risada contribuem pra criar uma
historia e um vinculo mais forte com a galera. Essas memdrias acabam fazendo parte de quem
agente é e como a gente vé a escola.” (Aluna 111, 2024). Esse vinculo, construido em momentos
de descontragdo, transforma a escola em mais do que um lugar de ensino, mas um espaco de

conexdo e identidade. A professora também enfatiza a importancia desses ambientes:

Essa foto dos alunos com os bancos de pneus é bem legal porque mostra um espaco
onde eles podem ser livres. E um ambiente simples, mas é o lugar onde eles se
encontram para relaxar e estar juntos sem a presenca constante dos adultos. E o espaco
deles, onde eles podem rir, conversar e ser quem realmente sdo. Mostra como esses
lugares informais sdo importantes para o bem-estar deles e para as relagdes que
formam na escola. (Professora de Sociologia, 2024)

Assim, a Figura 8 mostra como esses espacos de socializacdo sdo cruciais para o
desenvolvimento emocional e social dos estudantes. Eles oferecem um ambiente seguro e
informal, onde € possivel fortalecer lacos, criar memadrias e se sentir parte de uma comunidade.
Esse tipo de interacdo ajuda a tornar a escola um lugar mais humano, onde cada estudante pode
encontrar apoio e construir relacbes que duram para além do tempo escolar.

Podemos perceber, nas imagens selecionadas, que os alunos apresentaram percepcgdes
ricas e variadas sobre o papel dos espacos de socializacdo na escola, revelando uma
compreensdo profunda de como esses ambientes influenciam suas experiéncias e
relacionamentos. As observacOes feitas em relacdo as diferentes figuras destacam aspectos
importantes da vida escolar e das dinamicas sociais. Principalmente quando falamos das
interacdes elas exemplificam como a educagéo pode transcender o simples ato de ensinar
conteudos, alinhando-se com a proposta de Jorge Larrosa (2002) de repensar a experiéncia
como um aspecto fundamental do processo educativo, ndo sdo apenas momentos informais
apenas interacfes passageiras sdo experiéncias que afetam e moldam a identidade dos
estudantes.

Assim a vivéncia no ambiente escolar se entrelaga com conceitos que ja trabalhamos de
Walter Benjamin (1994) de experiéncia tanto como Erlebnis como Erfahrung coletivamente.
Fazendo com que as memodrias e as relagGes ali formadas se entrelacem na trajetoria escolar de
cada um. Além disso, a Sociologia desempenha um papel crucial ao possibilitar a analise dessas

experiéncias que ndo apenas oferecem momentos de descontracdo, mas também como um



63

curriculo invisivel enriquecendo o aprendizado fortalecendo lagos sociais e contribuindo para
a formacéo de identidades no ambiente escolar.

As fotografias mostram como 0s sujeitos escolares, como estudantes, professores,
gestores e técnicos, ressignificam a educacéo utilitarista ao transformar as praticas cotidianas
em experiéncias significativas. Como Larrosa (2002) aponta, essas vivéncias do cotidiano
expressam a “experiéncia/sentido”. Nesse sentido, as imagens ajudam a captar e interpretar
como o cotidiano escolar, marcado por abordagens utilitaristas e burocracias, é ressignificado

por seus participantes, revelando novas camadas de sentidos e experiéncia.

7.2.  Impacto da Atividade no Ensino e Aprendizado

Durante a pesquisa, revelou-se um impacto significativo nos alunos do primeiro e
segundo anos, da ECIT Severino Cabral durante a atividade de fotografia realizada no projeto
de extensé&o, ano de 2023. Essa mudanca se mostra no modo como os estudantes perceberam e
aprenderam sobre a Sociologia na pratica. Durante a roda de conversa realizada apos as
atividades em cada turma, os alunos compartilharam suas impressées sobre a experiéncia. Um
dos alunos comentou que a atividade pode proporcionar uma visdo mais critica e apurada do
cotidiano escolar e da sociedade em geral, como se mostrou na frase a seguir: “A fotografia
trouxe uma visao critica pro nosso dia a dia aqui na escola” (Aluno 2A, 2023). Outro aluno
destacou que a atividade permitiu observar a escola de uma forma diferente, podendo evidenciar
uma mudanca de atitude, refletindo sobre aspectos que antes passavam despercebidos.

Os estudantes, em suas falas, expressaram que mudar de ambiente, sair de uma sala de
aula para realizar uma atividade pratica, foi uma mudanca positiva. Varios mencionaram que a
experiéncia foi mais envolvente e instigante do que as aulas tradicionais. “Foi legal, foi
diferente”, relatou 0 Aluno 2A (2023), enquanto em outro momento disse que a atividade foi
uma forma de “abrir a mente pra observar e fazer alguma critica através da fotografia, a gente
fez uma dendncia né com nossa foto, entdo foi além de s6 observar.” (Aluno 2A, 2023). A
atividade ndo s despertou interesse, mas também aumentou o engajamento dos alunos com o
conteddo, uma vez que a pratica ajudou a absorver o conhecimento de forma mais eficaz do
que o método tradicional de ensino.

Analisando a atividade feita com os alunos podemos ver que demonstra como 0s
conceitos de experiéncia e sentido, conforme abordado por Larrosa (2002) podem ser aplicados
na pratica. Larrosa (2002) trata que a educagdo deve ser pensada a partir da experiéncia, dos

sentidos e significados, a considerar as vivéncias que nos afetam e nos tiram da zona de
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conforto, promovendo um pensamento critico. O exercicio, por meio da atividade prética,
permite aos alunos irem além da teoria e entender e refletir seu cotidiano de forma mais
aprofundada. Para Larrosa, a experiéncia ¢ “aquilo que me passa”, a vivéncia que nos forma e
nos transforma. A atividade proporcionou aos alunos uma nova maneira de experienciar e
refletir sobre as durezas de sua escola, levando-os a questionar e observar pontos que poderiam
ser ignorados com uma educagdo conteudista que ndo relaciona teoria e prética.

Como pudemos ver, a questdo da transformacéo é central nos estudos de Larrosa, que
Vvé a experiéncia como um intermediario entre a vida e o conhecimento. Essa atividade,
realizada com os estudantes, esta alinhada com a ideia de Larrosa de que a escola é um lugar
de constante transformacdo. Proporcionando uma experiéncia que vai além dos métodos
tradicionais de educacdo, a pratica fotografica ndo apenas envolveu os alunos de maneira mais
significativa, mas também contribuiu para um pensamento critico e reflexivo sobre 0 mundo
social.

As falas dos estudantes, que afirmaram mudangas em suas percepgdes, comprovam
como uma abordagem educativa baseada nos sentidos e significados pode promover um
entendimento e um aprendizado mais complexo e rico. Como aborda Larrosa (2019), a
educacdo que coloca a experiéncia em primeiro plano destaca e enfatiza a vida no processo
educativo. Enquanto para Bodart (2023) a fotografia é vista como uma ferramenta pedagdgica
para 0 ensino de Sociologia porque ela possibilita que os alunos expressem suas visdes do
mundo e reflitam sobre as questdes sociais ao seu redor trazendo o exercicio de estranhar o
familiar. O uso da fotografia no ensino aproxima os contedos da realidade dos estudantes,
promovendo um aprendizado mais critico e significativo. Quando relacionamos isso com o
conceito de “experiéncia” de Larrosa (2019), podemos entender que, ao fotografar e refletir
sobre essas imagens, os alunos estdo vivenciando uma forma de aprendizado que ndo € so
tedrica, mas pratica e transformadora. Essa pratica fotografica permite que eles se envolvam
diretamente com o conhecimento, tornando o aprendizado uma experiéncia real, concreta, e que
gera sentido para a vida deles.

Os alunos acharam que usar fotografia na educacgdo foi muito bem aproveitada. Eles
acreditam que essa abordagem ajuda a entender e lembrar melhor o que estdo aprendendo. Uma
aluna comentou que “vocé passa a olhar as fotografias como se fosse um texto né, analisando
tudo que ta ali, as relagdes sociais” (Aluna 2J, 2023), mostrando como as imagens podem ajudar
a explorar e discutir questdes sociais de uma forma mais profunda. Além disso, muitos alunos

acham que usar tecnologias como fotos e videos no ensino torna o aprendizado mais
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interessante e eficaz. Eles realmente preferem métodos mais interativos e na sala de aula. Como
mostra nessa fala de um dos alunos pés atividade:
A nossa geragdo é mais acostumada com coisas tecnoldgicas, né, a gente passou pela
pandemia e a gente usou muito essas metodologias diferentes e interacdes diferentes,
e a nossa geracdo ¢ diferente, entdo acho que o ensino também precisa ir mudando pra

ser mais proveitoso pra gente mesmo. Se os professores, de todas as disciplinas,
trouxessem mais, com certeza seria mais proveitoso. (Aluno I1, 2° ano, 2024)

Tendo em vista as falas dos alunos a atividade de fotografia na ECIT Severino Cabral
exemplifica a abordagem de priorizar a experiéncia e construcéo critica dos estudantes, ao criar
um ambiente em que os alunos podem explorar e experimentar de forma mais auténtica,
desafiando as formas convencionais de ensino e promovendo um aprendizado mais profundo e
transformador. Assim, a atividade de fotografia ndo s6 enriqueceu o aprendizado, mas também
proporcionou uma experiéncia auténtica e significativa para os alunos, ressaltando a
importancia de integrar experiéncias praticas no curriculo escolar para revitalizar e aprofundar
0 processo educativo.

Tomando em consideracdo do dialogo dos alunos, a atividade de fotografia na ECIT
Severino Cabral é um excelente exemplo da abordagem da priorizacdo da experiéncia e
construcdo critica dos alunos, criando um ambiente no qual os alunos se envolvem e
experimentam de maneira mais auténtica, desafiando o método tradicional de ensino e com um
verdadeiro potencial para aprimorar uma aprendizagem mais profunda e transformadora. Assim
sendo, a atividade de fotografia ndo apenas enriqueceu a aprendizagem dos alunos, mas,
também, proporcionou com uma experiéncia auténtica e significativa aos estudantes,
destacando a importancia de integrar experiéncias praticas ao curriculo escolar para
rejuvenescer e aprofundar o processo de ensino.

Assim considerando o dialogo entre os estudantes durante o grupo focal, essa atividade
fotografica pdde servir como um bom exemplo da importancia da experiéncia de forma pratica
para 0 pensamento critico no contexto do ensino de Sociologia. Em sua obra, Bodart (2015),
observa um aumento de interesse em desenvolver materiais didaticos que tornariam as aulas
divertidas e experimentais, especialmente na escola priméaria. No entanto, devido a natureza
intermitente do ensino de Sociologia no curriculo nacional, é dificil introduzir tais instrumentos.
Entre outras técnicas, a fotografia se destaca em discussdes sobre o assunto, realizadas pela
Sociedade Brasileira de Sociologia; em particular, na oficina de fotografia, utilizada para tornar
0 processo de desnaturalizacdo do contexto escolar mais consciente.

A técnica ndo apenas enriquece o desenvolvimento do material e da atracdo, mas

também cria uma forma de envolvimento préatico trazendo os alunos para participar ativamente
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do seu proprio ensino. Além disso, Bodart (2015) enfatiza que a fotografia é necessaria como
mecanismo da chamada “imaginagdo sociologica” de Mills (1982) que ja discutimos
anteriormente, que permitird que os jovens observem e interpretem criticamente a sociedade ao

seu redor, seja na escola ou em sua comunidade.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa que teve como objetivo geral investigar os sentidos e significados atribuidos
pelos estudantes da educagdo basica ao uso da fotografia na constru¢do de uma “imaginagao
sociologica”, alcangou resultados que mostraram como a atividade fotografica ndo apenas
despertou o interesse dos estudantes, mas promoveu um entendimento reflexivo critico sobre a
realidade social de cada aluno, desafiando os métodos tradicionais da educacédo. A iconografia,
como artefato cultural significativo para o ensino de Sociologia, permitiu aos estudantes
aprimorar sua visdo de mundo e a refletir sobre as questdes sociais de maneira mais
aprofundada.

A contribuicdo desse trabalho para o campo da educacéo se faz relevante uma vez que
preenche uma lacuna sobre a aplicacdo pratica da iconografia no ensino de Sociologia,
especificamente a fotografia. O estudo ressaltou importancia integrando experiéncias praticas
ao curriculo do ensino de Sociologia destacando como a arte pode ser uma forma de resisténcia
ao projeto empresarial e utilitarista das escolas técnicas além de que as préaticas educativas que
tém a experiéncia e a construcdo critica dos alunos como foco sdo fundamentais para a
promocdo de um aprendizado transformador e mais significativo mostrando a necessidade de
metodologias didaticas que inovam e valorizem a expressdo dos alunos.

A pesquisa teve como ponto alto o engajamento dos estudantes na atividade nos grupos
focais e rodas de conversa, 0s alunos se mostraram interessados e participativos em todas as
atividades da pesquisa. Além de promover o desenvolvimento do pensamento critico
combinando e pratica com metodologias ativas que acompanham a geracdo, utilizando de
ferramentas pedagdgicas que enriquecem o aprendizado. Nas limitacOes da pesquisa podemos
ver que ao se concentrar em um numero limitado de estudantes pode restringir a variedade de
experiéncias e percepgdes sobre o uso da fotografia no ensino de Sociologia, aspectos esses que
devem ser considerados para avaliacdo da aplicacdo dos resultados em contextos mais amplos.
Além da falta de experiéncias praticas no &mbito cientifico que tenham como foco a fotografia
no ensino de Sociologia.

Para aproveitar o maximo esse potencial diante das evidéncias apresentadas ao longo
desse trabalho sugerimos a implementacdo de um projeto que integra préaticas fotograficas no
curriculo do ensino de Sociologia que nédo s6 desenvolve a expressdo critica dos alunos, mas
também traz uma reflexdo critica sobre as dindmicas sociais de suas vivéncias. Ao longo das
aulas, a fotografia pode ser introduzida através da criacdo de uma espécie de Album de

observacOes fotograficas, onde nele os alunos sdo incentivados a registrar imagens que
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capturam realidades sociais que os cercam, que se alinhem com os contetidos trabalhados em
sala. Esse exercicio de observagdo ndo so ira promover uma maior atencao ao ambiente social,
despertando a “imaginagdo socioldgica”, onde os alunos sdo levados a ver além do enxergar,
mas também encoraja uma reflexdo critica sobre as dindmicas sociais presentes nas vidas dos
estudantes. Além disso, as imagens capturadas pelos alunos podem ser utilizadas como ponto
de partida para os debates em sala, levando os estudantes a compartilhar suas percepgdes sobre
o mundo. Facilitando a construcdo de um espaco de debate onde as experiéncias e as vivéncias
de cada um podem ser valiosas para o entendimento das estruturas sociais. Podendo também
haver exposicdes tematicas temporarias dentro das escolas. Ampliando a conscientizagdo para
toda a comunidade escolar acerca dos temas sociais trabalhados.

Por fim, para o futuro deste trabalho sugerimos uma ampliacdo na investigacéo sobre a
fotografia como ferramenta de resisténcia e critica social, pois no decorrer da pesquisa
observamos que os alunos demonstraram o foco na fotografia como forma de dendncia social
das questdes problemaéticas relacionadas ao antigo prédio explorando como a fotografia pode
ser utilizada como um caminho de manifestar suas criticas permitindo que se tornem agentes
ativos na busca por mudancas sociais. Assim, propomos a promocdo do dialogo construtivo

acerca das realidades fomentando uma educagéo mais engajada e significativa.
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APENDICE A - TRANSCRICAO RODA DE CONVERSA 1° ANO
ESCOLA SEVERINO CABRAL — CAMPINA GRANDE - 23 DE AGOSTO DE 2023

Moderadora: Pra gente comecar queria que vocés me falassem o que vocés escolheram
fotografar.

Aluno 1A: Eu retratei a questdo dos calgados, observei que hd uma grande diversidade
de calcados e como isso reflete a forma que a galera se expressa atraves do jeito de se vestir.

Aluna 1B: Eu tentei capturar um pouco das caracteristicas das pessoas e das atividades
que elas fazem, como alguns esportes que praticam. Também foquei na estrutura da escola,
mostrando como estd e como precisa melhorar. Muitas partes estdo danificadas. Nas
caracteristicas das pessoas, notei uma grande diversidade, como muita gente com cabelo
cacheado e outros com cabelo liso.

Aluna 1C: A gente também retratou os diferentes funcionérios e o relacionamento entre
eles, as relacGes de trabalho. Tentamos mostrar a diferenca entre os cargos, como o pessoal da
limpeza e o coordenador, e como cada um tem sua funcdo. Existe uma hierarquia, e a gente
percebeu isso ao observar.

Aluno 1D: Também registramos a polui¢cdo naquela area perto dos pneus, que poderia
ser usada para lazer ou brincadeiras, mas a gente ndo tem acesso direito a essa parte.

Aluna 1E: Primeiro, eu mostrei mais sobre a estrutura da escola, que esta meio acabada.
Falei sobre como as pessoas reutilizam o espaco de forma criativa para se divertir e como elas
se relacionam com esse problema. Por exemplo, tem um laboratério que foi construido, mas
ndo é utilizado, e um terreno grande que poderia ser melhor aproveitado. Vai ter uma reforma,
e a esperanca é que, mesmo que a gente nao veja o resultado final, porque o tempo estimado é
de dois anos, melhore as coisas.

Aluna 1F: A gente quis registrar os momentos e as relagdes que temos aqui na escola,
como o grafite nas paredes, 0s animais que aparecem por aqui e até a gente mesmo. 1sso mostra
como a escola forma amizades também.

Aluno 1G: Eu retratei a escola e 0s momentos de lazer, que basicamente sdo o0s esportes
nas aulas de educacdo fisica. Fotografei a quadra, que € o espago preferido pra mim e pro J. A
gente passa o dia todo aqui, mas s6 pode aproveitar a quadra mesmo na quarta-feira. A quadra
ajuda tanto na saude quanto na diversao, porque ficar a semana toda sem um momento de lazer
é dificil.

Aluno 1H: Eu também tirei fotos da arquitetura da escola, mostrando os lados ruins e 0s

bons. Tem muita coisa que esta esquecida, como aquela area cheia de lodo onde a gente come



73

e as vezes cai 4gua suja na nossa comida. Tem o laboratério abandonado que a gente poderia
estar usando. Mas, o lado bom é a vegetacao da escola, que € algo muito positivo.

Moderadora: E 0 que vocés acharam de ter uma atividade préatica?

Aluno 1A: Achei muito massa sair da sala e fotografar a escola. Foi uma forma bem
pratica de entender as paradas de Sociologia. Bem melhor que ficar s6 copiando do quadro.

Aluna 1B: No comego, tava com preguica, mas depois vi que é bem melhor do que s6
copiar. A pratica ajuda a entender mais, porque aquilo ali t& saindo da minha mente, o que foi
que eu parei pra observar sobre o cotidiano da escola.

Aluna 1C: Sair da sala foi um alivio, sério. Ficar preso la o tempo todo é sufocante.
Fazer uma atividade diferente deu uma quebrada boa na rotina.

Aluno 1D: Eu curto mais essas atividades praticas porque fixo melhor o que aprendo.
Né&o fico s6 decorando pra passar de ano, realmente entendo as coisas.

Aluna 1F: Sair da sala e fazer algo diferente foi muito bom, como todo mundo falou.
Acho que atividades préaticas ajudam a gente a entender melhor.

Aluno 1G: Prefiro mil vezes atividades praticas porque me sinto mais engajado. Ficar
sO dentro da sala é cansativo e nem ajuda tanto a aprender.

Aluno H: Achei a atividade pratica muito mais interessante. Ficar na sala o tempo todo
é sufocante e ndo ajuda a fixar o contetdo. Aprender de forma dindmica € bem melhor.
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APENDICE B - TRANSCRICAO RODA DE CONVERSA 2° ANO
ESCOLA SEVERINO CABRAL — CAMPINA GRANDE — 29.09.2023

Moderadora: Para a gente comecar, gostaria que vocés falassem sobre como percebem
a importancia dessa atividade para o ensino de Sociologia. Vocés acham que a prética de
fotografar e observar a escola ajudou a entender melhor os conceitos que discutimos em sala?
Como essa experiéncia contribuiu para o aprendizado de vocés?

Aluno 2A: A fotografia trouxe uma visao critica pro nosso dia a dia aqui na escola, né?

Aluna 2B: A gente comecou a ver de uma forma diferentes essas questdes da escola,
uma visdo da sociedade e ndo sé passar despercebido e viver aceitando tudo como normal

Aluno 2C: Acho que se aproxima da experiéncia de ver aquela foto, que eu acho que é
de 2020, feita com um drone, que do lado de uma area nobre tem a parte periférica, exatamente
do lado mesmo, e a foto traz essa visdo mais critica da desigualdade dali

Moderadora: Ah, interessante, e como vocés se sentiram fazendo a atividade?

(Em coro varias pessoas dizem que gostaram, e vozes mais altas dizem que so6 de sair
da sala e aula ja deixa maior a vontade de fazer a atividade.)

Aluno 2A: Foi legal, foi diferente, acho que é necessario abrir a mente pra observar e
fazer alguma critica através da fotografia, a gente fez uma dendncia né com nossa foto, entdo
foi além de s observar.

Aluna 2B: Eu senti a mesma coisa, e tipo, eu senti que absorvi mais conhecimento sobre
o0 cotidiano da escola, do gue se tivesse somente ouvindo uma aula na sala, com exemplos que
ndo fossem os que estdo perto da gente, né?

Aluno 2C: Sim, eu acho que por ter sido uma aula dindmica, querendo ou ndo, a gente
se sente mais disposto a fazer o que foi proposto, e olhar que a cdmera do celular pode mostrar
muito do pensamento da gente também.

Aluno 2D: Acho que foi uma aula que fez a gente absorver melhor sobre o dia a dia, eu
me senti treinando meu ponto de vista, porque no ensino integral, a gente passa o dia inteiro so
ouvindo os professores na frente do quadro, muitas vezes.

Aluna 2E: Eu achei uma experiéncia bem bacana, sair um pouco, treinar a visao de
mundo né, como foi a proposta da atividade.

Aluno 2F: Faco das palavras dos meus colegas as minhas (risadas de todos da sala)
experiéncias novas, né, sempre muito bom, me senti até como um jornalista, treinou minha

visdo sobre 0 mundo, né, e com as fotos poder mostrar essa minha visao.
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Aluna 2G: Eu acho que foi uma experiéncia que me forgou a pensar e a criticar, usando
meu celular como ferramenta disso e ndo sé pra pesquisar alguma resposta, podendo levar pra
fora da escola esse pensamento sobre 0 mundo.

Aluna 2H: A atividade foi diferenciada, né, dentro da escola, fazendo a gente pensar
sobre toda a sociedade, sobre as nossas proprias criticas que ja temos aqui dentro da escola, mas
podendo transmitir em imagens, ne, com as fotos.

Aluno 2I: Eu nunca tinha parado pra fotografar coisas assim, que pudesse ter uma critica
por traz, sempre s tirava foto de mim, ou dos meus amigos, ai eu parei pra ver né, as coisas
pra analisar e tal.

Aluna 2J: Foi bem legal, né, como todo mundo ja falou, algo que foge da nossa realidade
dentro da escola, de passar o dia todo sentado na cadeira, na sala de aula, estudando, e ouvindo
o professor falando, acho que a maioria aqui, que fez essa atividade comecou a perceber a escola
de forma diferente, e de uma forma divertida né, os meninos mesmo, pra criticar algo fizeram
uma foto divertida, bem legal, mesmo que fosse divertida tava ali criticando que 0s matos
atrapalhavam a gente.

Aluna 2K: Acho gque também fez a gente mostrar nossa visdo como alunos né, porque
se fosse um professor tirando as fotos, ia ser completamente diferente, o que eles iam escolher
fotografar, ou denunciar com as fotos.

Moderadora: Muito legal, vocés conseguem perceber a diferencga do tipo de fotos que
voceés ja tiram, pra esse tipo diferente do uso da fotografia para aprender sociologia?

Aluna 2G: Séo olhares diferentes, né, intencdes diferentes, o lado critico vocé vai ter
outro olhar, do que apenas estético, vocé consegue perceber bastante a diferenca até ao olhar
pra uma foto, o intuito que ela foi fotografada.

Aluno 2D: Acho que quando a gente tira uma foto no dia a dia a gente s0 tira a foto
porque achou algo bonito, ou porque se arrumou, ja quando a gente tira assim, nesse exemplo
da sociologia, a gente vai pensar o porqué daquela foto, a gente ja pensa criticamente sobre
aquilo antes de tirar a foto.

Aluna 2E: Acho que também é da forma que a gente analisa cada foto, da pra
problematizar sempre uma foto, um exemplo sdo as fotos dos politicos na camara, da pra
perceber que a maioria € homem, e tem uma minoria de mulheres, e também de pessoas negras.

Moderadora: Se depende do jeito que a gente analisa, usando fotografia na sala pra
aprender sociologia, vocés conseguem perceber relagdes sociais nas fotos? Analisar relagdes de
género, relagdes de poder?
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Aluna 2E: Da sim, um exemplo de relacdo de género € que se a gente for fotografar em
um hospital, ou ver fotografias de hospital, normalmente a maioria das pessoas que vao estar
cuidando dos doentes sao mulheres, que acompanham as pessoas doentes.

Moderadora: Interessante, e 0 que vocés acham gque pode mudar no aprendizado de
voceés usar fotos no ensino de Sociologia?

Aluna 2B: Com certeza aumenta nossa Visao critica.

Aluna 2J: Vocé passa a olhar as fotografias como se fosse um texto né, analisando tudo
que ta ali, as relagcbes sociais ou tudo que ta ali de social.

Aluna 2H: Acho que a gente pode até usar nos trabalhos escolares.

Aluno 2F: A nossa geracdo € mais acostumada com coisas tecnoldgicas, né, a gente
passou pela pandemia e a gente usou muito essas metodologias diferentes e interacdes
diferentes, e a nossa geracdo € diferente, entdo acho que o ensino também precisa ir mudando
pra ser mais proveitoso pra gente mesmo. Se os professores, de todas as disciplinas, trouxessem
mais, com certeza seria mais proveitoso.

Moderadora: Sera que prejudicaria algo trabalhar os contetidos com fotografia?

Aluna 2K: Acho gue a gente aprenderia mais, isso sim, a gente se acostumou, como a
colega falou, a gente conseguiria aprender mais com o uso da tecnologia, incluindo videos e
fotos.

Aluna 2E: A gente j& tem algumas fotos nos livros, mas acho que com certeza 0s
professores tem fotos mais interessantes que fagcam a gente pensar sobre o conteudo.

Aluno 2D: O mais importante € como vai utilizar né, porque nao adianta ta ali no livro
e a gente sé ver ela e pronto, continuar lendo e levando em conta sé o texto, a gente aprende
muito mais e memoriza muito mais facil com esse tipo de recurso, porque a gente ta acostumado
a receber muitas informacgdes o tempo todo no celular, e a gente lembra de muita coisa, entdo

quando a gente s ouve o professor lendo um texto, a gente nem presta atencao.
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APENDICE C - PERGUNTAS DO GRUPO FOCAL

Vocé percebeu alguma mudanca na forma como enxergam as imagens do cotidiano apds
participarem dessa atividade?

Durante a atividade de fotografia, vocé sentiu que as imagens capturadas refletiram de
forma precisa as questdes sociais e culturais que podem, ou ndo, ou ja foram discutidas em aulas
de Sociologia?

Durante a atividade fotografica no ensino de Sociologia, quais foram as sensagdes
predominantes que vocés experimentaram ao analisar e capturar as imagens escolhidas?

Na sua opinido essa abordagem mais préatica e visual, da atividade feita em sala pode
construir uma visao mais critica acerca da sociedade? Justifique

Ao refletirem sobre a auséncia das artes e de recursos praticos nos recursos didaticos da
escola integral técnica, como vocé vé essa lacuna impactando na sua formacao educacional e 0
desenvolvimento pessoal?

Vocés notam, no dia a dia, alguma tendéncia a valorizacao de disciplinas consideradas

mais "profissionais™ em detrimento das artes e disciplinas humanisticas?
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APENDICE D - GRUPO FOCAL
SEIS ALUNOS E ALUNAS DO 1° E 2° ANO
DIA 05/06/2024

Vocé percebeu alguma mudanca na forma como enxergam as imagens do cotidiano ap6s
participarem dessa atividade?

Aluno I. Eu percebi que eu passei a ter uma visdo bem mais critica sobre as coisas que
acontecem no dia a dia. Por exemplo, Ia no Severino, que agora esta em reforma, a gente tinha
muito problema com os matos, né? que cresciam, ai criava bicho e tal. Entdo, acabou que aquilo
ali virou parte do cotidiano da gente. Entdo, uma hora ou outra a gente se acostumou com isso.
Mas acabou gque com a atividade das fotos a gente conseguiu fazer uma critica sobre isso,
também, além de perceber as questdes sociais. Fazer uma critica sobre a parte da estrutura de
uma forma que todo mundo acabou gostando de perceber. Porque, por exemplo, pelo menos,
eu, né? Eu nunca pensei que a parte da sociologia poderia ser, a parte critica da sociologia
poderia ter a ver com fotos, que é uma coisa que, fotos a gente tira todo dia, o tempo todo, € a
gente sempre foca em tirar s6 foto da gente e do que a gente acha bonito, ndo sobre o que esta
ao nosso redor como social. Eu me lembro até que uma menina da minha turma falou que
poderia ser uma critica ndo somente a estrutura das coisas, mas tipo, na parte politica também.
Que a participacao das mulheres na politica, ela falou que viu uma foto que mostra mais homens
no Senado, por exemplo. Entdo, € uma forma critica que eu nunca pensei que poderia ter. Eu
nunca raciocinei o suficiente para poder perceber isso. Entdo, a atividade me ajudou muito na

forma critica de ver as coisas.

Aluna Il: Eu acho que a atividade fez a gente parar para pensar um pouco e olhar ao
nosso redor, para a gente ver onde a gente pertencia. Tanto que a gente tirou foto dos matos,
tirou foto da estrutura que estava abandonada 14, s6 que o primeiro falou que ja estava algo
normal para a gente, estava normalizado aquilo, porque ndo tinha nenhuma atitude sobre aquilo,
gue ja estava algo normal para a gente, sé que com essa atividade a gente parou, olhou ao redor

e... Calma ai, tem muita coisa errada aqui.

Aluna I11: Entdo, abriu a nossa mente sobre isso. Eu acho que a fotografia que a gente
fez sobre a escola mostrou também que nem todas as fotos séo belas e perfeitas, sabe? Mostra
a realidade e que a gente estava tentando de alguma maneira resolver aquilo. E ajudou bastante

também quando teve aqueles problemas relacionados a escola para resolver. Ajudou bastante,
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fez com que todas as pessoas enxergassem da maneira que a gente enxergava. Ndo sé a gente
aluno, mas de fora também, sabe? Entéo, acho que foi muito importante para fazer todo mundo

enxergar o que a gente estava enfrentando e tomar alguma atitude.

Aluna IV: A gente quando comecou a falar sobre fotografia e sociologia, e falamos
sobre fotografar e perceber o ambiente ao nosso redor, com nossa visdo de mundo, por exemplo,
eu moro numa comunidade, e eu tirei bastante foto da minha comunidade |4 e tal, postei no
Instagram e falei sobre a nossa realidade. Quando eu tirei aquela foto, me veio a cabeca, tipo,
coisas que, perspectivas assim, que eu ndo tinha percebido antes sobre a vida na comunidade.
A mesma coisa na escola. Através da fotografia a gente conseguiu perceber coisas que a gente
ndo percebia antes. Por exemplo, porque a gente vai reparando, a gente vai vendo que é uma
realidade aquilo. E uma coisa que de fato a gente vive aquilo, ndo é s6 uma fotografia. Entdo,
além da fotografia, existia todo um sentimento ali, porque era a gente que estava sentindo
aquilo, era a gente que estava vivendo aquilo, entendeu? Entéo, tipo, fez muita diferenca porque
ndo foi s6 uma coisa de ver no livro didatico, ah, uma fotografia, 0 que vocé vé nessa imagem
gue ndo tem nada a ver com seu dia a dia? N&o, eu vivo aquela imagem, entendeu? Entao foi
uma coisa assim, uma experiéncia bastante importante, e realmente fez muita diferenca, eu acho
que para todo mundo que fez o trabalho, fez uma diferenca, porque a gente conseguiu ndo sé
olhar a fotografia, mas a gente conseguiu ver a perspectiva daquela fotografia, o sentido daquela
fotografia, a gente sentiu, e passou a enxergar as coisas com uma Vvisdo mais critica, até sobre

as relacdes de poder, de género e etc., né?

Aluno V: Mostrou também a importancia das tias na cozinha, que muitas das vezes a
galera ndo esta nem ai trata jeito que quer. Entdo a fotografia fez a gente ver o quanto o trabalho
delas é importante, que sem elas a gente ndo tinha literalmente nada para comer aqui na escola.
Entdo, serviu muito para mostrar o0 quanto as coisas sao importantes. Percebendo também como
sdo as questdes de trabalho, ne, porque tipo, sdo sempre mulheres na cozinha? Acho que fez
que parar pra pensar mais nas coisas que tdo na cara da gente e a gente ndo percebe.

Aluno VI: Usando ja desse negécio de falar das coisas serem importantes, eu tenho
meio que uma visao diferente, ndo sé uma visdo critica, de uma critica ruim. Porque o negocio
que eu até falei aqui, que saudade daqueles matos, né? Porque muitas vezes eu dei risada de ver
a galera indo 14 buscar a bola no mato. Entdo, claro que era uma situacdo muito ruim,
complicada, né? A gente vivia numa estrutura bem sinistra que agora t4 em reforma. Mas em

relacdo a vivéncia, a gente olha as pessoas assim e as vezes que a gente nem conhece. Mas é
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tdo louco a gente pensar que cada pessoa Vvive sua vida com suas relacfes, suas comunicagoes.
Suas visbes de mundo. E é uma coisa que a gente ndo pensa. E quando a gente para pra tirar a
foto, a gente pode perceber as coisas funcionando, ou ndo também, vé pessoas andando, as
pessoas conversando, convivendo. E uma coisa t4o besta, a interacdo de pessoas assim e fala,
caramba, que interessante. Entdo meio que a visdo critica que eu tive depois desse trabalho foi
justamente disso de “que louco, cada pessoa t4 vivendo sua vida, com suas questdes”. Entdo,

acho que minha visao critica foi justamente isso.

Durante a atividade de fotografia, vocé sentiu que as imagens capturadas refletiram de
forma precisa as questdes sociais e culturais que podem, ou ndo, ou ja foram discutidas em aulas

de Sociologia?

Aluno I: “O que eu acho que as fotos representaram muito bem ¢€ a esséncia da escola,
eu acho, de como é o Severino Cabral em termos de comunidade, e a gente pode estudar isso
em Sociologia, né. Nas fotos que a gente fez, a gente vé claramente que todo mundo tem seus
grupinhos, mas também que, diante de uma crise, todo mundo se uniu para resolver o problema,
como no caso da limpeza dos matos. Isso mostra o poder da acdo como todo um coletivo, né. E
um exemplo micro do que a sociedade pode fazer quando se unem. Lembro que em 2022 teve
um protesto na escola, que resultou na reforma da escola que ta acontecendo agora. Mesmo
com a divisdo em grupos pequenos, quando ha uma causa maior, todos se juntam e se juntaram.
Isso demonstra um senso de comunidade muito forte, onde o que um sofre, todos sofrem. Por
isso, a gente pode ver que nas fotos retratam sim como a comunidade da escola é como um
todo, como um coletivo e a gente pode estudar sim analisando elas.”

Aluna I11: “Eu acho que as fotos que a gente fez ndo capturam toda a questao cultural
e social da escola porque eu acho que sempre tem mais coisa pra ser mostrada. Mesmo assim,
as fotos que a gente fez podem sim ajudar a gente a discutir questdes de desigualdade, as
relacOes diferentes entre a equipe e 0s alunos, por exemplo. Através das fotos, podemos explorar
e debater varios temas, eu acho.”

Aluna IV: “Eu vejo a sociologia entrando para trazer a realidade que muitas vezes nao
percebemos. A nossa escola reflete uma realidade de desigualdade quando comparamos com as
escolas particulares aqui de Campina Grande, a gente pode ver isso facilmente. A sociologia
ajuda a entender e criticar essa realidade, e nas fotos a gente vé que o mais importante é a nossa
unido, nesse caso, da estrutura, mesmo com tantas dificuldades a gente sempre tem as pessoas

que tao ali todos os dias com a gente”
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Durante a atividade fotogréfica no ensino de Sociologia, quais foram as sensacGes

predominantes que vocés experimentaram ao analisar e capturar as imagens escolhidas?

Aluna IV: “Nesse caso assim, eu enxerguei, meu sentimento era tipo um choque de
realidade. Quando eu, assim, sempre eu passava pelo mesmo caminho pra vir pra escola. SO
que depois de fazer a atividade com as fotos, e eu fiquei analisando, e eu fiz a foto que falei, da
minha comunidade, e fui fazer meu texto, porque eu fiz um texto, né, e postei no Instagram,
mas, tipo assim, foi um choque, assim, que me deu. E foi uma sensacao que, tipo, cara, eu vivo
essa realidade. E meio que eu ndo parava pra analisar antes da fotografia, antes desse trabalho.
E tipo, € uma coisa que eu digo muito, que eu falo muito, que depois disso eu reli, li meu texto,
e eu fiquei martelando isso na minha cabeca, porgue era uma coisa que eu ndo me compreendia.
Meio que tipo assim, a gente olha ao redor, e a gente, cara, que eu sou daqui eu faco parte disso.
E por que eu ndo luto contra isso? Porque eu ndo abro meus olhos pra isso, entendeu? E quando
eu enxerguei a partir do trabalho, a partir disso, eu tive uma reflexdo totalmente diferente da
minha vida, porque... Foi uma coisa assim que realmente mexeu comigo. E sem brincadeira
nenhuma, sem mentira nenhuma. Foi uma coisa que realmente, de fato, foi um trabalho assim
que eu disse, cara, foi essencial. Porque, é tanto que depois desse trabalho, eu abri meus olhos
pra Sociologia e era uma coisa que tipo assim, quando chegou as férias, né? E eu fiquei
martelando ainda isso na minha cabeca, porque eu fiquei tipo, cara, velho, e se eu fizesse alguma
coisa, por exemplo, pra mudar isso? E se eu fosse professora de Sociologia, e se... eu fiquei
com isso na minha cabeca, entendeu? Fiquei tipo, mée, ndo sei 0 que, na sociologia, toda hora
falando disso. Isso trouxe uma questdo aberta assim na minha mente que eu fiquei, ta, mas e se
eu fizesse alguma coisa pra mudar isso? E acabou surgindo um bocado de “e se...”, e eu cheguei
a conclusdo de tipo assim, a Sociologia € uma matéria importante. Desde esse trabalho, ficou
sendo uma das minhas pautas preferidas. Eu tomei um gosto pela sociologia que eu néo tinha
antes, porque eu ndo conhecia. Foi 0 meu primeiro ano, eu ndo conhecia a Sociologia desse
ponto de vista. Sabia 0 que era, justamente porque, por morar em comunidade, a gente tem que
saber da nossa realidade. Mas ndo abertamente, assim como a Sociologia trouxe, entendeu?
Entdo o sentimento é de tipo, cara, alguém se importa. Tem alguém que se importa com o que
a gente esta vivendo. Tem gente lutando por 0 que a gente esta vivendo. E eu, como eu sou
parte disso, eu também tenho que entrar nessa luta. Entendeu? Em toda essa questdo assim, é
isso que a sociologia sempre traz para a gente. E mostrar a nossa realidade e mostrar pontos que

a gente pode agir para a gente fazer alguma coisa. Porque € certo que a elite, ela sempre vai
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continuar sendo elite. A gente ndo tem a oportunidade, mas mostra que a gente pode estourar
aquela bolha, sabe? Aquela bolha que tanto fica ali. Na escola Severino Cabral, teve uma aluna
que foi a melhor da Paraiba na redacdo do Enem. N&o tem um negocio assim que explica, ndo
tem sensacdo que explique, sentimento que explique isso. Porque € uma coisa que vocé, cara, a
pessoa ndo tinha estrutura, ndo tinha um ensino igual de escola particular. N&o era elite, ndo
tinha dinheiro, ndo tinha oportunidades, mas ela conseguiu furar a bolha e mostrar para a
sociedade inteira que ndo importa se vocé € de elite, se vocé tiver acesso a educacao e uma
educacdo que abre os olhos da gente, vocé pode conseguir. Eu acho que isso foi uma coisa que

mexeu muito comigo.”

Aluna I11: “Exatamente. Eu também, eu senti uma mistura de sensagdes, de raiva por
ver a desigualdade. por ver que muitas das vezes ninguém nao esta nem ai, que a gente esta no
“seja o que Deus quiser”, né? Entdo, assim, foi um misto de sensagdes, mas a sociologia ¢ muito
importante para mostrar o quéo € importante a gente lutar pelos nossos direitos, né? Muitas das
vezes a gente nem sabe que aquilo é direito nosso, né? Que a gente nem procura saber, enfim.
Entdo, a sociologia para mim, juntamente com esse trabalho, foi muito importante para poder
enxergar e ver mesmo, e dizer, ndo, eu tenho que ir atras dos meus direitos, independentemente
de qualquer coisa. E por mostrar também toda a luta, por exemplo, a fotografia aqui da tia da
cozinha. Mostrar também a importancia das mulheres, o quanto elas estdo presentes e fazem as
coisas acontecerem. E muitas das vezes ninguém também esta nem ai, entendeu? Entdo, assim,
foi muito importante para a gente poder enxergar tudo isso. Entdo, foi um trabalho que eu gostei
bastante.”

Aluno I: “A gente v€ como a sociologia ¢ importante, mas também tem que falar sobre
a importancia de todas as matérias de humanas. Tipo, construir uma mente critica na sociologia
e na filosofia € muito importante. Saber o que rolou no passado pra nédo repetir no futuro em
historia também é essencial, né? E ter o maximo do seu senso critico pra saber onde e como
criticar de um jeito eficaz pra todo mundo. E essas fotos mostraram isso, sabe? Mesmo que no
comeco parecessem so fotos aleatorias que a gente tirou, depois, quando analisamos, a gente
conseguiu dar um sentido critico pra elas. Tanto a pessoa que postou e escreveu, quanto a gente
que participou. Tipo, na aula a gente também brincou, tirou umas fotos engracadas e tal, mas,
por exemplo, teve uma foto que tiramos de um corredor fora da escola, do lado da quadra, onde
o0 teto ficava caindo. Eu fiquei assustado, mas a gente criticou. Aquilo era um perigo, né?
Alguém poderia passar e se machucar. Entdo, mesmo que fosse uma brincadeira, a gente

conseguiu criticar aquilo de uma forma eficaz.”
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Aluno VI: “Eu senti um negdcio meio estranho, sabe? Dificil de explicar, mas tipo, a
gente vive de muitas formas diferentes, e quando vocé para pra tirar foto, vocé comega a pensar
nisso. As coisas tdo rolando, ndo s6 com as pessoas, mas tipo, agora mesmo, a gente
conversando aqui, a chuva caindo, o vento batendo, a gente respirando. Quando paro pra tirar
essas fotos, eu penso no valor da vida, sabe? Que a gente ta vivendo a nossa vida sozinhos, mas
ao mesmo tempo, em coletivo. Tem gente que a gente nem conhece, nunca viu, que ta fazendo
a mesma coisa, mas de um jeito totalmente diferente. E isso é meio socioldgico, né? Tipo,
perceber que a gente ta conectado, que tudo faz parte de algo maior, mas eu s6 nao sei

exatamente que sentimento isso me traz, € uma coisa que acontece, mas nao sei dizer qual é.”

Na sua opinido essa abordagem mais pratica e visual, da atividade feita em sala pode
construir uma visao mais critica acerca da sociedade? Justifique

Aluno I: “Eu falei bastante sobre essa visao critica, né? E acho que isso aconteceu de
verdade. Tipo, a gente tirou essas fotos e conseguiu transformar em conhecimento de um jeito
claro. Quando a gente para pra analisar do jeito que a gente quer ver, por exemplo, sei Ia, olha
essa foto aqui, que eu ja usei antes. A gente olha e pensa, “O que t4 errado nessa estrutura da
escola?” Ai a gente v€ os matos no fundo, e isso ja dd uma ideia. Entdo, essa dindmica nao so6
de fotos, mas também poderia ser videos, audios, sei 14, sobre algum tema, acho que é super
eficaz. Porque, tipo, se o aluno s ficar sentado ouvindo o professor falar, pode ser que nédo
marque ele tanto. Mas essa atividade marcou a gente de um jeito que a gente vai lembrar. A
gente vai lembrar dessas aulas, dessa conversa, vai ficar na nossa cabeca. E ai, a gente vai
lembrar do contetdo de sociologia que a gente viu através das fotos, e também dos momentos
como esse, entendeu?”

Aluno Il: “A nossa geragdo ¢ mais acostumada com coisas tecnoldgicas, né, a gente
passou pela pandemia e a gente usou muito essas metodologias diferentes e interagdes
diferentes, e a nossa geracéo € diferente, entdo acho que o ensino também precisa ir mudando
pra ser mais proveitoso pra gente mesmo. Se os professores, de todas as disciplinas, trouxessem

mais, com certeza seria mais proveitoso”

Ao refletirem sobre a auséncia das artes e de recursos praticos nos recursos didaticos da
escola integral técnica, como vocé vé essa lacuna impactando na sua formacao educacional e 0

desenvolvimento pessoal?
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Aluna IV: “Tipo, a falta de artes na escola técnica é uma coisa que pode pesar mesmo
na nossa realidade de escola técnica. Porque as artes trazem essa liberdade de expressao, de
criar, de enxergar o mundo de outros jeitos. E 1a, como a gente foca muito nas matérias técnicas,
acaba que a gente perde um pouco disso. As aulas praticas ajudam muito, mas as artes, por
exemplo, fazem a gente pensar fora da caixa, estimulam nossa criatividade e até nosso
desenvolvimento como pessoa. Quando a gente faz uma atividade como essa da fotografia, a
gente percebe como € importante ter esse tipo de coisa. Porque vocé ndo so6 aprende o conteldo,
mas também comeca a desenvolver uma visdo mais critica e humana do mundo. Tipo, eu
interpretei de um jeito, outro aluno viu de outro. A prética é essencial, de verdade. N&o s6 na
sociologia, mas em todas as matérias. Com a prética, a gente vive a experiéncia, sente ela de
verdade e consegue formar a nossa propria visao. Isso € muito importante na formacéo da gente.
Entdo, acho que é uma grande falta ndo ter mais artes e recursos praticos na escola. Elas fazem
falta, e seria muito importante pra nossa formacdo educacional e pessoal. Porque, além de
aprender a parte técnica, a gente precisa aprender a pensar, criar, sentir, e as artes trazem muito

disso, né?”

Aluno I: “Eu gostei muito dessa pergunta, principalmente da parte das artes, porque a
nossa escola é bem ligada a isso. Mas, falando sobre a auséncia de artes nas escolas em geral,
tipo, gente, pelo amor de Deus, a escola é onde estdo formando vérias pessoas com habilidades
diferentes, né? E tem muita gente que é artista, que poderia se desenvolver ali. Na minha escola
mesmo, no Severino Cabral, tem o Festival de Arte. Antes era o sarau, mas desde 2022 virou
festival. Ano passado teve uma coisa muito legal, tinha um corredor |4 perto de onde a gente
lanchava, e o professor fechou uma area para as pessoas desenharem nas paredes. E surgiram
uns desenhos muito bonitos, muito importantes, que falavam de varias coisas, tipo figuras
importantes.”

Aluna IV: “Sim! E isso foi muito interessante, porque teve desenhos até pra falar sobre
representacdo negra, e o professor, ele conseguiu usar a arte pra expressar um ponto de vista da
luta da comunidade negra. Isso, de certa forma, é sociologia também, sabe? A arte e a sociologia
se conectam quando a gente comeca a pensar criticamente sobre a sociedade. Eu participei do
Festival de Artes, e foi uma experiéncia surreal. Tive a oportunidade de estar no palco, e isso,
tipo, encoraja a gente, sabe? Um aluno que é timido, por exemplo, pode ganhar confianca
fazendo uma peca, e isso transforma a educacgédo daquele aluno, sabe? Ele vai aprender de um

jeito completamente diferente.”
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Aluna Il: “Sim, e as vezes as pessoas nem dio tanta importancia pra isso, né? Falam:
“Ah, é s6 uma peca”, mas depois veem o quanto ¢ importante. Dependendo do tema, pode ser
algo forte, tipo a luta das mulheres. E ai isso mostra o quéo essencial € ir atras dos seus direitos,
lutar por eles até o fim. Acho que a sociologia é isso também, né? Mostrar as lutas, os direitos,

e 0 quanto ¢ importante buscar isso.”

Vocés notam, no dia a dia, alguma tendéncia a valorizacdo de algumas disciplinas em
detrimento de outras?

Aluna IlI: “ Sim, acho que no meio da educacdo do pais eles meio que criam a gente
como ratos de laboratério, como se a gente fosse um rob6. Tanto que, na aula de Sociologia,
até tem uma pauta sobre isso, com outro estagiario. Eles moldam a gente pra viver alienado,
seguindo ordens, sabe? Tipo, tem que ter horario pra tudo, vocé ndo pode ser livre, ndo pode
escolher. Eles fazem a gente assim, pra ser o que eles querem, sabe? E o pais nem d&
oportunidade pra mudar isso, parece que ¢ tudo planejado pra gente continuar nessa aliena¢do.”

Aluna III: “Todo mundo sabe disso. Desde 0 momento em que a gente comeca a escola,
a gente é levado para focar no mercado de trabalho. E como se o principal objetivo da educacéo
fosse pra gente somente trabalhar em algo que dé dinheiro e essa fosse nossa vida, tudo voltado
pro trabalho. Ai no meio disso as disciplinas de artes e humanas sdo deixadas de lado, como se
nao tivessem um valor na vida e nem fizessem nada pro trabalho.”

Aluna 1V: “Uma coisa que a gente esta estudando agora na Sociologia ¢ um ponto de
Karl Marx, que vocés do terceiro ja estudaram com certeza, né? Ele fala muito sobre alienacéo.
Isso ¢ algo que tem ressoado bastante pra gente que esta estudando agora. E uma coisa que a
gente v& muito na nossa escola. Por mais que a gente tenha essa liberdade e outros pontos de
vista, a gente ndo sO pega o ponto educacional, mas também constr6i uma familia, um laco de
amizade e respeito por cada um. Aqui na escola, a gente consegue ver referéncias, se inspirar e
realmente chegar a conclusdo de o que a gente quer ser. Entdo, € uma inspiracdo de fato. Muitas
pessoas na escola podem influenciar nesse aspecto profissional, mas eu ndo acho que a escola
faz isso de forma rigida, tipo “vocé ¢ estudante pra fazer isso e aquilo”. Eu acho que aqui na
nossa escola, pelo menos. Se vocé quer ser cantor, por exemplo, a escola da essa liberdade pra
vocé se apresentar no festival, no dia das maes. Mas se a gente ndo prestar atengéo, pode acabar
todo mundo indo pra 0 que parece Ser 0 certo para conseguir um emprego e 0 que € considerado
atil. Ai, as artes ficam de lado, e isso é ruim porque as artes sdo super importantes. Elas ajudam
a gente a ser criativo, a se expressar e a mostrar quem a gente realmente é. Se a gente so se

preocupa com o que o mercado de trabalho quer, pode acabar ignorando o que realmente gosta
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e 0 que poderia fazer a gente feliz. Entdo, € importante valorizar as artes tanto quanto as matérias

que preparam a gente para o trabalho.”

Aluno VI: “Eu acho assim, a escola, a questdo de ensino no Brasil, ndo que esteja errada,
mas para mim é uma parada que ndo faz muito sentido. Por exemplo, o Enem. VVocé tem médias
que, para seguir o que vocé quer, vocé é obrigado a conseguir. Para isso, vocé tem que se matar
de estudar. As vezes, vocé ndo tem muita oportunidade, porque, tipo, vocé tem familia, trabalho,
tem uma porrada de coisas. Entdo, fica uma parada muito dificil. Questdo de universidade.
Vocé... Ndo de universidade, ndo vou falar nem tanto de universidade. Mas aqui é escola
mesmo. A gente aprende muita coisa que, queira ou ndo, vai ser completamente indtil. Entéo,
ndo funciona.

O que eu acho, eu estava falando isso um dia desses com meus amigos, € que deveriam
existir caminhos diferentes, justamente para dar essa possibilidade. P6, eu quero seguir uma
area de design. A partir do ensino médio ja era para ir construindo essa ideia. E em questdo do
Enem, de prova, era para ter, na minha visao, varios grupos que tivessem relagdo com o que
voCcé quer seguir. Porque, por exemplo, eu vou fazer o Enem. Eu quero conquistar algo, se eu
ndo conseguir, eu vou ter que me virar com o que eu tenho. Entdo, assim, é uma parada que tem
uma certa abertura, mas nao serve de nada, ta ligado?”

Aluna Il: “Ja trazendo também essa questdo do Enem e da desigualdade, né? Como
assim, pessoas que estudam em escolas extremamente caras, que fazem cursinhos caros, vao
competir com a gente, que vive numa situacao precaria, numa situacdo que... Meu Deus, Deus
me acuda, sabe? Entdo, na minha cabeca ndo tem Idgica. E nunca, nunca, nunca que eu acho
que o Enem vai ser de forma igualitaria. Porque muitas pessoas acham que € isso. Para mim, é
alienacdo. Porque ndo faz sentido uma pessoa que estuda em escola carissima competir com
alguém que vive numa situagdo precaria, sabe?”

Aluna I11: “Porque todo mundo sabe que em escola particular, eles vao dar exatamente
0 que Vvai cair no Enem. Eles vao direcionar o aluno aquilo. Porque la sé tem filho de médico,
advogado, e eles vao seguir esse caminho dos pais.”

Aluna 1V: “E justamente roubando até a oportunidade de pessoas que realmente
precisam de entrar na faculdade publica. E tanto que nossa professora de Sociologia sempre
fala isso. Gente, corram, busquem, porque 0 nNosso pais € um pais que ele € alienado, ele € um
pais injusto. Porque ndo faz sentido, ndo tem sentido. Entdo, sempre frisa isso. Gente, sempre
vai existir a desigualdade. VVocés sempre vao lutar contra pessoas que a elite sempre vai lhe

reprimir. Vai dizer ali que vocé ndo tem oportunidade, vocé nao tem direito aquilo, sendo que
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aquilo realmente é o seu direito, ndo o direito da elite. Entdo, para mim, eu acho injusto esse
ponto de vista de uma pessoa, por exemplo, retratando 0 Enem aqui, um concurso publico. Uma
pessoa que ja é herdeira, uma pessoa que tem capacidade de financiar uma faculdade particular,
onde ela aprenderia muito melhor, poderia até estudar fora do pais se quisesse, ter uma educacéo
top. Ela rouba a oportunidade de uma pessoa que nunca teria essa chance.”

Aluno VI: “Essa questdo da educagdo, o governo meio que cria uma falsa ilusdo. Quer
criar uma falsa ilusdo na gente, que tipo, p6, segue esse caminho aqui que vocé vai ter o que
quer. Al, tipo, é uma parada muito... sei 14, € muito ildgica, porque ¢ um negocio que quando
voceé vai ver é muito fechado. VVocé aprende coisa que ndo quer, vocé aprende coisa que vocé
ndo vai usar. Vocé quer seguir uma parada de trabalho, vocé deseja, e as vezes ndo vai poder.
Entdo, sei 14, € meio ilégico mesmo. Pelo menos é bom saber que, com o avango da tecnologia,
a gente que € mais jovem, por exemplo, estd tendo uma visdo mais critica sobre essas paradas.”

Aluno I: “Sim, sim. E também, voltando ao centro da pergunta, a gente consegue ver,
como ja falaram aqui, o conceito de alienacdo, que todo mundo é alienado, querendo ou n&o,
de uma certa forma. E também mostra muito o conceito de biopoder, que vocés vao estudar em
filosofia, ndo sei se vocés ja ouviram falar alguma coisa, que é sobre vocé ser criado, vocé ser...
é feito para seguir um certo caminho. E um tipo de poder, vocg... Isso é um poder, entendeu?
Vocé ser alienado... E, adestrado, ¢ manipulado para acontecer de uma forma que vocé no
percebe, entendeu? Entdo, tipo, bora pegar exemplos praticos também. Bora pegar um exemplo
pratico da Escola Cidada Técnica Integral, que vocé estuda o dia todo, vocé tem uma jornada o
dia todo. Quantas horas? N&o sei quantas horas. 10 horas, né? E, 10 horas. Vocé tem 10 horas
de aula. Durante toda a semana, vocé tem uma hora de almogo, uma hora e vinte, ndao lembro
quanto era. Uma hora e vinte. SO que, se VOcé quiser, vocé pode ter os clubes para passar o
tempo. Um horario que vocé talvez poderia descansar. Ta fazendo algo, vocé esta... Ou vocé
esta fazendo parte de algum clube de estudo, ou... Sabe, vocé...”

Aluno VI: “Eu falei mais de questdo educacional no geral. Sim, porque, por exemplo,
0 Severino Cabral mesmo proporciona essa questdo tanto de visdo critica, que a professora
cobra muito isso da nossa visao critica do mundo. Tem, pelo menos na nossa escola, ela tem
esse negocio de pelo menos botar ali na nossa cabeca algo, ta ligado? Mas o problema que eu
vejo € como mudar isso. Poxa, € 0 Enem, como que a gente vai fazer para dividir ali, para fazer
uma parada que seja melhor, as divisGes direitinhas dos trabalhos, 0 que vocé quer seguir,

sabe?”
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APENDICE E - ANALISE DAS IMAGENS NO GRUPO FOCAL
DIA 05/06/2024

Fotografia 1

Aluno V: “Vendo essa foto, uma coisa que a gente vé muito é que colocam as mulheres
como capazes de fazer apenas “trabalho de mulher”. Praticamente, seria ficar na cozinha ou
limpar. Também vemos muitas professoras no ensino infantil.”

Aluno VI: “E, tanto que a gente fala “tia da cozinha”. N&o tem “tio da cozinha”.”

Aluna IV: “Isso é um ponto muito importante e interessante, porque na historia, a gente
estudou sobre os povos originarios e a chegada dos europeus aqui no Brasil. Achei muito
interessante uma aula em que o professor disse que as mulheres s6 podiam ser professoras. Ou
seja, para ser professora, a mulher tinha que estudar outras coisas, mas nédo tinha o mesmo
direito de escolha que os homens, que tinham mais liberdade. A mulher s6 podia ser professora
ou dona de casa. Essa era a realidade. Nossa sociedade sempre foi machista, sempre dividiu os
géneros. As tarefas eram divididas por género, e, hoje em dia, ainda acontece, mas, com a luta
das mulheres, a gente conquistou muitas coisas. No passado, isso era lei.”

Aluna Il: “Uma coisa simples ¢ a foto da “tia da cozinha”. Muitas vezes, a gente ndo
da a minima importancia. Parece s6 mais uma mulher na cozinha.”

Aluno V: “Niao damos o valor que elas merecem. Virou algo cotidiano acharmos isso
normal. A gente cresceu e conviveu com isso, €, apesar de ser algo errado, ndo nos importamos.”

Aluna 1V: “Sem contar que hoje em dia a gente tem mais oportunidades. Mesmo ainda
lutando por causas, o acesso a educacao ¢ maior. Agora fico pensando: serd que as “tias da
cozinha” queriam ser isso? Sera que esse era o sonho delas, ser cozinheiras? Elas tinham sonhos
e propdsitos, mas, naquela época, 0 acesso a educagdo era mais limitado. Antes ndo tinha
ENEM, era vestibular. No meu ponto de vista, a elite fazia as provas. E me questiono: sera que
essas “tias” tiveram a mesma oportunidade de quem era da elite para poder fazer um concurso
publico? Ou sera que elas tiveram uma educacdo adequada? A sociologia foi implantada nas
escolas ha pouquissimo tempo.”

Aluna Il: “Também temos a questdo do machismo. Na minha familia, por exemplo,
meus tios, 0s homens, sempre puderam escolher se iam para a escola ou ndo. Ja as minhas tias,
incluindo minha mée, ndo podiam fazer absolutamente nada. Entra ai também essa questdo do

machismo. Serd que antigamente as mulheres podiam fazer o que realmente queriam?”



89

Fotografia 2

Aluno I: “Acho que essa conversa mostra como a tia da cozinha pode ter um papel mais
ativo na vida dos alunos. As vezes, a gente acha que o tnico trabalho delas é fazer comida, mas,
na verdade, elas estdo sempre observando e até dando conselhos para os alunos. Essa troca entre
eles é uma coisa boa, porque mostra que a escola é um espac¢o de convivéncia para todos, e ndo
sO para quem esta na sala de aula.”

Aluno VI: “Eu acho que mostra bem as relagdes sociais, porque... Uma coisa muito
comum era ver a galera indo 14 para a cozinha, conversar com as tias, brincar.”

Aluna Il “Sempre vamos conversar com a tia da cozinha, pedir um lanche a mais ¢
nos divertimos. Isso cria um sentimento de pertencimento, sei 14, e faz com que todos se sintam

parte de uma mesma vivéncia.”

Fotografia 3

Aluno I: “Mano, essa foto ai mostra bem como no intervalo a galera se divide nos
grupinhos, né? Tipo, na aula a gente ta todo mundo meio quieto, mas no intervalo cada um vai
pro seu canto, com sua turma. E o momento de relaxar e trocar ideia, de boa, sem pressao.”

Aluno VI: “E, da pra ver certinho os grupinhos formados. No intervalo, vocé percebe
guem anda com quem, quem € mais proximo. A galera se junta por afinidade mesmo, tipo,
quem joga bola, quem so6 fica de boa sentado conversando, cada um no seu rolé.”

Aluna I1: “No intervalo, a gente se espalha. A foto mostra bem que cada um vai pro seu
grupo, mas, ao mesmo tempo, ta todo mundo no mesmo espaco. E é de boa também, porque as
vezes a gente troca ideia com o pessoal de outros grupinhos, rola uma interacdo, ta ligado?”

Aluna Il1: “Eu acho que o intervalo ¢ quando todo mundo se sente mais livre, sem ter
gue seguir as regras da aula. Na foto da pra ver como os grupinhos se formam naturalmente,
tipo, cada um com sua galera, mas todo mundo meio junto. E 0 momento em que dé pra ser

quem a gente ¢, sem pressao.”

Fotografia 4

Aluna IV: “Entdo, a gente v&€ muito isso, né? O diretor e o coordenador tdo sempre ali
no meio da galera, no refeitério e tal. Eles ndo sdo sé aqueles “chefe” distantes, mas tao 14,
participando e conversando com a gente. Isso faz com que a gente sinta que eles realmente se
importam e ndo tdo so la pra trabalhar. No ano passado, eu tive uma situacdo dificil, e eles
deram muito apoio. Isso mostra que, mesmo tendo cargos especificos, eles sdo parte da nossa

rotina e ajudam a criar um ambiente onde a gente se Sente mais acolhido.”
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Aluna Il: “E, é bem isso, eles tio no meio da galera, e isso ¢ muito legal. Eles estdo
sempre 4, no refeitorio e em outros lugares onde a gente t4, e isso faz toda a diferenca. A gente
pode ver que eles ndo sdo so6 “chefe”, mas que eles realmente se envolvem e se preocupam com
a gente. Esse tipo de proximidade ajuda a deixar a escola com uma vibe mais de familia.”

Aluno I: “Quando os profissionais tdo no meio dos alunos, tipo no refeitorio, a gente vé
que eles sdo mais acessiveis. N&o é s6 aquela autoridade distante. Isso ajuda a mostrar que,
mesmo que eles tenham um cargo importante, eles tdo ali pra apoiar e ajudar. 1sso cria uma
conexao real com a gente e faz a escola parecer mais como uma grande familia, como ela disse.”

Fotografia 5

Aluno I: “Esses momentos de conversa sdo muito importantes porque ¢ onde a gente
cria lembrancas que véo ficar com a gente. E o tipo de coisa que faz parte do nosso dia a dia e
ajuda a gente a se conectar de verdade com a galera.”

Aluna Il: “Quando a gente fica conversando e passando tempo junto, essas memorias
acabam se tornando super especiais. A relagcdo que a gente tem no dia a dia ajuda a formar
amizades verdadeiras e essas lembrancas ficam com a gente por muito tempo.”

Aluna Il1: “Esses encontros e conversas sdo o que fazem a escola ser legal. Cada papo
e risada contribuem pra criar uma histéria e um vinculo mais forte com a galera. Essas memorias
acabam fazendo parte de quem a gente ¢ e como a gente vé a escola.”

Aluna IV: “Ficar batendo papo e se encontrando ¢ essencial porque ajuda a gente a
guardar memorias boas e a fortalecer a relacdo com os amigos. No dia a dia, essas conexdes sdo

super importantes pra gente se sentir parte de um grupo e curtir mais a escola.”
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APENDICE F - PERGUNTAS PARA A PROFESSORA

Como vocé avalia a importancia dos artefatos iconograficos no contexto do ensino de
sociologia na educacao basica?

De que forma vocé percebe que pode utilizar dessa ferramenta das fotografias no dia a
dia do ensino de Sociologia?

Como vocé percebe que a iconografia esta se tornando cada vez mais importante no
cotidiano das juventudes?

De que maneira a experiéncia contribui para o ensino da sociologia?

De que forma vocé interpreta a resposta dos estudantes a utilizacdo da fotografia como
uma ferramenta de aprendizado em Sociologia?

Na sua opinido, a producao fotografica do projeto contribuiu de alguma forma ou pode
contribuir de alguma forma para a construgdo de uma percepgao socioldgica entre os alunos?

Na sua percepcdo como professora de sociologia, olhando para essas fotografias, qual o
significado dessa producdo fotografica para a formacéo dos estudantes?

Faz parte das atividades propostas do componente de sociologia o uso de ferramenta
artistica como fotografia no processo de aprendizagem? Justifique

Vocé acha que a falta de atividades artisticas contribui para fortalecer uma abordagem
educacional utilitarista?

Como vocé vé o impacto da falta de artes no cotidiano de uma escola técnica integral na

forma como os estudantes percebem o propdésito da educacgéo e sua conexdo com a sociedade?
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APENDICE G - ENTREVISTA - PROFESSORA DE SOCIOLOGIA
DIA 05.06.2024

Como vocé avalia a importancia dos artefatos iconograficos no contexto do ensino de
sociologia na educacéo bésica?

“Eu avalio como importantissimo e crucial, né? O visual, né, para essa juventude, né,
especificamente essa juventude que consome bastante, né, as redes sociais, o cinema, da muito
valor a isso, € uma forma de aprender a concentracdo, a trazer eles para a perspectiva da
sociologia. E como se a gente conseguisse pegar algo que é parte inerente do cotidiano deles e
mostrar que a partir dai a gente consegue aprender sobre sociologia. E mostrar também... que
as coisas estdo para além daquilo que a gente vé, né? E a sociologia é muito isso, né? A arte da
interpretacdo daquilo que a gente ndo consegue ver de primeira, né? E a fotografia é demais. A
gente consegue trazer toda essa interpretacdo que estd para além do aparente. E ai a gente
colocando para eles, por exemplo, um processo de reflex&o, de reflexo sobre aquilo do que eles
veem, do que eles enxergam, e aquilo que eles interpretam. E um processo de construcio de
uma habilidade extremamente importante nas ciéncias humanas, que € a transformacéo do senso

comum, o senso critico. E € isso que a gente quer no basico da sociologia.”

De que forma vocé percebe que pode utilizar dessa ferramenta das fotografias no dia a
dia do ensino de Sociologia?

“Entdo... Sobre diversos temas, por exemplo, eu posso citar um tema que a gente estuda,
desigualdades sociais e estratificacdo social. Como é que a gente pode utilizar a fotografia, né?
E utilizando algo que eles amam, o celular, né? A gente pode pedir para que eles compreendam
como € a estrutura do bairro que eles vivem, né? Quais sdo as desigualdades sociais percebidas
e possam ser capturadas pela tela deles, né? Pelo olhar deles, né? Entdo... Os conteddos
atrelados a perspectiva da captura de imagem, da fotografia, sé fazem isso, reforcar o que nés
queremos, colocar em pratica aquilo que a gente consegue, que a gente tenta falar de forma
tedrica. Entdo, por exemplo, quando a gente estd falando sobre desigualdades sociais, eles
talvez ndo compreendam que o bairro onde eles moram, a desigualdade social esta na frente da
rua deles. Mas se a gente faz, 6, vamos ver o que significa desigualdade, ne? O que é que
significa estratificagdo social? Como € que é meu bairro? E ai sair com eles, né? Pedi para que
eles fotografem locais que eles achem que ndo estd bem, ndo esta desenvolvido, esté faltando

algo do governo. Isso € uma aula muito melhor do que vocé pegar um texto de duas laudas e
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ler com eles, né? E o ensino na pratica. E a forma mais eficaz de fazer com que a juventude...

capture mesmo o conteudo.”

Como vocé percebe que a iconografia estd se tornando cada vez mais importante no

cotidiano das juventudes?

Eu acredito que, na verdade, nds atravessamos um problema com o uso do celular e com
a... 0 culto a imagem, né? A juventude, eles tém um culto @ imagem muito grande e eu acredito
que eles utilizem de forma errdnea a perspectiva da tecnologia, do celular, da fotografia e tal.
Mas qual é a nossa funcdo enquanto professor? A nossa funcdo € justamente isso, € tentar
ampliar os horizontes e as perspectivas, né? Entdo, ao passo, por exemplo, que... Por exemplo,
eu estou trabalhando sobre... Eu ja trabalhei... Numa das minhas disciplinas, nas minhas aulas,
eu ja trabalhei sobre identidade. E eu usei o celular para que as meninas fotografassem como se
via. Se fotografassem. Eu quero que uma fotografe a outra. e que uma descreva como a outra é.
E depois vocé fala como vocé se vé, né? Eu tive muitas surpresas, né? Talvez ndo assim porque
a gente ja sabe que 0s jovens tém uma baixa autoestima, assim, péssima, né? E a partir dai a
gente tirou um trabalho de reconstrugdo da identidade das meninas. Meninas com cabelos
cacheados, com cabelos afros, né? A ideia de beleza, tudo isso. a gente conseguiu trabalhar
utilizando a imagem, fotografando-as para que elas se vissem. Entdo, eu acredito que a gente
pode utilizar. Eles tém o consumido, mas eu acredito que seja de forma errénea. A funcédo nao
sO da sociologia, mas muito da sociologia, é tentar ampliar essa forma de perceber a utilizacdo
das imagens, da questdo iconogréafica. Por exemplo, eu ndo sei se isso entra nessa perspectiva,
mas... Eu trabalho muito cinema brasileiro, muito. Trabalho muita produgdo independente,
muita producdo de curtas-metragens, né? A producdo de cinema brasileiro, pra que eles se
reconhecam, né? Porque eu lembro de um trabalho que vocés trouxeram, no Projeto de Extenséao
que eles reconhecem personagens do mundo inteiro. Mas se a gente for colocar a galera daqui
eles ndo sabem, né? Entdo, assim... Ah! Isso ndo é por culpa deles, isso é por culpa do acesso,
do pouco acesso que eles tém. A gente liga uma radio e n6s ndo temos o registro de nossa
identidade, nossa cultura. A gente vai para o Instagram, o que se vende € uma beleza que ndo é
nossa. Entdo, assim, € funcdo nossa tentar colocar isso como uma semente para que eles

consigam ampliar a forma de ver as coisas.

De que maneira a experiéncia contribui para o ensino da sociologia?
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“Olha, falando da sua oficina. Entdo, eles adoraram. E vocé foi uma das primeiras que
fez isso com eles. De dar a possibilidade de dar rede a eles. “Agora sdo vocés.” “Voces
precisam... fotografar as coisas da forma como vocés veem, enxergam.” Entdo, eu achei
fantastico, né? Fantéstico essa proposta metodolégica de acreditar que os jovens também
tenham capacidade de compreender o mundo e de explicar o mundo. Entendeu? Porque a gente
fica muito naquela coisa, né? Isso é muito da docéncia também. De achar que nos temos maior
conhecimento. Sobre algumas coisas nos podemos ter, né? Mas essa proposta nova,
metodoldgica, de dizer, “6, o caminho ¢ esse.” Ao invés de dizer, € isso que vocés precisam
fazer, “6, s6 vai por aqui e vocés caminham.” E uma forma fantéstica. E da essa perspectiva.
Fotografem como é que vocés veem 0s espacos socais da escola. E uma forma de fazer com
que eles expressem a forma como eles enxergam. E isso € importante. Porque, na verdade, tem
que partir dai a nossa intervencdo. Como é que eles enxergam? E a partir do momento em que

eles enxergam, a gente consegue atribuir outros significados.”

De que forma vocé interpreta a resposta dos estudantes a utilizacdo da fotografia como

uma ferramenta de aprendizado em Sociologia?

Quando eu fui ver as fotos, o que eles quiseram mostrar, na verdade, era que a escola
estava acabada. E ela realmente estava. E como se eles dissessem assim, a nossa escola esta
morta. E uma escola sem estrutura, é uma escola que sdo espacos que nao tem vida como jovem,
como precisa ter um jovem. E eu acho que, na verdade, eu fiquei feliz, fiquei satisfeita, porque
0 gue a gente ensina é justamente isso, € ver as coisas de forma critica. Ent&o, ver a realidade.
NOs queremos jovens que se rebelem. NOs queremos jovens que ndo se acostumem ou recebam
pouco, e acho que é isso. NGs ndo queremos jovens que comemorem o fato de ndo ter aula. NGs
ndo queremos jovens que comemoram o fato de ndo ter infraestrutura. NOs queremos o

contrario. E eu acho que é isso. Essa visao deles € importante.

Na sua opinido, a producao fotografica do projeto contribuiu de alguma forma ou pode

contribuir de alguma forma para a construcdo de uma percepcao socioldgica entre os alunos?

“Claro, sem duvida, sem duvida. Antes de vocé€ vir com esse material, né, com essa
proposta de oficina, eu trouxe para ele Sebastido Salgado, né, eles ndo conheciam, nédo

conheciam e eles ndo conseguiam enxergar, né, a riqueza que era tudo aquelas fotos, né, entdo
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a gente foi... pensar, essa foto foi aonde? Foi do MST? O movimento social? Qual a
importancia? E tal, tal, tal. E depois disso, né? Eles fazerem a producéo, né? Ao modo deles.
Do Sebasti&o, de fotografar o que eles acham critico, né? Eu acho que foi importantissimo. E
isso que eu disse, né? E como se a gente estivesse colocando em prética aquilo que a gente
sempre fala na teoria. Depois disso, ao darem inicio a sua propria producdo fotografica, se
baseando em suas percepgdes criticas e em como eles veem o0 mundo ao seu redor, 0s alunos
podem aplicar na préatica o que se discute teoricamente. Essa atividade é fundamental porque
permite que os alunos ndo s6 compreendam a teoria sociolégica de uma maneira mais concreta,
mas também a colocassem em pratica. Assim, a producdo fotografica contribui
significativamente para a construcdo de uma percep¢do socioldgica, tornando a teoria mais

acessivel e relevante para eles.”

Na sua percepcdo como professora de sociologia, olhando para essas fotografias, qual o
significado dessa producdo fotografica para a formacdo dos estudantes?

“E que com todas as questdes, todos os problemas, a escola ainda é um espago em que
eles amam estar. Eles falam muito dessa daqui, do refeitorio, chega a ter uma nostalgia, porque
agora t4 em reforma. Mas quem mantém a escola viva séo eles, né? Quem mantém a escola

com movimento, com sentido, sdo os estudantes. Eu acho que € isso que eu consigo enxergar.”

Faz parte das atividades propostas do componente de sociologia o uso de ferramenta

artistica como fotografia no processo de aprendizagem? Justifique.

A gente burla a perspectiva do ensino técnico, né? E assim, nés da Sociologia sempre
tivemos pouca carga horéria, né? E bem dificil a gente conseguir trabalhar uma perspectiva
mais aprofundada e tal. Mas a gente tenta alterar alguns processos para conseguir. da qualidade
de ensino para os estudantes da escola publica. E com relagéo a arte, nds, do Severino Cabral,
esse ano, infelizmente, nGs s6 estamos com a construcao de uma peca, que é a Acorda Severino,
que é uma montagem... de um material bem antigo, que é Acorda Raimundo, na verdade. E
porgue a gente colocou Acorda Severino em homenagem a escola. NOs estamos com 0 projeto
de Celso Furtado, que o coordenador, junto com os professores de humanas, estéo,
especialmente a professora Erika e tal. Na minha aula, com as estruturas que eu tenho hoje, o
gue eu tenho feito é utilizado a arte sob o ponto de vista do cinema. Cinema, poesia, musica,

certo? Eu uso bastante com eles isso ai. A gente sempre mescla, né? Uma aula de teoria, pronto.
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Essa semana passada eu batei aquele brasileiro, “Quanto Vale Ou E Por Quilo”, né? Para falar
sobre estratificacdo social. No geral da escola, o que nds fazemos, né? A gente tem um festival
de artes, né? Que agrega as nossas disciplinas a... A arte, a producdo de musica, de teatro, de
tudo que eles quiserem, a gente da liberdade para que eles criem. No ano passado, eu fiz uma
oficina de Terapia Ocupacional, com 0s meninos do primeiro ano A, que foi 0 meu projeto de
Mestre da Educacéo, porque eu tinha espaco. Aqui, onde estamos temporariamente a gente néo
tem. A gente tinha quadra, a gente tinha como fazer os exercicios de alongamento, de interacdo
e tal. E assim, para mim, para fechar, a arte € indispensavel para o ensino da sociologia, sobre
todo ponto de vista, porque ela é que da sentido ao que nds falamos, ela é que da sentido ao que
nds precisamos repassar para eles. Entdo, fazer uso de tudo que traz... reconhecimento de
mundo, tudo que traz a realidade deles, escutar uma musica de Racionais, de trazer um curta-
metragem falando sobre racismo estrutural, tudo isso agrega muito e tira a perspectiva
tradicional de educacdo. A gente nao quer sé leitura, né? Como diz a musica de Titas, a gente
quer muito mais do que isso, a gente quer arte e tal, e € s6 assim, é para dar sentido as coisas.

A gente da aula utilizando a arte para dar sentido a vida.



97

APENDICE H - ANALISE DAS IMAGENS: PROFESSORA

Imagem 1 “A gente pode analisar como as questdes de género estdo presentes nas
profissdes né, aqui mostra o dia a dia dessas mulheres”

Imagem 2 “Os alunos tém um carinho enorme por essas “tias da cozinha”. Eles sempre
querem saber o que vai ter de comida e tém um apego especial por elas. E como se fosse um
momento que eles realmente valorizam. E um horario em que eles saem da rotina das aulas e
podem interagir com pessoas que fazem parte do seu dia a dia de uma forma mais descontraida.”

Imagem 3 “Essa foto dos alunos na fila do lanche captura um momento tipico de
descontracio e socializacdo. E o intervalo, o0 momento do dia em que eles estdo livres das
paredes da sala de aula. Eles conversam, brincam e se conectam com os colegas. O refeitorio é
como um local onde eles podem ser eles mesmos, sem a formalidade das aulas, e isso € algo
que eles realmente apreciam.”

Imagem 4: “Essa imagem dos profissionais da escola conversando no refeitorio mostra
um espaco onde acontece muita coisa. E um lugar simples, mas cheio de vida, onde os alunos
e os funcionarios se encontram e interagem. E um espaco onde os alunos sentem que podem
relaxar e onde a presenca dos adultos é vista com carinho. E onde eles se sentem confortaveis,
€ 0 apego que tém por esses profissionais fica claro aqui.”

Imagem 5: “Essa foto dos alunos com os bancos de pneus ¢ bem legal porque mostra
um espaco onde eles podem ser livres. E um ambiente simples, mas é o lugar onde eles se
encontram para relaxar e estar juntos sem a presenca constante dos adultos. E o espaco deles,
onde eles podem rir, conversar e ser quem realmente sdo. Mostra como esses lugares informais

sdo importantes para o bem-estar deles e para as relagdes que formam na escola.”
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APENDICE | - ENTREVISTA- COORDENADOR PEDAGOGICO
VIA WHATSAPP
DIA 12.09.2024

Bom dia, Vivian. Meu nome é V, sou coordenador pedagdgico da ECIT Severino Cabral
e estou aqui para responder a algumas perguntas. Entdo vamos l&. Primeiro ponto: sobre a
historia da escola, a sua evolucdo e a identidade atual. A Escola Severino Cabral é da década
de 1980, da primeira metade, se ndo me falha a memoria, foi fundada em 1983. Comegou como
uma escola de ensino fundamental e, aos poucos, foi evoluindo para ter também o ensino médio.
Eventualmente, o ensino fundamental seria encerrado em 2012 devido a chegada do programa
Ensino Médio Inovador, ficando apenas como escola de ensino médio. Esse formato incluia o
ensino noturno também.

Em 2017, com o fim do Ensino Médio Inovador (que j& vinha sendo encerrado desde
2016), o ensino noturno continuava existindo. No entanto, em 2017, chegou a Escola Cidada
Integral, que é uma parceria publico-privada, e o ensino noturno foi encerrado em 2018. Assim,
2017 foi o Gltimo ano com aulas noturnas, e a partir de 2018, a escola ficou apenas com turmas
de ensino médio em tempo integral, no modelo de Escola Cidadd Integral. Entre 2017 e 2021,
a escola funcionou como Escola Cidada Integral e, em 2022, passou a ser também uma Escola
Cidada Integral e Técnica. Além disso, retomamos, em 2023, o ensino fundamental, com os
anos finais do Fundamental 2, ou seja, 0 oitavo e 0 nono ano. Atualmente, contamos com aulas
de ensino integral técnico, com cursos de Contabilidade (primeiro curso técnico aberto) e
Gastronomia, que, apesar de estar oficialmente no curriculo, ainda estd sem professor até o
momento por estar em processo de inclusdo. Nao temos aulas noturnas nem EJA desde 2018.

Sobre o desenvolvimento da escola ainda nesse grande topico: Eu estou entendendo esse
desenvolvimento em termos até de resultados. A escola tem uma histéria de sempre, vou colocar
nesses termos, ja na década de 80, figurar entre os melhores resultados da cidade entre as escolas
publicas. E ai, até com prémios internacionais tambem, prémio de gestdo, enfim, passou por
uma série de processos. Nos Ultimos anos, justamente de 2017 para c4, a escola também tem
apresentado resultados. Com a chegada dos programas de educacdo integral, comegando la no
Ensino Médio Inovador, em 2011 e 2012, de 2012 a 2015, e ai depois, em 2017, com a escola
estadual integral, entra ano, sai ano, tem alguns bons resultados. Entéo, por exemplo, s6 nesses
ultimos anos de escola estadual integral, teve ano de a escola ter a maior média no Enem da
terceira regional das escolas publicas, de ter o quarto melhor resultado de Enem da Paraiba

(sempre de escolas publicas), e ter o melhor resultado de redacdo da terceira regido.
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Ano passado, acho que nds tivemos a maior média historica de redagéo da escola, com
0s estudantes ficando com média acima de 800; a turma inteira ficou com a média acima de
800, inclusive com uma estudante fazendo 980 pontos. Enfim, hoje nds temos o maior IDEB
das escolas publicas da cidade e, se ndo me engano, em quarto da Paraiba... ndo sei exatamente,
mas € por ai. Entdo, tem bons resultados. A escola ja venceu alguns editais. Por exemplo, esse
ano teve um edital que foi vencido, que eu participo também, um edital que era do desafio Celso
Furtado, e agora € programa. A escola tem uma tradicao de teatro escolar que remonta a década
de 90. NOs ja tivemos 18 edi¢des do Sarau Literario. Depois, nos ultimos anos, nés temos tido
o0 Festival de Arte. Claro, vieram as dificuldades da pandemia, tudo mais. Algumas coisas se
encerraram e foram retomadas. Mas esse ano nos devemos ter novamente um festival de arte
mais modesto, mas ja vamos ter. Esses festivais, esses saraus literarios, tinham producéo
especialmente de teatro escolar, com apresentacdo nos teatros da cidade. Entdo, por muitos
anos, ficou no teatro municipal. Ano passado foi para o Cine S&o José. Esse ano a gente ainda
ndo... ndo definiu exatamente. Enfim, tem algumas dificuldades especificas por conta da
situacdo em que a gente se encontra. Nosso prédio foi demolido e nds estamos emprestados
aqui no Edvaldo do O. Foram cedidas trés salas, nds temos nove turmas, e as nove turmas foram
espremidas em seis turmas. Ai vem trés turmas de manha e trés turmas a tarde. Ndo temos
laboratério, ndo temos nada, porque estamos dividindo espaco literalmente com outra escola.
Enfim, infelizmente é essa a situacdo em que a gente se encontra. Entdo, tem sido um ano
bastante dificil. Bastante dificil. Enfim, espero que tenha conseguido responder a pergunta.

Ainda sobre essas questdes de identidade, para além do trabalho com teatro e arte, que
sempre foram muito fortes aqui, a escola se destaca bastante por uma boa participacao histérica
em organizacdes estudantis e agremiacao estudantil, como o entdo chamado Parlamento Juvenil
Severino Cabral, e nas lutas comunitarias por melhorias, pelo envolvimento de pais e
comunidades em prol da melhoria da escola, ta certo? Entdo, isso meio que faz parte da nossa
identidade, da nossa cultura. E algo realmente bastante presente. Eventualmente, isso culmina
em “irritar” — vou colocar nesse termo — o poder publico, ne? Historicamente, 0 nosso prédio,
que foi demolido, tinha problemas estruturais muito sérios que se arrastavam por décadas.
Problemas de infiltracdo, uma rede elétrica que ndo sustentava os ar-condicionado e o
equipamento utilizado nas salas, e, principalmente, o esgoto que, em tempo de chuva, invadia
a escola, chegando a invadir a sala de aula. O esgoto desses canais aqui de Bodocongo invadia
a escola. Entdo, era uma situacdo muito, muito, muito séria.

Além disso, a escola, que € da década de 80, s6 foi ter uma quadra em 2018. Antes disso,

existia um tablado 14 no sol, onde se fazia educagdo fisica. Era uma situacdo realmente
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complicada. Ja teve época em que nao tinhamos telhado no patio onde os estudantes lanchavam
e almocavam. Eles faziam fila no sol para depois entrar na sala. Entéo, sempre foi uma escola
que, apesar dos bons resultados, a situacdo do prédio sempre atrapalhou bastante. 1sso s
demonstra que uma boa escola se faz com pessoas e ndo com prédio, mas, mesmo assim, a
situacdo do prédio sempre foi muito complicada.

Enfim, depois de uma série de protestos em 2022, de muita luta e mobilizacéo publica,
especialmente dos estudantes, mas também envolvendo pais e professores, foi feita uma
licitacdo para demolir o prédio e reconstrui-lo. 1sso esta acontecendo, e provavelmente em 2026
estaremos de volta ao nosso prédio novo, com toda a estrutura que a escola sempre mereceu —
e, na verdade, que toda escola merece. Esses problemas sempre mantiveram uma necessidade
de luta muito grande entre os estudantes. E, claro, temos alguns projetos pedagogicos voltados
para politica e participacdo estudantil, especialmente na época do Ensino Médio Inovador, entre
2012 e 2015, que criaram essa cultura de politica de participacdo. Hoje, a escola conta com um
Conselho Escolar recém-eleito e fortalecido, além do Conselho de Lideres, que faz parte do
projeto pedagogico das escolas cidadds integrais. Contamos também com a agremiacao
estudantil, recém-formada, que ja tem agido para ajudar a resolver alguns problemas.

Entdo, isso € muito parte da nossa identidade. Se vocé me perguntar, resumidamente,
dois pontos centrais de identidade, eu diria que o Severino Cabral é marcado pela participacdo
estudantil e pela questdo da arte, especialmente o teatro. Essas sdo as caracteristicas mais
visiveis. E sobre a comunidade, sobre o contexto social da escola: o Severino Cabral fica no
Conjunto Cabral. O Conjunto Cabral esta localizado no bairro homénimo e é parte do bairro de
Bodocongd, de uma area com uma classe media consumidora. A maioria dos nossos alunos,
nos fazemos essa pesquisa no inicio do ano, a maior parte deles, historicamente, é da chamada
classe C e D, eventualmente com alguns estudantes da classe E. Isso é mais raro, mas também
temos estudantes em situacdo de inseguranca alimentar, extremamente pobres, enfim, eles
tambem fazem parte da nossa comunidade. Mas, a maior parte esta mesmo entre a classe C e

D, ta certo? Ento, fazendo ai essa classificacdo de A a E, beleza?
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APENDICE J - TCL PROFESSORA E COORDENADOR PEDAGOGICO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Prezado, o senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada:
“RETRATOS DAS JUVENTUDES? A Fotografia no Ensino de Sociologia do Ensino Basico
na ECIT Severino Cabral e a experiéncia do Projeto de Extensdo Juventudes em Debate em
Campina Grande — PB”, sob a responsabilidade de: Vivian Maria Bezerra Cordeiro ¢ da
orientadora Jussara Natalia Moreira Belens de Melo, de forma totalmente voluntaria. Antes de
decidir sobre sua permissdo para a participacdo na pesquisa, € importante que entenda a
finalidade da mesma e como ela se realizara. Portanto, leia atentamente as informacfes que
seguem.

O objetivo geral desta pesquisa é investigar os sentidos e significados atribuidos pelos
estudantes da educagdo basica ao uso da fotografia na construgdo de uma “imaginagdo
socioldgica”. Nos utilizaremos de entrevistas com estudantes do primeiro ¢ segundo ano do
ensino medio, que vivenciaram as atividades de fotografia elaborada por Vivian Maria Bezerra
Cordeiro no Projeto de Extensdo Juventudes em Debate da professora Jussara Natalia Moreira
Belens de Melo. A Professora de Sociologia da Escola Campo também sera ouvida nesta
pesquisa garantindo seu espaco de reflex&o sobre a contribuicdo de tal atividade para o ensino
de Sociologia na educacdo bésica.

Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial,
entretanto, quando necessario for, podera revelar os resultados ao médico, individuo e/ou
familiares, cumprindo as exigéncias da Resolugdo n° 466/12 do Conselho Nacional de
Saude/Ministério da Saude. O voluntario podera recusar-se a participar, ou retirar seu
consentimento a qualquer fase da realizacdo da pesquisa ora proposta, ndo havendo qualquer
penalizagdo ou prejuizo.

O participante tera assisténcia e acompanhamento durante o desenvolvimento da
pesquisa de acordo com Resolugéo n°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da
Salde. Os dados individuais serdo mantidos sob sigilo absoluto e sera garantida a privacidade
dos participantes, antes, durante e ap6s a finalizacdo do estudo. Serd garantido que o
participante da pesquisa recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Os resultados da pesquisa poderdo ser apresentados em congressos e publicacdes
cientificas, sem qualquer meio de identificagdo dos participantes, no sentido de contribuir para
ampliar o nivel de conhecimento a respeito das condi¢des estudadas. (Res. 466/2012, 1V. 3. g.
e. h.).
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Em caso de duvidas, vocé podera obter maiores informacdes entrando em contato com
Vivian Maria Bezerra Cordeiro, através dos telefones (83) 9 9639-8734 ou através dos e-mails:
vivian.cordeiro@aluno.uepb.edu.br, ou do endereco: Rua Prefeito Indcio Claudino, 42, Centro
Soledade - PB. Caso suas duvidas ndo sejam resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos
sejam negados, favor recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa, localizado no 2° andar, Prédio
Administrativo da Reitoria da Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande — PB,
Telefone (83) 3315 3373, e-mail: cep@setor.uepb.edu.br e da CONEP.

CONSENTIMENTO

Apés ter sido informado sobre a finalidade da pesquisa RETRATOS DAS
JUVENTUDES? A Fotografia no Ensino de Sociologia do Ensino Bésico na ECIT Severino
Cabral e a experiéncia do Projeto de Extensdo Juventudes em Debate em Campina Grande —
PB”, e ter lido os esclarecimentos prestados no presente Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido, eu autorizo a

participacao no estudo, como também dou permisséo para que o0s dados obtidos sejam utilizados
para os fins estabelecidos, preservando a nossa identidade. Desta forma, assino este termo,
juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e

outra em poder do pesquisador.

Campina Grande, de de

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE K - TCL ESTUDANTES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e  Esclarecido eu,
, em pleno exercicio dos meus direitos autorizo a
participagdo de de anos na Pesquisa “ RETRATOS

DAS JUVENTUDES? A Fotografia no Ensino de Sociologia do Ensino Basico na ECIT
Severino Cabral e a experiéncia do Projeto de Extensdo Juventudes em Debate em Campina
Grande — PB .

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com 0s seguintes pontos:

O trabalho RETRATOS DAS JUVENTUDES? A Fotografia no Ensino de Sociologia
do Ensino Bésico na ECIT Severino Cabral e a experiéncia do Projeto de Extensdo Juventudes
em Debate em Campina Grande — PB terd como objetivo geral investigar os sentidos e
significados atribuidos pelos estudantes da educacédo basica ao uso da fotografia na construcao
de uma “imaginacao socioldgica”

Ao responsavel legal pelo (a) menor de idade ou legalmente incapaz sé cabera a
autorizacdo para que a discussdo seja gravada e em seguida serdo transcritas e estudadas, Ndo
havendo nenhum risco para os participantes, tendo em vista que nédo identificaremos 0s nomes
das/os jovens entrevistados, mantendo em anonimato suas identidades conforme a Resolucgéo
do n° 466 e 2012 CNS/MS.

Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial;
entretanto, quando necessario for, podera revelar os resultados ao medico, individuo e/ou
familiares, cumprindo as exigéncias da Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de
Saude/Ministério da Saude.

O Responsavel legal do menor ou legalmente incapaz, participante da pesquisa podera
se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento da realizacdo do
trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizagdo ou prejuizo para 0 mesmo.

Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

Em caso de davidas, vocé podera obter maiores informacg6es entrando em contato com
VIVIAN MARIA BEZERRA CORDEIRO, através do telefone (83) 9 96398734 ou através
do e-mail: vivian.cordeiro@aluno.uepb.edu.br. Caso suas duvidas ndo sejam resolvidas pelos
pesquisadores ou seus direitos sejam negados, favor recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa,
localizado no 2° andar, Prédio Administrativo da Reitoria da Universidade Estadual da
Paraiba, Campina Grande — PB, Telefone (83) 3315 3373, e-mail: cep@setor.uepb.edu.br.

Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao contetido da mesma,
podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento sera
impresso em duas vias e uma delas ficara em minha posse.

Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno
acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e esclarecido.

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE L - TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL (TAI)

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL (TAI)

Escola Cidada Integral e Técnica Severino Cabral
CNPJ:

Endereco: Rua Compositor Noel Rosa - Bodocongd, Campina Grande - PB

Estamos cientes da intengdo e autorizamos a realizacdo do projeto intitulado “RETRATOS
DAS JUVENTUDES? A Fotografia no Ensino de Sociologia do Ensino Basico na ECIT
Severino Cabral e a experiéncia do Projeto de Extensdo Juventudes em Debate em Campina
Grande — PB” desenvolvido pela aluna Vivian Maria Bezerra Cordeiro do Curso de
Licenciaturaem Sociologia da Universidade Estadual da Paraiba, sob a orientacéo da professora

Jussara Natalia Moreira Belens de Melo.

Campina Grande — PB, 11/02/2024

Nome e Assinatura do responsavel da Instituicéo.



