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RESUMO

O trabalho ora intitulado Pedagogia de Projeto: estratégia de transformacéo do ensino
na Escola dos Sonhos no municipio de Bananeiras — PB, objetiva: analisar o processo
de desenvolvimento da Pedagogia de Projetos na Escola dos Sonhos, no municipio
de Bananeiras. Para que a inovacao na educacao seja de fato eficaz, é necessario
gue as mudancas didatico pedagogicas venham acompanhadas de uma
transformacao das estruturas que ainda mantém o ensino preso ao passado. Isso
envolve abrir a mente para novas abordagens (tais como a pedagogia de projetos),
refletir criticamente sobre os velhos métodos e permitir que a educacao se adapte as
necessidades e desafios do mundo atual. Essa pesquisa se fundamenta na
abordagem técnica da pesquisa qualitativa. Para a coleta de dados utilizou-se
guestionarios  com perguntas  semiestruturadas e para  captarmos
situacBes/fenbmenos nao obtidos por meio de questionarios, dos quais consideramos
relevantes, recorremos a técnica da observacao participante. O referencial tedrico
acosta as contribuicbes de Dewey (1979, 1997), Hernandez (1998), Freire (2019,
2022), Libaneo (2009) e alguns documentos que norteiam o trabalho didatico-
pedagdgico na Escola dos Sonhos, a exemplo do Projeto Pedagdgico. Pode-se alegar
entdo, que apos analisar o processo da Pedagogia de Projetos aplicada a escola
pesquisada, observou-se uma aprendizagem mais significativa, envolvendo novas
experiéncias na area do conhecimento, na interacdo educadores e educandos, 0s
educandos entre si e na vida dentro e fora da escola, demonstrando desta forma, que
a educacdo baseada em projetos de pesquisa vai para além do ambito escolar.
Percebe-se também, que mesmo buscando uma pratica inovadora no
ensino/aprendizagem, conforme mencionou a gestora, os educadores, de certa forma,
ainda recorrem a influéncia do modelo tradicional no inconsciente coletivo, uma

heranca de como as coisas eram feitas, talvez uma resisténcia silenciosa.

Palavras-chave: Pedagogia de Projetos; Ensino-aprendizagem; Educacao.



ABSTRACT

The work entitled Project-Based Pedagogy: a strategy for transforming teaching at
Escola dos Sonhos, in Bananeiras — PB aims to analyze the development process of
research projects at Escola dos Sonhos. For innovation in education to be truly
effective, the didactic and pedagogical changes must follow a transformation of the
structures that maintain teaching grounded in the past. That involves being open to
new approaches (such as Project-Based Pedagogy), critically reflecting on old
methods, and allowing education to adapt to the needs and challenges of today's
world. In terms of methodology, we chose research. When collecting data, we
employed questionnaires with semi-structured questions, observations, and participant
observation. Contributions of Dewey (1979, 1997), Hernandez (1998), Freire (2019,
2022), Libaneo (2009), and some documents which guide the didactic and pedagogical
work at Escola dos Sonhos, such as the Project-Based Pedagogy, assemble the basis
for the theoretical framework. It is possible to argue, then, that after analyzing the
process of Project-Based Pedagogy applied to the school researched, we observe that
it promotes meaningful teaching and learning, involving new experiences in the fields
of knowledge in the interaction between educators and students, students among
themselves, and in life inside and outside school, thus demonstrating that project-
based education goes beyond the school environment. It is also clear that even when
seeking an innovative teaching/learning practice, as the manager mentions, educators,
in a certain way, still resort to the influence of the traditional model in the collective

unconscious, a legacy of how things were done, perhaps a silent resistance.

Keywords: Project-Based Pedagogy. Teaching and learning. School. Education.
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1. INTRODUCAO

O desejo de pesquisar sobre Pedagogia de Projetos nasceu da curiosidade
despertada em aula no curso de pedagogia que por motivo da pandemia, funcionava
no modelo remoto. Durante uma aula, a professora Dra. Francisca Pereira Salvino,
mencionou o funcionamento da Escola dos Sonhos na cidade de Bananeiras no brejo
paraibano. A mesma, enfatizou que tal escola trabalhava no modelo baseado na
escola da Ponte em Portugal, sem a seriacao tradicional, sem paredes, sem sala de
aula, e com muitas outras vivencias diferenciadas do modelo convencional de
instituicdo escolar, que conhecemos.

Finalizada a aula, a tela do meu computador encheu-se de pesquisas sobre a
escola da Ponte, o que me instigou o forte desejo de conhecer a Escola dos Sonhos.
Em contato com a gestora da escola, e, na companhia de outras colegas de turma,
sem a orientacdo de nenhum professor (a) do nosso curso ha ocasido, partimos a
Bananeiras no empenho de saber como se processava a metodologia dessa
instituicao.

Ao chegar a instituicdo, fomos previamente recepcionadas por dois estudantes
adolescentes. Em seguida, pudemos transitar pela escola, observar cada acgéao e
guestionar alguns educandos, professoras e a prépria gestora com curiosidades
levantadas pelo primeiro contato, sem um foco de estudo especifico. Impactou-me a
realidade vivenciada na visita daquela manha e, maravilhada, nao tive duvidas que o
meu objeto de estudo no trabalho de conclusdo de curso (TCC), nasceria daquele
lugar fascinante!

E assim decidi pesquisar sobre a Pedagogia de Projeto: estratégia de
transformacéo do ensino na Escola dos Sonhos no municipio de Bananeiras — PB. As
perguntas que me motivaram a construcdo deste trabalho foram: como nascem os
projetos na Escola dos Sonhos? Que vivéncias didatico-pedagodgicas sao
desenvolvidas durante o desenvolvimento dos projetos? Qual o papel do educador
nesse processo? Como os professores executam as estratégias na construgdo dos
projetos e como se da o ensino/aprendizado dos estudantes, protagonistas dessa
proposta, no curriculo escolar?

Na busca de responder a essas questbes, tracamos como objetivo geral
analisar o processo de desenvolvimento da Pedagogia de Projeto, na Escola dos

Sonhos, no municipio de Bananeiras. No que diz respeito, aos objetivos especificos:
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1) identificar elementos que revelem como surgem os projetos e como eles se inserem
na proposta curricular da escola; 2) caracterizar os papéis desempenhados por
educadores e educandos durante o desenvolvimento dos projetos; 3) conhecer
estratégias metodoldgicas utilizadas na estruturacdo e desenvolvimentos dos
projetos.

O referencial tedrico que fundamenta essa pesquisa, acosta as contribuicdes
de Dewey (1979, 1997), Hernandez (1998), Freire (2019, 2022), Libanio (2009) e
alguns documentos que norteiam o trabalho didatico-pedagdgico, na Escola dos
Sonhos, a exemplo do Projeto Pedagadgico.

O trabalho esta dividido em cinco tépicos: no primeiro, a introdu¢cdo com uma
visdo geral do trabalho. O segundo, faco uma discusséao teorica sobre pedagogia de
projetos, o terceiro, descrevo o0 percurso metodologico da pesquisa, 0 quarto, 0s
resultados e discussdes, e no quinto tdpico as consideragdes finais seguido das

referéncias.
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2. TRABALHOS COM PROJETOS E SUAS POSSIBILIDADES

2.1 - Vinho novo em odres velhos: novas metodologias

O titulo deste tépico, referéncia a uma expresséo biblical da qual remota aos
ensinos de Jesus Cristo, que como Mestre dos mestres nos convida a uma reflexao
sobre o rompimento com as velhas estrutura para o recebimento de algo novo, ou
seja, uma mudanca de mentalidade e atitudes que direciona para novos horizontes.

Ao conectarmos essa reflexdo ao contexto da Educacao, estamos declarando
a necessidade da ruptura do ensino tradicional, pois vivemos em uma sociedade em
constante modificagdes, em virtude do surgimento de novas tecnologias permeando
varios setores da sociedade, que fazem emergir outras demandas, que nos convidam
a uma releitura sobre o processo de ensino/aprendizagem, pois o conhecimento ndo
esta apenas acessivel em uma sala de aula, mas a transpde. Tal sociedade, exige
individuos capazes de agir de forma autbnoma e critica em contextos, cada vez mais
competitivos.

Embora, considerando que diversas reformas ja tenham alcangado marcos
importantes na educacdao e, que tais renovacdes incidiram em consonancias com as
alteracOes sociais, culturais, politicas e econdmicas, ainda assim, se faz necessario
repensarmos novos caminhos, novas estratégias metodoldgicas para ensinar e
aprender na escola.

Cortella (2023, s/p), afirma: “A educagao ainda tem no Brasil [...] uma estrutura
gue € uma colisdo intersecular. Os métodos sao do século XIX [...] os professores [...]
do século XX e os alunos sao do século XXI”. Na situacdo problematizada nos é
apresentada a abordagem onde o ensino esta centrado no professor, os contetdos
séo desvinculados da realidade e nao existe nenhuma articulagdo quanto ao contexto
social e ao momento historico vivenciado.

O que vivenciamos hoje € a ampliacdo das fronteiras do conhecimento em
termos de seu acesso e producdo. O uso dos recursos digitais permitiu a
transformacao dos variados espacos em lugares de aprendizagem, compartilhamento

de informac¢des, como nunca se viu em tempos anteriores.

1 Biblia. Evangelho de Mateus, capitulo 9 e o versiculo 17, ‘Ninguém p&e vinho novo em odres velhos.
Se alguém fizer isso, os odres rebentam, o vinho se perde, e os odres ficam estragados. Pelo contrario,
o vinho novo é posto em odres novos, e assim ndo se perdem nem os odres nem o vinho.
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Essas transformacdes s&o determinantes para a necessidade de mudancas na
abordagem do ensino no século XXI, exigindo interacéo e flexibilidade no papel do
professor, tirando ele do centro, como Unico transmissor do conhecimento, passando
a ser o mediador do aprendizado e repensando suas préaticas pedagdgicas, com o
incentivo a curiosidade, e 0 pensamento critico.

Para tanto, é indispensavel que os docentes estejam abertos para aprender
com a geracao de estudantes conectados para explorar juntos as novas ferramentas
e troca de saberes como uma via de méo dupla, em que sejam compartilhadas
experiéncias e perspectivas que consintam 0 avango em pesquisas, permitindo a
dindmica de aulas mais atrativas.

Portanto, a adaptacdo dos professores a nova realidade nao significa perder o
papel de ensinar, mas sim amplia-lo, abracando novas formas para o
ensino/aprendizado, em concordancia com as constantes transformagdes sociais que
abrangem a realidade mundial.

Todavia, a auséncia desse alinhamento, averiguam-se verdadeiros desvios na
educacado nos permitindo analisarmos a educacéo autoritaria, como confirma Moura
(2010),

[...] a educacdo autoritaria, compartimentada, com curriculo fragmentado e
distanciado das transformacdes sociais e das vidas dos alunos, onde o sujeito
educando ndo tem autonomia e participa¢éo na construcao de seus saberes,
esta perdendo seu significado (Moura, 2010, s/p).

A autora claramente faz critica a educacgdao autoritaria, longe das realidades dos
estudantes, endossando a necessidade de transformagdes no contexto educacional
do século XXI. A desconstrucdo desse ensino autoritario, de curriculo fragmentado
em que o estudante é visto apenas como receptores passivos, consiste em desfazer
um sistema de estrutura rigorosa numa abordagem que permita dar voz ao estudante,
abrir as portas a curiosidade, desafiando a monotonia de aulas desmotivadoras.

Essa forma de educacao é considerada por Freire (2019, p.79)

[...Juma quase enfermidade da narracdo. A tbnica da narracdo é
preponderantemente esta — narrar, sempre narrar|...]. Nela, o educador
aparece como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja tarefa
indeclinavel é “encher” os educandos dos conteudos de sua narragao.
Conteldos que séo retalhos da realidade desconectados da totalidade [...]
(Freire, 2019, p.79).

Essa transmissdo mecéanica de conhecimento que Freire duramente critica,

constitui, de fato, uma limitacdo no aspecto do ensino/aprendizado, inibindo a
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curiosidade, a criatividade e a criticidade, perdendo a funcdo de educar em sua
plenitude. Neste contexto, na perspectiva tradicional, ensinar € um processo apenas
de memorizacdo e os bons alunos, ao que parece, sdo 0s que mais decoram
contetdo, os demais séo considerados fracos ou desinteressados por ndo se
moldarem a esse padrao.

A simples retencdo de informacfes ndo condiz com aprendizado. O mesmo,
deve envolver a construcéo ativa do conhecimento, o despertar da curiosidade e a
capacidade de aplicar o que foi aprendido de maneira criativa e transformadora.
Quando a educacao se limita a transmissdo sem despertar o interesse ou proporcionar
uma verdadeira compreenséo, ela ndo cumpre seu papel de promover uma mudanca
significativa na vida do estudante. Nesse sentido, a educacédo que ndo anda por esta
via, aponta para uma violagdo do direito do estudante de se desenvolver de forma
autdbnoma, consciente e engajada com o mundo ao seu redor.

Diante disso, Freire esclarece que a educacao precisa ser repensada, onde a
preocupacao com a profundidade do aprendizado e o despertar do potencial critico do
estudante deve ser a forma central. E para que o ensino transcenda o ato de
memorizacao dos conteudos objetivando apenas a realizacdo das provas para passar
de um ano para o outro, 0 ensino e a aprendizagem devem ajudar o estudante a
compreender o mundo, a se transformar e a transformar a realidade na qual esta
inserido, a exemplo da proposta da Escola dos Sonhos, objeto desse estudo.

O ensino tradicional, que por muito tempo foi 0 modelo predominante, muitas
vezes, ndo consegue se adaptar as novas exigéncias. Diante disso, Freire (2019,
p.80) argumenta:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depésitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgao “bancaria” da educagéo, em que a Unica margem

de agdo que se oferece aos educandos € a de receberem os depdsitos,
guarda-los e arquiva-los (Freire, 2019, p.80).

Esse trecho descreve a critica que Freire faz a concep¢do bancaria da
educacéo, descrita em sua obra Pedagogia do Oprimido. Na metafora da educacéo
bancaria, o educador é concebido como um depositante de conhecimento, e 0s
educandos como banco, onde séo depositados os conhecimentos. Nesse modelo, a
educacéo € vista como um processo unilateral, no qual o educador fala e o educando

escuta, memoriza e repete o que foi dito, sem uma participacao ativa ou critica.
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Para Freire (2019), essa abordagem nega a verdadeira capacidade do
educando de ser sujeito do seu proprio aprendizado, transformando a educacdo em
um processo mecanicista e desumanizador. Ao invés de ser um espaco de dialogo,
onde educadores e educandos compartilham e constroem conhecimento juntos, a
educacédo bancaria perpetua um modelo de ensino em que o estudante é tratado como
um recipiente vazio a ser preenchido.

Nessa direcao, o referido pesquisador propde um ensino problematizador, que
valoriza a interacao, a critica e a reflexdo ativa dos educandos. Nessa abordagem, o
aprendizado é um processo colaborativo e dialégico, onde tanto o educador quanto o
educando sao sujeitos da construcédo do conhecimento. A critica a educacéo bancaria
€, assim, um apelo a transformacdo da educacdo em um processo mais dinamico,
humanizador e emancipador. Como o proprio Freire (2022, p. 28) diz “a importancia
do papel do educador, 0 mérito da paz com que viva a certeza de que faz parte de
sua tarefa docente ndo apenas ensinar os conteidos, mas também ensinar a pensar
certo”.

Também encontramos em John Dewey (1979), filosofo e educador norte-
americano, uma critica contundente as abordagens tradicionais de ensino que

concebem o estudante como um receptor passivo de conhecimento. O mesmo afirma:

O esquema tradicional é, em esséncia, esquema de imposi¢cao de cima para
baixo e de fora para dentro [...] o abismo entre o saber amadurecido e
acabado do adulto e a experiéncia e capacidade do jovem é tdo amplo, que
a prépria situacédo criada impede qualquer participacdo mais ativa dos alunos
no desenvolvimento do que é ensinado. A eles cabe lidar e aprender [...]
Aprender significa adquirir 0 que ja esta incorporado aos livros e a mente dos
mais velhos. Considera-se o0 que se ensina como essencialmente estatico.
Ensina-se um produto acabado, sem maior aten¢cdo quanto aos modos e
meios porque originariamente assim se fez, nem também quanto as
mudancas que seguramente ird sofrer no futuro (Dewey, 1979, p.5 e 6).

Ainda para o referido autor, a educacao é um processo interativo e dinamico,
gue se efetiva através de um crescimento continuo de desenvolvimento, que deve ser
voltada para a resolucéo de problemas reais e para o desenvolvimento de habilidades
e do pensamento critico, preparando o aluno para a vida democréatica e para um papel
ativo na sociedade.

Quanto ao papel do professor, Dewey (1979) defende que esse deve ser o de
facilitador do processo de aprendizagem e nado um mero transmissor de

conhecimento. Nesse sentido, a relagédo entre o professor e o aluno deveria ser mais



19

horizontal, com o professor guiando o aluno no processo de descoberta, e néo
impondo-lhe um conjunto fixo de informacdes.

Pensando em tais problematicas, buscamos destacar as concep¢oes de Dewey
(1859-1952) como ja fizemos anteriormente, 0 mesmo, influenciou educadores de
varias partes do mundo, dos quais, Anisio Teixeira (1900-1971), o qual recebeu sua
inspiracdo para o movimento da Escola Nova?, por acreditar que a atividade pratica,
nos pressupostos filosoéficos, ressaltados por Dewey de pragmatismo e a democracia
estdo entrelacadas no ato educativo.

Sobre a pedagogia de Dewey, Schmidt (2019) analisa as duras criticas feitas
por ele ao sistema tradicional de ensino, onde predomina o que é denominado pelo
autor de intelectualismo e memorizacdo. HA4 nesse ponto uma embate ao
tradicionalismo. Os conceitos de Dewey se espalharam num universo em que a
educacdo imposta as criangas eram baseadas na disciplina rigida e sem interferéncia
da vontade do estudante.

Ainda Schmidt (2019) ressalta que Dewey,

defendia a ideia de que a educacdo das criancas devia basear-se na
abordagem da solucdo de problemas, ou seja, aprender fazendo, porque ela
combina ser pratico com tomar ciéncia da importancia da teoria, encorajando
as criancas a serem imaginativas em ambos 0s hiveis e tornando-as
competentes em todos os campos da atividade humana. Os métodos de
Dewey de aproveitar as energias naturais das criancas para desenvolver o
processo educacional surtiram efeitos extraordinarios. Para Dewey, o fim da
educacao néao é formar a crianca de acordo com modelos preconcebidos nem
orienta-la para uma acéo futura, mas dar-lhe condi¢bes para que resolva por
si propria seus problemas (Schmidt, 2019, p.152).

Assim, a critica de Dewey (1979) a escola tradicional se baseava em sua visao
de um ensino mais ativo, democratico e centrado no aluno, ao invés de um modelo
austero e autoritario de ensino onde o0 ensino se resume em uma simples transmissao
de contetdos preestabelecidos. Na escola tradicional, o estudante é, muitas vezes,
visto como um ser submisso, que apenas repete o que é ensinado, sem questionar ou
interagir com o contetdo. Ele defendia que a aprendizagem verdadeira ocorre quando

o aluno é incentivado a investigar, a fazer perguntas, a experimentar e a participar

ativamente da construcao de seu saber.

2 A Tendéncia Liberal Renovadora tem em Jonh Dewey e Anisio Teixeira seus representantes mais
significativos, juntamente com Montessori, Decroly e Carl Rogers. Essa tendéncia pedagdgica
consolida-se nos seguintes marcos: Manifesto dos Pioneiros da Educacéo (1930) propds um sistema
escolar publico, gratuito, obrigatério e leigo para todos os brasileiros até os 18 anos; Constituicao
Federal (1934); Psicologismo Pedagdégico (1940); Sociologismo Pedagdgico (1950); e Economicismo
Pedagodgico (1960).
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Como pioneiro no trabalho com projetos, e considerado o pai do pragmatismo,
Dewey valoriza as atividades praticas defendendo o principio de que o aprendizado é
melhor absorvida no dinamismo dos conteudos e tarefas. Desta forma, a pedagogia
de projetos se constituiu uma prética relevante para ser repensada no curriculo
escolar.

Coelho (2015, p.93), atrela a pedagogia de projetos, a “um olhar interdisciplinar,
ou mesmo transdisciplinar, em torno de um tema especifico”. A mesma ainda explicita

0 modo de criagcao do projeto:

O aluno aprende por meio da elaboracdo de questbes pertinentes, que
partem do seu contexto, de sua realidade e descobre que na busca da
sistematizac@o do projeto estdo inseridos os conhecimentos da histéria, da
matematica, da lingua, da geografia. Enfim, os conteldos programaticos,
pertencentes a matriz curricular nacional de base comum, sdo estudados de
forma pragmatica, fazendo sentido com a vida (Coelho, 2015, p.93).

Desta forma, Coelho, simplifica o trabalho com projeto a coordenacédo dos
conhecimentos especificos do curriculo, entrelacados a outros elementos que vao
além das disciplinas. E nessa dinamica o papel do professor aparece como orientador
e articulador.

E é nesse processo que muitas renovacdes na educacdo acaba recebendo
vinho novo em odres velhos. Essa metafora do vinho novo em odres velhos ilustra
bem o dilema que muitos educadores e sistemas de ensino enfrentam; por mais que
as metodologias inovadoras (vinho novo) sejam introduzidas, muitas vezes elas
acabam sendo aplicadas dentro de uma estrutura rigida e ultrapassada (odres velhos),
gue dificulta a verdadeira transformac&o no processo de ensino-aprendizagem.

O conceito de odres velhos pode ser entendido como as antigas estruturas,
modelos e mentalidades educacionais que ainda predominam em muitas escolas e
instituicdes de ensino. Essas estruturas, mesmo diante da pressao por inovacéo, nao
conseguem se flexibilizar para acompanhar as mudancgas sociais e as necessidades
de uma educacdo mais conectada com 0 mundo contemporaneo.

E comum presenciarmos discursos dos educadores sobre a necessidade de
estudantes ativos, criticos que questionem a realidade, reflexivos para problematizar,
autbnomos na aquisicdo de conhecimentos, todavia, a pratica educativa € sempre
uma reproducdo insistente de métodos autoritarios. Nao podemos negar que o desejo
por mudancas é real, mas o desafio de enfrentar o desconforto que tais mudancas

possam proporcionar, acaba por nos mantermos na nossa zona de conforto.
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Portanto, o desconforto de se despedir de uma pratica pedagdgica tradicional
da qual a maioria de nés fomos formados, para a efetivacdo de uma pedagogia de
projeto focada no aluno como protagonista, que aprende por meio da elaboracéo de
guestdes pertinentes, € um desafio proposto para os dias atuais. Basta a cada um de
nds, nos despedirmos das estruturas velhas e assim, enchermos nossos odres do

vinho novo, para vivenciar experiéncias com resultados de excelentes comemoracoes.

2.2 — As tendéncias pedagdgicas como abordagem de ensino no percurso
histérico da educagao

Para entendermos em que teorias pedagogicas fundamenta-se o trabalho
didatico-pedagdgico, resolvemos visitas as tendéncias pedagdgicas que constituem
uma base para melhor compreendermos a perspectiva de ensino e aprendizagem
desenvolvida na prética docente da Escola dos Sonhos. Nessa perspectiva, Santos

(2012) esclarece:

Essas tendéncias pedagégicas, formuladas ao longo dos tempos por diversos
tedricos que se debrugaram sobre o tema, foram concebidas com base nas
vis@es (...) [dos] pensadores em rela¢éo ao contexto histérico das sociedades
em que estavam inseridos, além de suas concepcdes de homem e de mundo,
tendo como principal objetivo nortear o trabalho docente, modelando-o a
partir das necessidades de ensino observadas no &mbito social em que

viviam (Santos, 2012, s/p).

Em conformidade com a fala de Santos, a adaptacdo das abordagens
pedagdgicas que ao longo do tempo vao se diversificando, ocorrem em consonancia
com as mudangas sociais, econOémicas e culturais buscando respostas as
necessidades vigentes, auxiliando na compreensdo de cada viés inserido em seus
respectivos contextos, contribuindo para uma pratica docente.

Santos (2012) ainda evidencia, que autores como: Paulo Freire, Luckesi,
Libaneo, Saviani e Gadotti, entre outros, realizam pesquisas que contribuem para o
avanco do processo educativo, desenvolvendo teorias que visam nortear as praticas
pedagogicas, buscando a melhoria do processo de ensino e aprendizagem
desenvolvidos nas escolas.

Estes representantes pesquisadores tracaram marcos histéricos que
despertam discussdes ainda hoje. Podemos destacar o posicionamento de Luckesi
(1994), quando identifica trés tendéncias que apontam o papel que a educagdo

assume na sociedade:
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Alguns responderdo que a educacdo € responsavel pela direcdo da
sociedade, na medida em que ela é capaz de direcionar a vida social,
salvando-a da situacdo em que se encontra; um segundo grupo entende que
a educacéo reproduz a sociedade como ela esta; ha um terceiro grupo de
pedagogos e tedricos da educacdo que compreendem a educagdo como uma
instancia mediadora de uma forma de entender e viver a sociedade. Para
estes a educacdo nem salva nem reproduz a sociedade, mas pode e deve
servir de meio para a efetivacgdo de uma concepcao de sociedade
(Luckesi, 1994, p.37).

Estes trés grupos, sdo considerados como trés tendéncias filoséfico-politicas,
estas, analisam a funcdo da educacdo no contexto da sociedade. A luz desse
entendimento, os trés grupos expressado por Luckesi, compreendem a educacao
como redentora; educacdo como reproducdo; e educagdo como um meio de
transformacéo da sociedade” (Luckesi, 1994, p.37).

Estas tendéncias fornecem uma reflexdo interessante sobre as diferentes
perspectivas da educacgdo. Para tanto, se a educacéo for entendida como redentora,
coremos o risco de simplificar a complexidade das disparidades do contexto social.
Por outro lado, a visdo da educacédo como reproducédo destaca como as instituicoes
educacionais frequentemente perpetuam desigualdades sociais e estruturais,
funcionando como instrumentos de manutencéo do modelo dominante da sociedade
e a escola nao tem autonomia.

A ideia da educacdo como meio transformador da sociedade, acaba por ser
uma utopia devido as dificuldades da superacdo das desigualdades estruturais
existentes. No Brasil por exemplo, o cenario da educacéo é constituido por um sistema
educacional, onde o acesso a escola bem estruturadas € privilégios de poucos, neste
cenario conserva-se a reproducdo das desigualdades.

Essa dicotomia entre otimismo e pessimismo na educacdo provoca uma
discussio importante sobre o papel das escolas e dos educadores. E possivel, por
exemplo, buscar um equilibrio, onde a educacdo pode ser uma ferramenta de
transformacdo, mas também precisa reconhecer as realidades sociais que a
influenciam.

A autonomia das escolas e a formacao critica dos alunos sédo questdes centrais
nesse debate. Como seria possivel uma educacdo que combinasse com esses
elementos, promovendo tanto a critica das desigualdades quanto o empoderamento
dos alunos?

Libaneo (1985), reflete diferentes visées sobre o papel da educacdo na

sociedade. Em sua analise descrita no livro colecdo escolar, Democratizacdo da
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Escola Publica: A pedagogia critico social dos conteudos, em relacdo aos
condicionantes sociopoliticos da escola, ele classifica as tendéncias pedagdgicas em
duas categorias principais: Pedagogia Liberal e Pedagogia Progressista.

As Pedagogias Liberais é apresentadas nas formas: tradicional; renovada
progressivista; renovada nao diretiva; e tecnicista. JA a pedagogia progressista é
subdividida em libertadora; libertaria; e critico-social dos conteudos, como mostramos

no quadro que segue.

Quadro 1: As duas categorias das tendéncias pedagdgicas conforme Libaneo.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS

Tradicional

Renovada progressivista
Renovada nao diretiva
Tecnicista

PEDAGOGIA LIBERAL

Libertadora
PEDAGOGIA PROGRESSISTA Libertaria
Critico-social dos contetudos

Fonte: Libaneo, 2005.

As vertentes Liberais e Progressistas no ensino refletem diferentes abordagens
pedagogicas. Essas subdivisbes ajudam a entender como as teorias se aplicam na
pratica pedagdgica, nas salas de aulas, de modo particular nas praticas pedagogicas
da escola dos sonhos. Saviani (2005) ilustra como, ao longo da historia, a educacéo
passou por um processo de evolucao, com um deslocamento das praticas tradicionais,
para as novas tendéncias pedagdgicas no século XX. No entanto, conflitos ideol6gicos

e de transformacao social, persistiram,

a primeira tendéncia foi dominante até o final do século XIX. A caracteristica
prépria do século XX é exatamente o deslocamento para a segunda
tendéncia que veio a se tornar predominante o que, entretanto, ndo exclui a
concepcao tradicional que se contrap8e as novas correntes, disputando com
elas ainfluéncia sobre a atividade educativa no interior das escolas. (Saviani,
2005, p. 02)

A analise de Saviani destaca a coexisténcia de diferentes correntes
pedagogicas dentro do contexto educacional atual. Ele lembra que, apesar da
mudanca para novas abordagens no século XX, as concepcdes tradicionais
continuam a influenciar a pratica educativa nas escolas. Essa imbricagéo evidencia

gue, no dia a dia do professor, hd& uma constante negociacdo entre métodos
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tradicionais e novas tendéncias, refletindo uma realidade complexa que pode impactar
tanto a formacao dos estudantes quanto as praticas pedagdgicas.

O autor ainda discorre que,

na primeira tendéncia o problema fundamental se traduzia pela pergunta
‘como ensinar”, cuja resposta consistia na tentativa de se formular métodos
de ensino. Ja na segunda tendéncia o problema fundamental se traduz pela
pergunta “como aprender”, o que levou a generalizagdo do lema “aprender a
aprender” (Saviani, 2005, p.1).

A transicdo do foco em “como ensinar’ para “como aprender” reflete uma
mudancga significativa nas abordagens educacionais. Enquanto a primeira tendéncia
se concentra nos métodos e técnicas que o professor pode utilizar para transmitir
conhecimento, a segunda tendéncia enfoca a autonomia do aluno e a construcéo de
habilidades que lhe permitirdo se tornar um aprendiz independente.

O lema "aprender a aprender" destaca a importancia de desenvolver a
capacidade de reflexdo sobre o préprio processo de aprendizagem. Essa mudanca €
crucial, pois demostra que o aprendizado € um processo ativo e que os alunos devem
ser preparados, ndo apenas para absorver informagdes, mas também para buscar
conhecimento de forma continua.

A educacdo como meio de transformacéo social realmente desempenha um
papel fundamental na construcdo de uma sociedade. Essas abordagens reforcam a
importancia de questionar as estruturas sociais existentes e desafiar as injusticas.
Além disso, elas buscam um equilibrio entre otimismo e pessimismo, focando nas
potencialidades humanas e nas condi¢cdes sociais que precisam ser mudadas. Ao
valorizar a participacdo ativa dos educandos, essas pedagogias incentivam o
desenvolvimento de uma consciéncia critica, que desafia a promocdo da
transformagéao social, enfatizando a necessidade de reflexdo e agdo. Estamos falando
das pedagogias progressistas, visao transformadora.

As tendéncias progressistas propdem meétodos que vao além do ensino
tradicional, incorporando préaticas que favorecem o dialogo, a colaboracdo e a
criatividade. Isso ndo apenas enriquece o processo de aprendizagem, mas também
fortalece a capacidade dos individuos de agir em prol de transformagdes sociais
significativas. Em suma, a educacao critica e transformadora é um instrumento vital
para a constru¢do de uma sociedade mais equitativa e consciente.

Com base na abordagem de Libaneo, explanamos sinteticamente as principais

tendéncias pedagogicas, suas caracteristicas como o papel da escola, conteddos,
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métodos, professor e aluno, os pressupostos de ensino-aprendizagem, assim como

seus principais expoentes distribuidos em dois quadros, o primeiro com as tendéncias

liberais, e o segundo com a tendéncias progressistas.

Quadro 2: As tendéncias pedagogicas liberais e suas caracteristicas.

O papel da escola

Preparacéo
intelectual e moral
dos alunos para
assumir seu papel na
sociedade.

Professor x Aluno

Autoridade do
professor que exige
atitude receptiva do

alunos.

O papel da escola

A escola deve
adequar as
necessidades
individuais ao meio
social.

Professor x Aluno

O professor é
auxiliador no
desenvolvimento livre
da
crianca.

O papel da escola

Formacéo de
Atitudes

Professor x Aluno

Educacéo centrada
no aluno;

Conteudos

Séao conhecimentos e
valores sociais
acumulados através
dos tempos e
repassados aos alunos
como verdades
absolutas.

Aprendizagem

A aprendizagem é
receptiva mecanica,
sem se considerar as
caracteristicas proprias
de cada idade.

Conteldos

Os conteudos séo
estabelecidos a partir
das experiéncias
vividas pelos alunos
frente as situacdes
problema.

Aprendizagem

E baseada na
motivacdo e na
estimulacdo de

problemas.
O aluno aprende
fazendo.

Conteudos

Baseia-se na busca
dos conhecimentos
pelos préprios
alunos.

Aprendizagem
Aprender é modificar

as percepgoes da
realidade.

Métodos

Exposicéo e
demonstracao verbal
da matéria e /ou por

meio de
modelos.

Manifestacdes

Nas escolas que
adotam filosofias
humanistas
classicas ou
cientificas.

Métodos

Por meio de
experiéncias,
pesquisas e método
de solucao de
problemas.

Manifestacdes

Montessori,
Decroly, Dewey,
Piaget, Cousinet,
Lauro de Oliveira

Lima.

Métodos

Método baseado na
facilitacdo da
aprendizagem.

Manifestacdes
Carl Rogers,
"Sumerhill",

escola de A. Neill.
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O professor deve
garantir um clima de
relacionamento
pessoal e auténtico,
baseado no respeito.

O papel da escola Conteudos Métodos
E modeladora do ~ ~ Procedimentos e
Séo informacdes L
comportamento técnicas para a
a ordenadas numa T
humano através de PN transmisséo e
P sequéncia ldgica e ~
técnicas L recepcao de
P psicoldgica. . -
especificas. informacdes.
Tendéncia
Liberal Professor x Aluno Aprendizagem Manifestacdes
Tecnicista

Relagéo objetiva em

gue o professor Skinner, Gagné,

Aprendizagem

transmite Bloon, Mager.
informacbes e o dgi?a?dsn%% Leis 5.540/68 e
aluno deve P ’ 5.692/71.
fixa-las.

Fonte: Revista Educacéo Publica, 2012.

Ao analisarmos o quadro acima, podemos destacar a diferenca existente nas
caracteristicas dos modelos liberal tradicional e o liberal tecnicista em relacdo as
tendéncia liberal renovada progressivista e a liberal renovada néo diretiva, este Ultimo
conhecido como Nova Escola.

As principais diferencas entre os modelos se concentram na abordagem
pedagogica, na visdo do aluno e na flexibilidade curricular. Enquanto os modelos
tradicionais e tecnicistas tendem a ser mais rigidos e focados na transmissédo de
contetdo e técnicas/tecnologias, as tendéncias renovadas buscam uma educacédo
mais dinamica, focada no aluno e adaptada as suas necessidades e contextos. I1sso
reflete uma evolucéo nas praticas educacionais.

As pedagogias liberais, divergentes daquilo que é aberto e democrético,
atende, de certa forma aos anseios do sistema capitalista. Essa abordagem assume
gue o desenvolvimento do individuo é fundamental para o progresso da sociedade.
No entanto, essa perspectiva também pode ser criticada em termos de desigualdade,
ja que as oportunidades de aprendizado e sucesso podem ser desiguais, dependendo
das condic¢des sociais e econdmicas de cada estudante

Além disso, as tendéncias pedagdgicas liberais, muitas vezes, priorizam

conteudos que favorecem a logica do mercado capitalista e a formacéo de individuos
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gue possam se inserir nesse sistema, ao invés de promover uma educagao critica que
guestione as estruturas sociais existentes. Assim, a pedagogia liberal também pode
perpetuar as divisdes de classes. A educacao, entdo, se torna um campo de disputa,
despertando debates sobre o papel social da escola na formacao de cidadaos criticos
e engajados, além de meros trabalhadores no mercado.

A Escola Nova também conhecida como Escolanovismo, com a sua base na
tendéncia renovada progressivista observa a educagao como “[...] a corrente que trata
de mudar o rumo da educacao tradicional, intelectualista e livresca, dando-lhe sentido
vivo e ativo. Por isso se deu a esse movimento o nome de escola ativa’.” (Luzuriaga,
1980 apud Silva, 2018, p.99).

Na busca por esclarecer a confusédo que gerou na cabeca dos professores entre
a pedagogia tradicional e a pedagogia nova, Libaneo (1985) menciona um artigo de

Saviani (1981), onde h& o seguinte relato:

“Os professores tem na cabega 0 movimento e os principios da escola nova.
A realidade, porém, nao oferece aos professores condi¢des para instaurar a
escola nova, porque a realidade em que atua é tradicional. (...) Mas o drama
do professor ndo termina, ai. A essa contradicdo se acrescenta uma outra;
além de constatar que as condi¢cdes concretas ndo correspondem a sua
crenga, o professor se vé pressionado pela pedagogia oficial que prega a
racionalidade e produtividade do sistema e do seu trabalho, isto €, énfase,
nos meios (tecnicismo) (...). Ai o quadro contraditério em que se encontra o
professor: sua cabeca é escolanovista, a realidade é tradicional,” (...) rejeita
0 tecnicismo porque sente-se violentado pela ideologia oficial, ndo aceita a
linha critica porque nao quer receber a denominagédo de agente repressor”,
(Libénio, 1985 apud Savianl, 1981, p.4).

Diante de fatos como estes, € relevante salientar que as tendéncias
pedagogicas nem sempre se manifestam de forma integra, muitas vezes se
entrelagam e a existéncia de uma néo exclui as demais. Mas a sua identidade permite
identificar aspectos que podem ser aprimorados nos seus contextos, na busca
constante por uma educacao acessivel e favoravel a todos de forma que a pratica
pedagdgica seja consciente até que a consciéncia de classe ndo seja um engalo, mas
uma capacidade de reivindicacdo para mudancas reais, tanto de mentalidade quanto
da operacionalidade do ambiente escolar que favorega o aprendizado.

A Pedagogia de Projetos chegou ao Brasil influenciada pela "Escola Nova", que
se opunha aos métodos tradicionais de ensino, caracterizados pela memorizacéo e
disciplina rigida. Anisio Teixeira e Lourenco Filho foram fundamentais na

disseminacédo dessa pedagogia. Eles acreditavam em uma educacao ativa, onde o



28

aluno é o protagonista de sua aprendizagem, desenvolvendo projetos que conectam
teoria e pratica, e que incentivam a colaboracéo e a criatividade.

Na sequéncia, apresentamos o quadro 2 das tendéncias pedagogicas
Progressista. O termo "progressista”, remete a uma abordagem pedagdgica que
busca viabilizar mudancas sociais e politicas por meio da educacéo. Essa pedagogia
€ descrita por uma analise critica das realidades sociais e pela busca de uma

educacao que transcenda os entraves do sistema capitalista.

Quadro 3: As tendéncias pedagogicas progressista e suas caracteristicas.

O papel da escola Contetidos Métodos
N&o atua em escolas,
porém visa levar
professores e alunos Temas geradores
a atingir um nivel de retirados da Grupos de
consciéncia da problematizacéo do Discussao, circulos
realidade em que cotidiano dos de cultura.
vivem na busca da educandos.
transformacao
Tendéncia social.
Progressista
Libertadora Professor x Aluno Aprendizagem FIITEEE!
representante
Valorizacéo da
experiéncia vivida
Arelacdo é deigual como base da relacéo
para igual, educativa. Codificacéo- Paulo Freire.
horizontalmente. decodificacéao.
Resolucéo da
situacao problema
O papel da escola Conteudos Métodos

Tendéncia
Progressista
Libertéaria

Transformacgao da

personalidade num

sentido libertéario e
autogestionario.

Professor x Aluno

E ndo diretiva, o
professor é
orientador e os
alunos
Livres.

As matérias sdo
colocadas, mas nao
exigidas.

Aprendizagem

Também prima pela
valorizac¢ao da vivéncia
cotidiana.
Aprendizagem informal
via grupo.

Vivéncia grupal na
forma de
autogestéo.

Manifestacdes

Lobrot, C. Freinet,
Miguel Gonzales,
Vasquez,
Oury, Mauricio
Tragtenberg,
Ferrer y Guardia.



O papel da escola

Contelidos

Conteudos culturais
universais que sao

Métodos

O método parte de
uma relacao direta da
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Difusao dos . A2
Tendéncia Contetdos. mcorporados peIa‘ experiéncia do aluno
Proaressista humar_ndade fre_nte a confror_1tada com o
« 9 . realidade social. saber sistematizado.
Critico social
dos . . ~
contetdos ou Professor x Aluno Aprendizagem Manifestacfes
histérico-
critica” Palgel o clline garye Baseadas nas Makarenko, B.

participador e do
professor como
mediador entre o
saber e o aluno.

estruturas cognitivas ja  Charlot, Suchodolski,
estruturadas nos Manacorda, G.
alunos. Snyders Demerval
Saviani.

Fonte: Revista Educacéo Publica, 2012.

A pedagogia Progressista, conforme o quadro acima, enfatiza a importancia de
uma abordagem colaborativa e participativa no processo educativo. A perspectiva da
Libertadora, inspirada nas ideias de Paulo Freire, busca n&o apenas o conhecimento,
mas também estimular o pensamento critico e a autonomia dos alunos. Ao
estabelecer uma relacéo horizontal entre educador e educando, favorece-se o dialogo
e a troca de experiéncias, o que torna o aprendizado mais significativo e
contextualizado na realidade vivida.

Além disso, essa abordagem promove a pesquisa e a investigacao,
encorajando os alunos a se tornarem protagonistas de sua propria aprendizagem. O
objetivo € formar cidadédos conscientes de sua realidade, capazes de refletir sobre o
mundo ao seu redor e de atuar de maneira transformadora em suas comunidades.

Essa pedagogia, portanto, se distancia do modelo tradicional, que muitas vezes
€ unidirecional e mecanico, e propde um ambiente educacional dinamico e inclusivo,
foca na conscientizacdo dos alunos, promovendo autonomia em seu processo de
aprendizagem que liberta e empodera. Os educadores atuam mais como facilitadores
do gue como transmissores de conhecimento, promovendo ambientes onde o0s
estudantes possam explorar e tomar decisdes sobre sua propria educacao de forma
critica e reflexiva.

Além do mais, o método freiriano tem o seu diferencial por enfatizar a educacao
como um ato politico essencial na construcao de uma sociedade mais justa e solidaria.
No prefacio de Pedagogia do Oprimido, intitulado “Aprender a dizer a sua palavra”, o

professor Fiori (1967), busca aprofundar a compreensédo do pensamento de Paulo
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Freire destacando a importancia do método educacional proposto por ele, quando
explica:

O método de Paulo Freire é, fundamentalmente, um método de cultura
popular: conscientiza e politiza. Nao absorve o politico no pedagégico, mas
também nédo pde inimizade entre educacao e politica. Distingue-as, sim, mas
na unidade do mesmo movimento em que o homem se historiciza e busca
reencontrar-se, isto €, busca ser livre. Ndo tem a ingenuidade de supor que a
educacdo, sO ela, decidird dos rumos da histéria, mas tem, contudo, a
coragem suficiente para afirmar que a educacéo verdadeira conscientiza as
contradi¢bes do mundo humano, sejam estruturais, superestruturais ou inter-
estruturais, contradi¢cdes que impelem o homem a ir adiante. As contradi¢cdes
conscientizadas ndo lhe ddo mais descanso, tornam insuportavel a
acomodacao. Um método pedagdgico de conscientizagdo alcanca ultimas
fronteiras do humano. E como o homem sempre se excede, o método
também o acompanha. E “a educacdo como pratica da liberdade”, (Fiori apud
Freire, 2019, p.30).

Fiori explica que a educacao, para Freire, ndo € apenas um processo técnico
ou meramente pedagdgico, mas sim uma pratica profundamente politica, que deve
estar engajada na transformacédo social. A educacéo, nesse contexto, € um ato de
conscientizacdo, onde o educando se torna sujeito ativo da sua realidade e ndo um
simples receptor de informac¢des. Criticando profundamente as praticas pedagogicas
gue perpetuam a dominagao.

A pedagogia tradicional, muitas vezes, atua como um mecanismo de controle,
onde o conhecimento é imposto de forma unilateral. Em contraste, a educacéo
libertadora que busca procurar o empoderamento do oprimido, proporciona 0 espaco
para que ele se reconheca como agente ativo de sua prépria historia.

Nestes termos, Freire (2019, p.105), destaca a importancia da educacgéao

problematizadora quando afirma:

[...] oimportante est, em que os homens submetidos a dominagao, lutem por
sua emancipacdo. Por isto € que esta educacdo, em que educadores e
educandos se fazem sujeitos do seu processo, superando o intelectualismo
alienante, superando o autoritarismo do educador “bancario”, supera também
a falsa consciéncia do mundo. O mundo, agora, ja ndo é algo sobre que se
fala com falsas palavras, mas o mediatizador dos sujeitos da educagéo, a
incidéncia da acéo transformadora dos homens, de que resulte a sua
humanizacdo. Esta é a razdo por que a concepcao problematizadora da
educacdo ndo pode servir ao opressor. Nenhuma “ordem” opressora
suportaria que os oprimidos todos passassem a dizer: “Por qué?” (Freire,
2019, p.105).

Essa énfase no carater politico da educag¢do implica que o processo de
aprendizagem deve ser uma forma de libertagdo, em que os alunos, especialmente
os oprimidos, desenvolvam a capacidade de entender e transformar a realidade que

os cercam. A educac¢ao ndo se limita a transmitir conhecimentos abstratos ou neutros,
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mas envolve o questionamento das estruturas sociais, econdmicas e politicas que
perpetuam a desigualdade.

Pensando assim, a consciéncia critica dos educandos é essencial para que
eles possam questionar a realidade e buscar sua prépria libertacdo. Quando os
oprimidos comecam a questionar e problematizar suas condi¢gdes, desafiam a ordem
estabelecida, tornando-se sujeitos ativos na luta pela sua humanizacdo. Essa visédo
pedagogica, inspirada em pensadores como Paulo Freire, propde que a verdadeira
educacdo deve fomentar a autonomia e a reflexdo critica, levando a acao
transformadora.

Assim, a educacdo problematizadora ndo € apenas um meio de adquirir
conhecimento, mas uma ferramenta fundamental para a luta contra a opressao e a
construcdo de uma sociedade mais justa. Assim, Freire acreditava que a educacao
deve ser uma ferramenta de emancipacéo, especialmente para as classes oprimidas.

No cerne de seu método, esta a ideia de que o aluno € ativamente participante
do seu proprio processo educativo. Essa abordagem valoriza a interacdo e o dialogo
entre o professor e estudante. A construcdo coletiva do conhecimento, por meio da
identificacao e reflexdo sobre problemas sociais, é fundamental para a transformacéo
social.

O método freiriano propBe também que, ao compartilhar experiéncias e
desenvolver temas geradores, o0s educandos possam se empoderar e agir
criticamente em busca de mudancas significativas em suas realidades.

Sobre as tendéncias Libertadora e Libertaria, Libaneo (1985), discerne que,

[elas] ttm em comum o anti-autoritarismo, a valorizacdo da experiéncia
vivida como base da relagéo educativa e a ideia de autogestdo pedagogica.
Em funcéo disso, ddo mais valor ao processo de aprendizagem grupal
(participagao em discussfes, assembleias, vota¢des) do que aos conteldos
de ensino. Como decorréncia, a pratica educativa somente faz sentido numa
pratica social junto ao povo, razao pela qual preferem as modalidades de
educagéo popular “ndo formal”, (Lib&aneo, 1985, p.20,21).

Estas tendéncias compartilham principios fundamentais que enfatizam a
importancia da autonomia e da participacéo no processo educativo. Ambas defendem
uma abordagem antiautoritaria que busca romper com estruturas tradicionais de poder
na educacdo, promovendo um ambiente mais democratico e colaborativo. Tendo a
valorizacdo da experiéncia vivida como foco central, reconhecendo que o
conhecimento € construido através da interacdo social e das vivéncias dos alunos.

Isso implica que as praticas educativas devem estar ligadas as realidades e
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necessidades dos estudantes, e assim, estimular um aprendizado que faga sentido
em suas vidas.

A autogestdo pedagogica é outro aspecto importante na tendéncia Libertaria,
onde o protagonismo dos estudantes € incentivado. Isso conduz a um despertar maior
na aprendizagem grupal, promovendo discussdes e decisdes coletivas que envolvem
a comunidade escolar. Assim, a pratica educativa se torna um espaco de formacao
critica e de transformacao social. Esses principios continuam a influenciar muitas
praticas educacionais, principalmente em contextos de educacao popular.

Quanto a tendéncia critico social dos conteudos, Libaneo (1995, p. 29),
distingue

A difusdo de contelido é a tarefa primordial. N&do conteldos abstratos, mas
vivos, concreto e, portanto, indissociaveis das realidades sociais. A
valorizacéo da escola como instrumento de apropriacdo do saber é o melhor
servico que se presta aos interesses populares ja que a prépria escola pode
contribuir para eliminar a seletividade social e torna-la democratica (Libaneo,
1995, p. 29).

O autor aponta que essa tendéncia, diferente das anteriores valoriza 0s
conteudos, todavia, numa interacdo com a realidade dos alunos e ndo de formas
tedricas que negam a conexdo com a vida cotidiana. Permitem assim, que hajam
oportunidades de transformacdes, a escola no seu papel social desse ajudar os alunos
a entender o mundo em que vive, visando a formacéo e cidadaos criticos

Em sintese, Libaneo ressalta que a educacgao é “uma atividade mediadora, no

sei da pratica global” (Libaneo, 1995, p. 30).

2.3 - O papel social da Escola

Desde os primérdios das relagdes humanas a transmisséo de conhecimento foi
um espaco dedicado ao aprendizado para desenvolver habilidades como forma de
sobrevivéncia e a manutencao da vida social. Tais acdes operava o desenvolvimento
do individuo na esfera social, emocional e ética.

Charlot (2020) e Gadotti (1994) conforme fala organizada por Caffagni, (2004,

p.2): descreve:

[...Jcomo ponto de partida a consideracdo da escola enquanto instituicdo [...]
nasce [...] do modo social primitivo [...], ndo havia instituicdes de educar, a
vida era o proprio lugar de aprender a ser e a conviver, aprender a produzir e
a sobreviver ou ainda, de ocupar o lugar de mestre, daquele que possuia
mais experiéncia sobre os modos de fazer e cujos saberes eram resgatados
e organizados em memorias, sendo transmitidos de forma oral. Com as
mudanc¢as nas formas relacionais e de produgdo, a escola surge como
produto e necessidade de uma nova organizacdo social, ja pautada na ideia
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de uma sociedade organizada na especializacéo e fragmentacéo de saberes
e funcbes, (Caffagni, 2024, p.2).

A afirmativa ressalta como foram adaptadas as relagcfes sociais no decorrer do
tempo historico, e a necessidade que ocasionou a organizacdo do saber para a
criagdo da escola como uma instituicdo essencial para a vida em sociedade focada
nas demandas que foram surgindo desde entéo.

E nessa dinamica de adaptacéo, Gadotti (1994, p.78), afirma que:

Um...] modelo de escola surge no periodo de producao feudal, marcado pela
forte presenca e influéncia da igreja. A escola enquanto instituicdo assume o
papel de “aparelho ideoldgico”. “A igreja tirou a Educacgéo das ruas e a jogou
para um recinto fechado, sagrado, onde a palavra era policiada e homologada

pelo Sumo Pontifice, o papa. (Gadotti, 1994, p. 78).

Nesse contexto, a escola ndo sO transmite informacdes, mas se molda aos
valores, crencas e comportamentos da doutrina religiosa, e passa a ser uma
instituicdo controlada pela igreja. A afirmacgao “tirou a Educacao das ruas” declara uma
transicdo do modelo de aprendizagem informal para um modelo sistematizado,
formalizado. A educacao passa a ocupar um lugar na sociedade para privilegiados,
ou seja, ao grupo dos clérigos e a elite de forma policiada.

Esse modelo de escola, se converte a um espaco de reproduc¢éo das ideologias
dominantes, do controle social que molda os individuos numa perspectiva de
submissao, moralidade e fé, ndo permitindo um pensamento critico ou até mesmo a
exploragéo de saberes diversos.

Desta forma, a escola medieval exerceu um espago para a reproducao das
ideologias dominantes, fato este que ainda é possivel perceber resquicios de uma
educacao autoritaria que insiste sobreviver nos dias atuais com afirmacdes da ordem
e controle social.

Silva e Weide (2012, p.49 e 50) esclarece:

[...] ha duas grandes forcas em conflito no Ocidente: o capitalismo e o
socialismo de orientacdo marxista. [...] a escola tem func¢des sociais
diferenciadas de acordo com cada uma dessas grandes forcas. Com isso
chegamos a uma encruzilhada das funcfes sociais da escola, [...] a escola
tem a funcdo social de transformar a sociedade ou a de ajusta-la. [...] Na
perspectiva do Ajustamento social parte-se de ideias ou projetos afins com a
ideologia hegemo®nica, no caso, o capitalismo, cujas bases humanisticas sao
o idealismo, o liberalismo, o neoliberalismo e o positivismo. Na visdo de
Transformacéo social, o ponto de partida séo os fatos coletivos, cujas bases
humanisticas sdo o materialismo dialético, o socialismo e o marxismo. E
importante frisar que cada uma dessas orientacdes se pauta por um projeto
de Estado e de nacdo ao mesmo tempo em que fornece fundamento a
concepcdes e acdes pedagogicas afinadas com tais projetos (Silva e Weide
2012, p.49 e 50).
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Diante da analise que os autores apresentam, temos a funcao social da escola
estruturada em duas correntes ideolégicas que moldam as concepcdes pedagogicas
e suas praticas educativas, onde diferentes visées de mundo e de sociedade se
confrontam e se articulam.

Refletindo a questédo ideoldgica na visdo freireana, os autores destacam:

A leitura critica que Freire defende envolve movimento, pois, segundo ele,
antes de o educando ler a palavra, ele 1é o0 mundo, e quando aprende a ler a
palavra, essa leitura implica uma continuidade de leitura do mundo. Nao sé a
leitura do mundo precede a leitura da palavra, mas também “uma forma de
‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo através de
nossa pratica consciente” (Silva e Weide 2012, p. 38).

A defesa de Freire era por uma escola que proporcionasse um ambiente de
permissdo de leitura do mundo, onde os educandos pudessem construir uma
consciéncia critica sobre a sua realidade, e a educagcéo como um ato de liberdade e
o papel social da escola fosse o de proporcionar individuos como agente de mudanca
no seu entorno, em suas comunidades, para questionar e transformar as estruturas
sociais injustas. Outro ponto significativo defendido por Freire € a contextualizacao da
educacao tornando apalpavel a cultura e a realidade dos educandos no aprendizado,
confrontando assim, com a ideologia contraria conforme citada.

Ao longo da histéria, e mesmo diante das mudancas consideradas adequadas
ou ndo, a escola ainda representa uma Instituicdo que a humanidade elegeu para
propagar o saber com a missdo de promover a socializacao.

Uma das experiéncias da qual se destacou o papel social da escola, foi durante
o periodo da Pandemia do corona virus que interferiu nas atividades escolares aos
alunos e que deixou evidente um dos papeis sociais fundamentais na comunidade,
sendo este, a merenda escolar, que ndo estava disponiveis no modelo de aulas
remotas e que gerou um forte impacto em diversos contextos familiares. Relembramos
também, o apoio psicolégico, emocional, entre outras coisas, que a escola deixou de
proporcionar, até gue medidas fossem restabelecidas na esfera governamental.

E pertinente compreender que, de fato, a escola desempenha um papel crucial
na esfera do conhecimento, mas também na promocéo do desenvolvimento em varios
ambitos da vida dos seus estudantes.

Ao considerar a educagédo como um direito fundamental, o Estatuto da Crianga

e do Adolescente — ECA, no artigo 53, enfatiza que “o direito a Educacao, (visa) (0)
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pleno desenvolvimento de sua pessoa (e) preparo para o exercicio da cidadania [...]",2
ou seja, a garantia que criancas e adolescentes tenham oportunidades de crescimento
pessoal e participacéo ativa na sociedade.

Essa abordagem do ECA integrado a educacgédo ndo s6 forma cidadaos mais
conscientes, mas também contribui para uma sociedade mais justa e inclusiva. A
articulacao entre a escola e a vida social dos estudantes é fundamental para que eles
se sintam parte do mundo ao seu redor, desenvolvendo habilidades que vao além da
sala de aula. Essa conexdo é vital para promover ndo apenas o0 aprendizado
académico, mas também valores de solidariedade, respeito e responsabilidade.

A escola, propositadamente, busca estabelecer o0s processos de
ensino/aprendizagem dos estudantes nas esferas intelectual, emocional, individual e
coletiva, de forma que eles ampliem as atribuicdes necessarias visando ser cidadaos
plenos. Para tanto, se faz necessario que a educacédo esteja integrada a vida social
do estudante.

N&o podemos separar a experiéncia que a escola possa proporcionar ao
estudante apenas como algo para o futuro, haja vista, que a aprendizagem e a

experiéncia se entrelacam, como salienta Dewey (1997.p 56);

[...] educacédo é um processo de vida e ndo uma preparacao para a vida futura
e a escola deve representar a vida presente tdo real e vital para o aluno como
a que ele vive em casa, no bairro ou no patio (DEWEY, 1997, p. 56).

O papel social da escola ndo deve ser apenas um preparo na expectativa da
vida adulta, mas uma vivéncia que enriquece o presente, desenvolvendo habilidades,
valores e uma compreensdo mais profunda da vida em sociedade. Essa viséo ajuda

a cultivar um aprendizado significativo e duradouro pela conexdo com o mundo real.

Schmidt (2024), evidencia que a fungéo da escola;

[...]Jesta em possibilitar a reconstrucdo continuada que a crianca faz da
experiéncia. Dai a educacdo progressiva, defendida por Dewey, que se
resume exatamente no crescimento progressivo e permanente de nossa vida

3 ECA - Lei n° 8.069 de 13 de Julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente.
Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacao para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condi¢Bes para o0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares superiores;

IV - direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia, garantindo-se vagas no mesmo
estabelecimento a irmdos que frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educacao basica.
(Redacédo dada pela Lei n°® 13.845, de 2019)

Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como
participar da definicdo das propostas educacionais.
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na medida em que aumentamos o contelido da nossa experiéncia e o controle
sobre ela. (SCHMIDT, 2024, p.152).

Conforme Libaneo, Oliveira e Toschi (2009, p.994),

A escola é uma organizacdo em gue tanto seus objetivos e resultados quanto
seus processos e meios sdo relacionados com a formacdo humana,
ganhando relevancia, portanto, o fortalecimento das relacbes sociais,
culturais e afetivas que nela tém lugar. (Libaneo, Oliveira e Toschi, 2009,
p.994).

S&o nessas relacdes que se despertam a consciéncia cultural que se permite a
compreensao da historia, das tradicdes e ideologias de um pais, dos grupos e
sociedade, ampliando as relacdes fora do ambiente familiar. Oferecendo oportunidade
para que pessoas de diferentes culturas possam conviver democraticamente
respeitando as diversidades nas situacdes de distintas realidades provendo a
construcdo de valores.

Neste contexto de semelhancas e diferencas, nasce o confronto com o0 novo,
com o desconhecido, muitas vezes necessario para aprender a vencer preconceitos
e manifestagbes de bullying. O gerenciamento de conflitos internos e externos,
também € uma experiéncia necessaria para o conhecer a si proprio.

A ideia que deve persistir na escola ndo é apenas o ensino de disciplinas, mas
gue seja experienciado a convivéncia harmoniosa com o diferente, o respeito com as
diferencas, o agir com empatia, a aceitacdo ao pensamento critico de forma que
contribua para o bem estar coletivo.

Para que tais acdes sejam possivel, se faz relevantes praticas pedagdgicas que
incentivam o didlogo e a cooperacgao suscitando um ambiente de relaces humanas
saudaveis.

Pereira (2020, p.152) ressalta:

E por meio da escola que os alunos aprendem a participar da vida cidada de
maneira cientifica, cultural e politica. Existe uma dupla dimensao na funcéo
social da escola, vivenciar e compartilhar com outras pessoas diferentes
matrizes culturais e ter acesso a um conjunto comum de saberes e formas de
conhecimentos. Para que os alunos se apropriem de conteldos sociais e
culturais e de maneira critica e reflexiva (Pereira, 2020, p.152).

Neste sentido, vivenciar e compartilhar sdo aspectos que se constitui uma
dindmica indispenséavel na formacao individual de cada aluno e que ndo pode ser visto
de forma isolada, mas contextualizado no continuo papel social que escola deve

desempenhar na formacao do exercicio da cidadania.
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A abordagem entre pedagogia de projeto e o papel social da escola estimula
uma relacdo que integra de forma pratica a teoria e acao, onde a formacéo cidada nao
€ apenas um momento de discussdo em sala de aula, mas o resultado de préticas
vivenciadas no processo de tomada de decisdes e na busca por respostas que move
0 mundo do aprendizado.

2.4 — A Pedagogia de Projetos: uma acao possivel

O debate sobre Pedagogia de Projetos permeia por séculos, todavia, nos
nossos dias ainda é considerado algo em processo de adaptacdo e ainda muito
debatido porque o seu sentindo tem sido mal interpretado na sua praxis.

As primeiras referéncias ao trabalho com projetos como meio pedagdgico,
surgiu no final do XIX e inicio do século XX com Dewey e outros representantes da
chamada Pedagogia Ativa; respaldada numa concepgao de que “educagédo é um
processo de vida e ndo uma preparagao para a vida futura” (Dewey, 1997, p. 56).

Moura (2010, s/p.), destaca, que a Pedagogia de Projetos ndo € apenas uma
proposta de renovacao, ela vai além de ser uma técnica atraente para transmissao de
conteddo e que também ndo € um meétodo no sentindo de trabalhar com objetivos e
conteudo preé-fixado, pré-determinados. Por este motivo, a pedagogia de projetos nao
corresponde a uma atividade funcional, regular, metédica.

Nesta percepcdo, Hernandez (1998) define a pedagogia de projetos como
projetos de trabalho e retira o termo metodologia para o sentindo de concepc¢ao de
ensino, tal como explicitado quando o autor diz que “[...] o projeto ndo € uma
metodologia, mas uma forma de refletir sobre a escola e sua fungdo. Como tal, sempre
sera diferente em cada contexto” (Hernandez, 1998, p.55).

Para melhor entendermos a concepc¢do de projeto na visdo de Hernandez,
analisaremos o0 que seria 0 método. Em seu livro Transgressao e Mudanca na
Educacado — Os projetos de Trabalho, Hernandez especifica que durante a préatica do
ensino quando o professor se refere a método, esta indicando uma formula, uma série

de regras. Na concepgéo,

método se entende como uma maneira concreta de proceder, de aplicar o
pensamento, de levar a termo uma pesquisa, etc., com a finalidade de
conhecer a realidade, de compreender o sentido ou o valor de determinados
fatos, de interpretar corretamente os dados da experiéncia, de resolver um
problema, uma questéo, (Hernandez, 1998, p.75).
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Em outras palavras, a no¢cdo de método, envolve uma complexidade quando
se trata de conhecimento. E uma abordagem que, dependendo do seu uso, pode soar
reducionista e simplificar questdes que, por sua natureza sdo multifacetadas,
desconfigurando a realidade em resultados que nao capturam a totalidade do
fenbmeno em questdo. Portanto, Hernandez, considera crucial escolher um método
gue respeite a complexidade do objeto de estudo e que permita uma compreensao
mais rica e abrangente.

Portanto, Hernandez (1998, p.55), eleva o trabalho de projetos e faz critica da
educacéo tradicional quando diz que projeto de trabalho € o enfoque integrador da
construcdo de conhecimento que transgride o formato da educacédo tradicional de
transmissao de saberes compartimentados e selecionados.

De forma geral, entendemos que o0 conceito de metodologia, pode conter
sentidos diferentes entre autores, todavia, a esséncia do que se trata a pedagogia de
projeto é manifesta de forma unanime, focada na pesquisa que propicia a participacao
ativa e efetiva dos estudantes na construcdo de sua aprendizagem, possibilitando
decisbes para planejamento, execucao e avaliacdo de pesquisas dentro do ambito
dos seus interesses, tornando o ensino/aprendizagem mais prazeroso.

Com énfase nessa perspectiva, Moura (2010, p.4), esclarece que a Pedagogia

de Projetos,

constitui umas das postura metodoldgicas de ensino mais dinadmica e
eficientes, sobretudo pela sua forca motivadora e aprendizagens em situacéo
real, de atividade globalizada e trabalho em cooperacdo. Que valorize a
participacdo do educando e do educador no processo ensino/aprendizagem,
tornando-os responsaveis pela elaboracdo e desenvolvimento de cada
projeto de trabalho. [...] E a construc&o de uma préatica pedagogica centrada
na formacao global dos alunos. Promove [..] uma educacéo que considere o
educando em sua totalidade, vendo-o ndo s6 como aluno, mas como pessoa
[...] uma prética globalizadora diante desse mundo globalizado, pois fornece
subsidios para o desenvolvimento cognitivo e também social do educando
(Moura, 2010, p.4).

Essa abordagem € imprescindivel para suscitar um desenvolvimento mais
completo e significativo. O estimulo que ela proporciona € um recurso relevante para
novas experiéncias, novos desafios, propiciando um ambiente que permite a
curiosidade e a descoberta, facultando o protagonismo dos alunos no seu proprio
aprendizado.

A teoria de Piaget sobre o desenvolvimento cognitivo demonstra que

aprendizagem € um processo de construcao e reconstrucdo. Na sua concepcéo, é
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necessario haver estimulos para que se desenvolva habilidades, comprovando que
educar ndo é apenas transmissao de conteudo.

Embora sendo uma pratica fascinante, a pedagogia de projeto percorre um
universo delicado, pois trata de uma mudanca de pensamento no que diz respeito as
praticas pedagdgicas. As mudancas na sociedade como o constante uso da
tecnologia, exige cada vez mais uma formacéo com liberdade de expressao, opinides
diversas e pesquisa, haja vista, que o conhecimento perpassou 0s muros da escola.

Para tanto, a proposta da pedagogia de projeto, envolve aceitar mudancas, haja
vista que o ato de projetar na visao de Moura (2010):

requer abertura para o desconhecido, para o ndo-determinado e flexibilidade
para reformular as metas e os percursos a medida que as agdes projetadas
evidenciam novos problemas e davidas [...] mediante um percurso que nunca
é fixo, ordenado (MOURA, 2010, p.2).

Nasce dai uma nova perspectiva de reconstrucdo do espaco escolar no
ensino/aprendizagem produzindo interagdes e protagonismo. A pedagogia de projeto,
desafia educadores, educandos e todo o contexto escolar para abrir-se as novas
posturas de ensino/aprendizagem, para superar a cultura fragmentada do curriculo, o
formalismo tradicional do livro didatico, que muitas vezes esta longe da linguagem
cotidiana do estudante.

Como uma metodologia interativa, a pedagogia de projeto perpassa 0S muros
da instituicdo escolar numa perspectiva da construcédo de uma cidadania democratica,

€ o papel social da escola, ou seja, vida social em acéo.
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3. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

3.1 - Instrumentos de coleta de dados
Essa pesquisa se fundamenta na pesquisa de abordagem qualitativa, na qual
Minayo (2001, p. 22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que n&o pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspirag@es, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagbes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. [...] a abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das a¢des e relagdes humanas, um
lado ndo perceptivel e ndo captavel em equagfes, médias e estatisticas. [...]
(Minayo, 2001, p. 22)

A pesquisa qualitativa busca entender o comportamento e as interacdes
sociais, permitindo uma abordagem mais conectada com a realidade dos sujeitos em
guestdo. Para a coleta de dados utilizamos questionarios com perguntas
semiestruturadas. E para captarmos situacdes/fendmenos n&do obtidos por meio de
guestionarios, dos quais consideramos relevantes, recorremos a técnica da

observacéo participante, em relacao a referida técnica a mesma autora prossegue:

[...]se realiza através do contato direto do pesquisador com o fendmeno
observado para obter informac8es sobre a realidade dos atores sociais em
seus proprios contextos. O observador, enquanto parte do contexto de
observacéo, estabelece uma relagéo face a face com os observados. Nesse
processo, ele, ao mesmo tempo, pode modificar e ser modificado pelo
contexto. A importancia dessa técnica reside no fato de podermos captar uma
variedade de situagbes ou fendbmenos que ndo sdo obtidos por meio de
perguntas, uma vez que, observados diretamente na propria realidade,
transmitem o que ha de mais imponderavel e evasivo na vida real, (Minayo,
2001, p.60).

Nessa abordagem o pesquisador além de observar, interage com o ambiente e
com as pessoas, 0 que pode ser essencial para capturar nuances, comportamentos
espontaneos, e até mesmo aspectos que as pessoas podem ndo conseguir ou nao
querer expressar verbalmente.

O levantamento de dados na Escola dos Sonhos ocorreu em 5 (cinco) dias

alternados, sendo a primeira visita no dia em 29/10/2024, a segunda em 27/11/2024,
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a terceira 04/12/2024, a quarta no dia 18/12/2024 e a quinta em 03/03/2025, no
primeiro dia de aula do ano letivo?.

Foi utilizado um questionario elaborado através do google forms, estes foram
direcionado as tutoras do Nucleo do Desenvolvimento, e a gestora da escola.
Buscando preservar a identidade das tutoras, as identificamos como tutora 1 e tutora
2, fazemos uma analise das falas, com algumas intervencdo do nosso olhar de

pesquisadora.

3.2 — Sujeitos

Os sujeitos da pesquisa consistem nos educadores que na Escola dos Sonhos
sdo denominados por 3 (trés) fungdes: tutor, mediador e especialistas. Sédo funcbes
extintas, mas complementares no processo de ensino/aprendizagem.

Os educandos, protagonistas no ensino/aprendizagem, sujeitos que constroem

0 conhecimento a partir de suas vivéncias, interesses e questionamentos. E a gestora.

3.3 Campo de Pesquisa

Nossa pesquisa foi realizada na Escola dos Sonhos, localizada no municipio
de Bananeiras, zona rural do brejo paraibano. A Escola dos Sonhos, antes
denominada de Escola Nossa Senhora do Carmo (ENSC), nasceu com uma
historia rica e significativa. Na busca por atender as necessidades educacionais da
populacdo campesina, inicia seus trabalhos em 2005 com as Irmés Carmelitas e
objetivava alfabetizar os lavradores da zona rural, refletindo um compromisso com a
educacao e o desenvolvimento da comunidade situada no municipio de Bananeiras,

zona rural do brejo paraibano.

4 As visitas iniciaram no final de 2024 até ao primeiro dia de aula de 2025 na escola pesquisa. Haja
vista, que a pesquisadora participou da colacéo de grau especial organizada pela UEPB em marco de
2025, ocasido esta, que oportunizou a conclusdo do semestre de 2024.2.
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Figura 1: Mapa da Paraiba com a identificagdo da cidade de Bananeiras.

Fonte: Wikipedia.

De acordo com uma reportagem realizada pelo programa Globo Rural em 2022
(disponivel pelo streaming Globoplay), suas primeiras aulas foram ministradas na
casa de um dos estudantes lavrador, onde 0 acesso aos recursos € a infraestrutura
eram limitados, contudo, o pequeno grupo formado por apenas 8 (oito) estudantes
reflete a forca de vontade e o compromisso destes, destacando um elemento
fundamental da educacgdo: o desejo genuino de aprender, um meio poderoso de

transformacao.

Figura 2: Casa do lavrador — lugar onde a escola nasceu.

Fonte: Programa Globo Rural em 2022. Disponivel em:
https://globoplay.globo.com/v/11176195/
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Apés um ano e meio de aulas e funcionamento na casa do lavrador, os pais
solicitaram que a escola fosse acessivel também aos seus filhos. A partir de 2007, a
escola muda de endereco para um espago com maior infraestrutura, construido
através de acdes por donativos, representando uma conquista significativa. O que
proporcionou ndo apenas melhores condi¢cées no ambito do ensino, mas evidenciou
0 apoio solidario da comunidade. Ainda sob a gestdo das Carmelitas, a escola

manteve o foco em atender as necessidades educacionais dos filhos dos lavradores.

Figura 3: Prédio onde funcionou a antiga ENSC.

d
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Fonte: Arquivo da autora, 2024.

Até 2016, a escola foi mantida pelo Carmelo Sagrado Coracdo de Jesus e
Madre Teresa, todavia, em 2017, a entdo instituicdo mantenedora, anunciou o
fechamento da escola por falta de recursos. Entretanto, em assembleia, a comunidade
escolar decidiu assumir a gestdo, essa decisdo implicou em transforma-la em uma
instituicdo comunitaria mantida pela Cooperativa de Desenvolvimento Social Monte
Carmelo (COODESC), responsavel pela administracédo e continuidade das atividades
educacionais.

Essa transicdo mobilizou diversos membros da comunidade escolar, pais,
alunos, professores entre outros, para garantir que escola nao apenas permanecesse
ativa, mas também para que se desenvolvesse com a participacado de todos, criando

um sentimento de pertencimento e de responsabilidade compartilhada, permitindo
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assim, que as decis0es fossem associadas as necessidades e realidade da
comunidade, o que fortaleceu o vinculo.

Deste modo, a ENSC, deixa de ser um projeto exclusivamente institucional e
se torna um empreendimento comunitario, onde os préprios membros da comunidade
tém a responsabilidade de garantir seu funcionamento e manutencdo. Este fato,
permitiu que as decisdes fossem tomadas com transparéncia e uma das decisdes foi
a auséncia de pagamento no ato da matricula e nas mensalidades, caracterizando
assim, uma forma de inclusédo social, medida que possibilita o aceso as criancas de
familias com menos recursos o0 acesso a educacgéo de qualidade, democratizando o
ensino como um direito previsto em lei.

Durante o ano de 2017, os docentes, discentes, pais e a gestdo da escola se
reuniram em varias assembleias para decidir como seria essa escola comunitaria
desde a estrutura fisica, a metodologia e os seus valores, e por ser uma concepgao
coletiva e idealizada por toda a comunidade, nasce a “Escola dos Sonhos”.

Como estratégia para a transicdo das mudancas que estavam por vir, passou-
se a usar as duas marcas, a saber: Escola Nossa Senhora do Carmo/Escola dos
Sonhos. Até que em 2024, apds ser dado entrada no Conselho Estadual de Educacéo
da Paraiba — CEE-PB, a escola passa a assumir o nome de Escola dos Sonhos. Tal
substituicdo pode ser vista como uma reforma do projeto pedagdgico e mudanca
vinculada a gestao religiosa anterior.

A instituicdo passou por profunda transformacédo, abandonando os métodos
tradicionais do ensino e buscando uma abordagem totalmente inovadora da qual a
pedagogia de projetos é 0 seu suporte pratico no processo de ensino-aprendizagem.

Diante das novas mudancas no modelo pedagodgico, o espagco ora ocupado
passou a ser inadequado. E o fato de ainda ser de propriedade das Carmelitas, a
escola enfrenta agora o desafio de construir um local que refletisse um ambiente fiel
a proposta pedagdgica.

O processo de construcéo do prédio, embora com dificuldades financeiras, teve
a participacao ativa de todos os envolvidos. Os educandos também contribuiram com
suas ideias no planejamento dos espacos, cabendo a arquiteta adequa-los ao projeto.
Todas estas acdes € um exemplo de como a educacdo pode ser pensada de forma
colaborativa, permitindo que os alunos se sintam parte do processo e desenvolvam

um senso de pertencimento. A escola ainda € mantida com doacdes e parcerias.
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Figura 4: Espaco atual da Escola dos Sonhos.

Fonte: Arquivo da autora (2024).

Figura 5: Espaco atual da Escola dos Sonhos.

Fonte: Arquivo da autora (2024).

A escola funciona nos turnos da manha e tarde, no turno da manha, atendem
0s nucleos de Desenvolvimento (do 2° ano ao 5°) e o de Aprofundamento (do 6° ao 9°
ano) e a tarde a Iniciagdo (equivalente educacdo infantil, sendo acrescido nesse
nacleo o 1° ano). Atualmente a escola ndo atende ao modelo integral, todavia, esta
em ajuste para obter os meios para esta possibilidade.

O quadro de matriculados atende a 223 (duzentos e vinte e trés) educandos
em sua maioria filhos de campesinos, sendo distribuidos 56 educandos na Iniciacao,
55 (cinquenta e cinco) no Desenvolvimento e 112 (cento e doze) no Aprofundamento.
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O guadro de funcionarios conta com 13 (treze) professores, o qual se denomina
de tutores, 4 (quatro) pessoas na equipe de apoio, 6 (seis) pessoas no comité gestor
e 09 (nove) oficineiros, que sao voluntarios que realizam oficinas pedagogicas como
capoeira, instrumentos de musicas, danca, xadrez, etc.

Os espacos fisicos consistem em 5 (cinco) patios educativos; 01 (um) espaco
de apoio a iniciacao (sala de descanso, banheiros infantis, mini copa e almoxarifado),
apoio pedagdgico (secretaria e coordenacdo), biblioteca, banheiros, refeitorios,
espaco das oficinas, laboratorio, &rea de recreacdo e casa de vivéncia, conforme

quadro a seguir:

Quadro 4 — Especificacdes da Escola dos Sonhos.

APOIO -
PEDAGOGICO Secretaria Coordenagéo
CORPO
DISCENTE Iniciacéo Desenvolvimento Aprofundamento
223 Educandos
(2025) 56 55 112
i Tutores Equipe de Apoio Comité Gestor Oficineiros
FUNCIONARIOS 13 04 06 09
Espago Apoio a Iniciagédo
ESPACO Sala de descanso Patios Educativos Espaco de Apoio
FISICO Banheiros Infantis
Mini copa 05 01
Almoxarifado
A : Espaco
DEPENDENCIAS | BaMNeIN0S | peteitorio | Cozinha | das | Copacode | Casade
oficinas recreagéo vivéncia

Fonte: Arquivo da autora (2025).

No ano de 2016, a escola, foi certificada pelo Ministério da Educacéo e Cultura
(MEC) como referéncia em Educacao Inovadora e Criatividade em Educacao Basica.
Selecionada como uma das 280 escolas no mundo, 21 no Brasil e primeira na Paraiba,
passou a fazer parte da Rede das Escolas Transformadoras.

No ano de 2017, a escola foi selecionada para fazer parte da Rede das Escolas
Transformadoras, uma rede global de instituicdes de ensino, Instituto Ashoka/Alana.
Alem disso, em 2019, a escola foi convidada a participar do Programa global de

Escolas 2030, como uma das Organizagdes-Polo.
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Esse conjunto de reconhecimentos e participacdes em redes globais evidencia
a relevancia da escola no cenéario educacional, tanto no Brasil quanto
internacionalmente, reforcando a importancia de sua abordagem inovadora e

transformadora para a educacgéo basica.

3.4 — A Proposta Pedago6gica da Escola dos Sonhos

O principio que norteia toda a proposta pedagdgica da “Escola dos Sonhos”,
de acordo com o PP, baseia-se nas palavras de Paulo Freire: “Sem a curiosidade que
me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino” (Freire,
2022, p.83). Para Freire, a curiosidade € um ponto de partida fundamental, € uma
forca motriz que estimula a critica e a reflexdo conduzindo o aprendizado em uma
pratica estimulante.

E um direito que permite o desenvolvimento intelectual e humano. Para isso,
todos tem o direito de serem impulsionados pela curiosidade e desenvolver uma
consciéncia critica sobre a sua propria realidade afim de obter respostas, de ter
liberdade de questionar o mundo e de transformar o seu entorno. A educagéo nessa
perspectiva estabelece a possibilidade de uma relacao dialdgica entre educador(a) e
educando(a), instigando ambos, a pesquisa.

A transicdo para um modelo transdisciplinar® e a implementacéo da pedagogia
de projetos tiveram sua fundamentacdo na multirreferencialidade de experiéncias
provenientes de contextos diversos, em tempos e lugares distintos, mas que puderam
se conectar e dialogar entre si, conforme descreve em sua tese a diretora da escola
dos Sonhos, Coelho (2015, p.26 e 27):

5 Em 1986 foi elaborado o primeiro documento internacional que faz referéncias explicitas a
Transdisciplinaridade: A Declara¢@o de Veneza, comunicado final do Coléquio “A Ciéncia Diante das
Fronteiras do Conhecimento” organizado pela UNESCO, em Veneza. Em 1991 realizou-se o primeiro
congresso internacional que traz no titulo a palavra Transdisciplinaridade: Ciéncia e Tradicao:
Perspectivas Transdisciplinares para o Século XXI, organizado pela UNESCO, em Paris, que deu
origem a um comunicado final que indica explicitamente a necessidade de uma nova abordagem
cientifica e cultural: a Transdisciplinaridade. Em 1994, no | Congresso Mundial da
Transdisciplinaridade, foi formulada a Carta da Transdisciplinaridade, com 14 artigos. Em 1996 foi
publicado o Relatério para a UNESCO da Comisséao Internacional sobre Educacéo para o Século XXI,
elaborado por Jacques Delors, com a definicao dos 4 pilares para a educacéo do século XXI (aprender
a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser) que, acrescidos dos dois pilares
complementares (aprender a participar e aprender a antecipar) formulados em documento elaborado
por um grupo de participantes da conferéncia internacional de Transdisciplinaridade: Joint Problem
Solving among Science, Technology and Society, Zurique — 2000, também se constituem em
elementos norteadores para o exercicio efetivo da Transdisciplinaridade. SOMMERMAN, Américo;
MELLO, Maria F. de; BARROS, Vitéria M. de (Orgs.). Educacdo e Transdisciplinaridade II.
Coordenacdo Executiva do CETRANS. S&o Paulo: TRIOM, 2002. Acesso em 15/03/2025.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000129707
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[...] a Escola da Ponte, em Vila Rica, na cidade do Porto, em Portugal;
Summerhill, na Inglaterra, uma escola no campo, as criancas livres; as
experiéncias de Anton Makarenko, na RuUssia; Helena Antipoff, em Minas
Gerais; Montessori na Italia e Paulo Freire, com sua proposta de educacao
popular (Coelho, 2015, p.26 e 27).

Para Nicolescu (2000, p.11)

A transdisciplinaridade, como o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo que
esta ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas
e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensdao do mundo
presente, para o qual um dos imperativos € a unidade do conhecimento
(Nicolescu, 2000, p.11).

Tais indicagcbes reforcaram o elo no caminho que distancia-se do modelo
tradicional, sugerindo que os alunos ndo sejam apenas receptores de conteudo, mas
gue participem ativamente na construcédo do conhecimento.

Diante disso, a concepc¢do pedagodgica da escola dos Sonhos exerce um
processo educacional ousado e inovador, preceitua uma abordagem centrada no
educando, em que o projeto de pesquisa e o0s roteiros de aprendizagem sao percursos
gue exercem papéis fundamentais, no processo de ensino e aprendizagem. Uma
escola sem a seriagéo tradicional, com curriculo flexivel no formato de projetos, os
guais dialogam com as vérias areas do conhecimento, que respeita a autonomia dos
alunos, as suas opinides e decisdes de escolha a partir das suas curiosidades.

Os espacos fisicos sédo abertos, sem paredes e divisdes, aspecto que favorece
0 contato com a natureza, que além de esteticamente agradavel, promove o bem estar
e uma sensacao de liberdade e fluidez, facilitando os relacionamentos entre os

estudantes e educadores.

Figura 6: Espaco onde os educandos se reinem para estudos

Fonte: Arquivo da autora (2024).
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Figura 7: Espaco onde os educandos se reinem para estudos.

Fonte: Arquivo da autora (2024)

3.5 - Grupos de Trabalhos que auxiliam na gestdo da Escola dos Sonhos

De acordo com a proposta pedagogica da escola PPP (2020, s/p), evidencia de
gue nada se constréi ou se movimenta sem a participacao coletiva, e para auxiliar nos
processos pedagogicos e na formacdo do protagonismo dos educandos, séo
oferecidas oportunidades de execucdo de acdes que conduzem ao aprendizado e
autonomia, para tanto, sao constituidos:

O conselho escolar (representacéo dos docentes, discentes, funcionarios, pais,
comunidade e gestdo), Os comités estudantis (com os educandos), O colegiado
estudantil (representado por cada educando dos comités), Os grupos de
responsabilidades (com os educandos), Assembleia geral (discentes, docentes, pais
e gestao), Os planejamentos pedagdgicos (docentes e gestédo), O conselho de classe

(docentes e corpo diretivo) e a Formacao continuada (docentes e gestdo)

Conselho escolar

Este se reline uma vez por més com a presenca de todos envolvidos na escola
sendo eles: docentes, discentes, funcionarios, pais, comunidade e gestédo para discutir
sobre fatos e acontecimentos ligados a escola, como por exemplo a elaboracéo e

revisdo do projeto pedagdgico.
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Comités estudantis

Ja os comités estudantis, assumem a funcdo de promover o desenvolvimento
cognitivo, psicossocial e humanistico dos educandos. Os educandos decidem por
afinidade qual comité ir4 participar e passara a construir planos e acdes para ser
desenvolvido no decorrer do ano letivo, os comités promovem o cuidado e
administracdo dos espacos da escola e o gerenciamento de conflitos. Os comités sédo
formados conforme necessidades no ambiente escolar, nascem pela propria indicacéo
dos educandos. Os educandos também decidem em qual comité deseja atuar, e entre
eles é feito uma eleicAo para estabelecer o represente de cada comité que
representara quando em reunido do colegiado.

Os comités que foram formados neste periodo sédo: Economia Solidaria,
Recepcéo, Eventos, Horta, Esporte, Equidade, Mediacéo de Conflitos, Cuidado Geral,
Jornal, Artesanato e Culinaria.

Para exemplo de atuacdo dos comités, podemos citar o da economia solidaria,
gue atua no controle dos produtos alimenticios na cozinha da escola para as refeicoes
como almocgo e merenda diaria, examinam a quantidade de alimentos que tem em
estoque para o més, analisando em percentagem a quantidade ja consumida e o
guanto precisa ser reposto, caso a escola ndo tenha os recursos financeiros em caixa,
0 comité se reune para decidirem os meios de conseguir arrecadar, como a venda de
dindin, brecho, artesanatos, etc., a Escola disponibiliza um ponto de venda na feira da
cidade. E dessa forma cada comité trabalha em prol do bem estar da vida no chao da
escola.

Colegiado Estudantil

Quanto ao colegiado estudantil, vimos que ele é constituido por um
representante de cada comité que é escolhido dentre os comités. Os representes
eleitos pelos comités participam de assembleias com os demais educandos, docentes
e gestdo, para promover acdes, acompanhamentos, e garantir o cuidado e zelo dos

espacos fisicos da escola.

Grupos de Responsabilidades
No que se refere aos grupos de responsabilidades, estes também séo formados
por educandos que decidem de forma voluntéria participarem, e se responsabilizam

por acdes que acompanham a organizacéo da biblioteca como o empréstimo de livros,
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0 cuidado pela organizagao dos ambientes, como manter o banheiro limpo, o cuidado
para nao pisarem as plantas da escola, etc., tais acdes faz parte do espaco onde estéao
inserido, valorizando a  participacdo, envolvimento, = comprometimento,

responsabilidade e protagonismo do educando.

Assembleia Geral
A assembleia geral, se constitui com a participacao de todos, pais, discentes,
docentes, e gestéo, ocasidao em que avaliam a relagéo ensino-aprendizagem, tomam

decisdes, fazem combinados, elaboram metas e estratégias.

Os planejamentos pedagogicos
Acontecem entre docentes e gestdo, a cada fechamento do trimestre objetivando a
avaliacdo do trimestre decorrido e o planejamento do seguinte, se discute sobre o

rendimento escolar, as estratégias de aprendizagem e constru¢do de novas metas.

Formacao continuada

Ocorre uma vez por més entre docentes e gestdo, objetiva a reflexdo das
praticas pedagogicas.

Assim, conforme descreve o PP, a Escola dos Sonhos comprova que a
pedagogia adotada é acima de tudo colaborativa, participativa e centrado para o
desenvolvimento integral dos educandos, permitindo que todos os envolvidos

caminhem na dire¢éo de formacao de cidadaos criticos.

3.6 — A organizacéao didatico-pedagdgica da escola

No intuito de melhor compreender a pratica da Escola, passaremos a fazer uso
dos termos utilizados no Projeto Politico Pedagdgico (PPP,2020. s/p.)® da Escola em
questao, em que o “educando” substitui 0 conceito de "estudante" e retrata uma
concepcao mais ampla colocando-o como sujeito ativo do seu processo de

aprendizagem com uma viséao reflexiva e critica do seu desenvolvimento.

6 Solicitamos o PP de 2024 da Escola dos Sonhos, mas fomos informados que o mesmo ainda estava
em processo de reformulacéo e a escrita foi interrompida devido aos muitos trabalhos em torno da
transicdo para o0 novo espaco de funcionamento da Escola. Contudo, alguns pontos foram indicados
verbalmente das mudancas que estardo na redagéo do novo PP, e que j& inserimos neste trabalho.
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Ja o termo “educador”, substitui o tradicional “professor”, considerando que o
papel do educador supera o de transmissor do conteudo, passando a ser um facilitador
no processo da aprendizagem. Nesse contexto, o educador(a) na Escola dos Sonhos,
exerce as fungdes de Tutor, Mediador e Especialista, tais fun¢des explicitadas no
decorrer do trabalho.

Ainda de acordo com o PPP, a organizacao didatica esta distribuida em 3 (trés)
nacleos e onze (11) niveis. Os Nucleo de Iniciacdo que envolve os niveis 1, 2 e 3; 0
Nucleo de Desenvolvimento corresponde aos niveis 4, 5, 6 e 7; e 0o Nucleo de
Aprofundamento e os niveis 8, 9, 10 e 11. A escola ainda ndo oferece o que se
conhece na LDB como ensino Médio.

Para proporcionar uma compreensdo mais clara de como sédo organizados 0s
nucleos e a disposicdo dos educandos(as) no cendrio da escola, expomos o quadro a

seqguir.

Quadro 5 - Organizacéao Didatica da Escola dos Sonhos.

NUCLEOS CORRESPONDE NIVEIS COMO SE ORGANIZA

v Projeto de pesquisa;
" Inicia-se a partir dos 4 anos de idade;
agrupam-se nao por idade;

o - o [ 1,2,3 Aquisicao da escrita e da matematica;
T ucagao Infantile 12 'mivel v Relagéo dialégica e colaborativa;
O 0 1° ano do Ensino o
© tem um v" Tutor como escriba;
— Fundamental dos p . ; .
0 anos iniciais periodo de v' Desenvolvimento psicoemocional,
= 1 (um ano) social, motor, fisico, afetivo,
emocional e cognitivo por meio dos
dois eixos estruturantes: interacdes e
brincadeiras.
v Projeto de pesquisa,
o v' Diversas faixa etaria;
H ~ . ’ . -
c v Relacéo dialdgica e colaborativa;
GEJ 4,5,6,7 v' Compartilhamento de saberes
= 2° ao 5° ano do Cada nivel v' Os contelidos curriculares das
= Ensino ( tzn?Srlxe diversas areas do conhecimento
S Fundamental dos ; estdo inseridos nos roteiros de
c anos iniciais periodo de : :
o 1 (um ano) aprend|zagem_ d(_e fprma inter e
0 transdisciplinar;
8 “ Trabalha os dois eixos pedagdgicos:

A autonomia e a pratica da liberdade;
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o

+—

GCJ 8,910, 11 ¥ Projeto de pesquisa, diversas faixa
£ 6° ao 9° ano do etarias,

© Ensino (Cada nivel v Relacéo dialdgica e colaborativa;
© q

c Fundamental dos tem um v' Compartilhamento de saberes
= anos finais periodode v' Organizacdo do pensamento mais
o 1 (um) ano) sistémico e profundo.

o

<

Fonte: PP Escola dos Sonhos, 2020.

Assim, para o educando avancar de um nucleo para outro, € necessario passar
por cada nivel correspondente ao seu, adquirindo pelo menos 75% de aprendizagem
exigidos na Matriz do Conhecimento. No caso do ndcleo de Iniciacéo, o educando(a)
s6 avancara (no tradicional, passara de ano), para o nucleo do Desenvolvimento
guando ja estiver alcancado a alfabetizacéo, nesse caso, o educador(a), (tutor), sera
0 seu escriba no projeto de pesquisa. Para efeito de registro em histérico escolar, séo
adotados conceitos para o atingir as habilidades a partir de 75%, A; B entre 50 e 74%
e C para até 49%.

Cada Nucleo tem a sua Matriz do Conhecimento especifica extraida e adaptada
da Base Nacional Comum Curricular — BNCC/2017. Haja vista que o Artigo 267
garante a liberdade de organizacdo curricular, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), permite a flexibilidade do sistema educacional que atenda
as especificidades do contexto local, facultando a adaptacdo na organizacdo do
curriculo, sendo respeitado o que esta estabelecido pela BNCC. A Escola dos Sonhos
desenvolve o seu curriculo através da pedagogia de projetos.

A fins de esclarecimento, destacaremos apenas uma pagina da matriz do
conhecimento elaborada pela escola, relacionada ao nucleo de Desenvolvimento,

sendo este nucleo o foco da nossa pesquisa.

" Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).
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Figura 8: Matriz do conhecimento do Nacleo de Desenvolvimento.

CNPJ: 26.287.469/0001-47
ESCOLA DOS
0 pu Endereco: Sitio Monte Carmelo
’ N“ Bananeiras —PB CEP:58220-000
MATRIZ COMPLEMENTAR DE APRENDIZAGENS DO NUCLEO DE DESENVOLVIMENTO — NIVEIS 06 E 07

EDUCANDO(A):

LINGUA PORTUGUESA
Géneros e aspectos Textuais

Aprendizagens Sugestdes de estudo Trilha | Alcangou
Compreender a estrutura de um texto (introdugdo,
desenvolvimento e conclusdo).
Compreender e produzir textos usando a paragrafacéo.
Identificar o género relatério de observagdo, sua finalidade e
caracteristicas, bem como produzir os relatdrios das trilhas de
aprendizagem.
Ler e compreender o género poema, sua finalidade e | Apis Portugués 7/1
caracteristicas, bem como planejar e criar poesias, | A Conquista — Lingua Portuguesa
explorando rimas, sons e jogos de palavras. 6/5e7/5
Recitar cordel e cantar repentes e emboladas, observando as
rimas e obedecendo ao ritmo e a melodia.
Identificar o género Jornal/Noticia, sua finalidade e | Apis Portugués 6/2/3
caracteristicas, bem como planejar e criar um jornal e uma | Livro Buriti Mais Portugués 6/6
noticia. A Conquista — Lingua Portuguesa
Identificar, em noticias, fatos, participantes, local e 6/4e7/7
momento/tempo da ocorréncia do fato noticiado.
Distinguir fatos de opiniées/sugestdes em textos
informativos, jornalisticos, publicitarios...
Identificar o género entrevista, sua finalidade e | Livro Buriti Mais Portugués 6/4 e
caracteristicas, bem como planejar, criar e realizar entrevista. | 7/4
A Conquista — Lingua Portuguesa
7/3
Identificar textos instrucionais (regras de jogo, bula de | A Conquista— Lingua Portuguesa
remédio, manual de instrugdo), sua finalidade e | 6/6
caracteristicas, bem como planejar e produzir.
Identificar os géneros Mapas e roteiros de passeios, sua | Apis Portugués, 6/8
finalidade e caracteristicas, bem como planejar e produzir
mapas e roteiros
Identificar o género HQ's, sua finalidade e caracteristicas, | Livro Buriti Mais Portuguesa 6/5 e
bem como planejar e produzir Histérias em Quadrinhos. 7/3
A Conquista — Lingua Portuguesa
6/3
Identificar o género carta de reclamac3o, sua finalidade e | Apis Portugués 6/4
caracteristicas, bem como planejar e produzir.
Identificar o género crénica, sua finalidade e caracteristicas, | Apis Portugués, 6/2 Livro Buriti,

bem como planejar e produzir. Mais Portugués 7/1

Identificar o género verbete, sua finalidade e caracteristicas, | Livro Buriti Mais Portugués 7/6

bem como planejar e produzir. A Conquista — Lingua Portuguesa
6/1

Identificar o género fabula, sua finalidade e caracteristicas, | Apis Portugués, 6/1
bem como planejar e produzir.
Identificar o género contos e seus varios tipos, sua finalidade | A Conquista Portugués 6/7 e 7/2
e caracteristicas, bem como planejar e produzir. Apis Portugués, 6/6

Livro Buriti Mais Portugués 6/7 e
7/6

Identificar o género reportagem, sua finalidade e | A Conquista Portugués 7/7

Fonte: Arquivo da Escola dos Sonhos (2025).

3.7 — Como nascem os projetos de pesquisa na Escola dos Sonhos
De acordo com o PP (2020) da escola, o ponto de partida da acdo pedagdgica
€ 0 projeto, o0 primeiro passo é perguntar ao educando o que ele quer aprender. E 0s

projetos tem inicio a partir da curiosidade individual dos educandos, a importancia
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dessa iniciacdo € a motivacédo do contexto social para o aprendizado. A curiosidade
do educando sera integrada as diversas area do conhecimento que constituird o
curriculo.

O projeto de pesquisa segue um processo de etapas, cada etapa é
organizado com preenchimento de fichas que auxiliam a organizar as ideias e
guestionamentos sobre o que gostariam de explorar no projeto, essa forma de
organizar o percurso da aprendizagem, permite o acompanhamento dos tutores
para intervengdes, para guiar, e fazer avaliagdes individuais dos educandos.

Apos identificar o seu objeto/desejo de estudo o educando recebe uma ficha,
denominada de “ficha de interesse”, nela, ele ira preencher o que ele quer saber, o
gue ele ja sabe sobre aguele assunto e como ele quer aprender. Nascendo a partir
destes dados o projeto.

A curiosidade sera o objetivo geral e os objetivos especificos o que deseja
aprender, no decorrer do projeto pode ser criado varios outros objetivos que permitirdo
ampliar a pesquisa e o conhecimento sobre o tema. Do que ja se sabe sobre o objeto

constitui as hipoteses e como quer aprender define a metodologia de aprendizagem.

Figura 9: Ficha de interesse (frente e verso)

FICHA DFE INTERESSE

FROFETC:
SAEIFL A DR
FARTH IFANTES:

SORRBE O (ME
QERD

APRENDERT
SEWHD
PO OUE T

QU ERO

AFREXDER setiwe Geral:
SOBRE 155087 Objet -

Dbjetivos especificos do projeto I Curiosidades relacionadas ao objetivo

O CFLTE P IERCy
SARFRT

O QUE Ja SEIT

COAID QR
APRESIER?

CON0E
CS T AR A
12
AFRESENTAR O
APRENDIZADD?

Fonte: Arquivo da Escola dos Sonhos (2025)
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E preenchido uma “ficha de mediacdo”, conforme a “matriz de valores” (essa
matriz € constituida de treze valores) e o educando escolhe um valor norteador do
trabalho pedagodgico daquele periodo, e responde como vai trabalhar aquele valor,
exemplo, o valor da criatividade, o que vai trabalhar nesse valor. Cria-se também a
relacdo com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel® (ODS), qual a atividade
gue eles vao trabalhar em relacao aos objetivos e o que querem saber de novo porque
€ possivel depois aprofundar o olhar inicial. Depois, o educando constréi o passo a

passo da “trilha de aprendizagem”.

Figura 10: Ficha de Mediacgao (frente e verso)

SWRO

NEFE A C R D W

RO E Tk
S EEM A DHR -
FARTICIFANTES:
(MEFET N
CFL LG50 CRES Sp IE (U FURMLA WAL TRABALMAR EXSE (HFS %8 TRILMA?
RIELA IS A %8 O SEL
(HEJET N
VALTHRI ES
3 U A SE D SOmEE O AU E TG R R R S A R

SR e

S"WHD

Fustal & FuaSall ML FE L AasOs FiFiH

Fonte: Arquivo da Escola dos Sonhos (2025).

8 As Nagdes Unidas propuseram, no ano de 2015, a chamada Agenda 2030. Trata-se de um plano de
acles que estabelece 17 objetivos a serem cumpridos pelos paises-membros até o ano de 2030 para
se atingir o desenvolvimento sustentavel." "Desenvolvimento sustentavel" em:
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/desenvolvimento-sustentavel.htm
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O primeiro dia da nossa visita a escola, foi possivel participar de uma acao de
dois grupos de educandos que se direcionava a cachoeira do roncador em
Bananeiras. Suas pesquisas estavam ligadas a dois projetos, o tema de um projeto
era pontos turisticos, e buscava mapear e identificar quais pontos turisticos havia em
Borborema e Bananeiras, e 0 outro projeto, o tema era Queimadas, o objetivo era

identificar e mapear a fauna e a flora em locais do entorno de Bananeiras.

Figura 11: Visita & Cachoeira do Roncador.

b N

Fonte: Arquivo da autora (2024).

O deslocamento dos educandos fazia parte de uma acdo da trilha de
aprendizagem do projeto de pesquisa. Os grupos estavam acompanhados de 3 (trés)
educandas e um guia profissional, conhecedor da regido, que acompanhavam os dois
grupos para contar a(s) historia(s) do lugar e tirar duvidas dos educandos.

As trilhas de aprendizagens sdo constituidas de fichas que orientam o estudo
do tema escolhido para o projeto. Sao constituidos no decorrer do projeto, ao todo 15
(quinze) trilhas, cada trilha tem a duracdo de 3 (trés) semanas, exceto a trilha 15
(quinze) que é para a auto avaliagdo do educando e tem apenas uma semana.

As duas primeiras semanas se estuda sobre o assunto do tema voltado ao
projeto de pesquisa e a matriz de conhecimento, que sdo os conteudos da BNCC,

adaptados a realidade dos educandos.
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Esses estudos estdo organizados em dois momentos no turno em que o
educando esta na escola. O primeiro se destina ao estudo do projeto de pesquisa e
0 segundo momento a matriz do conhecimento. O deslocamento para a visita in loco
da pesquisa, como exemplo da visita para a cachoeira do roncador, deve ser
programado durante a segunda semana.

A terceira semana da trilha de aprendizagem, € voltada ao projeto de
pesquisa, onde ocorrera a tutoria para analisar o que foi aprendido e o0 que necessita
de ajustes no curso de toda a aprendizagem das duas semanas anteriores e a
construcéo da nova trilha.

Na terceira semana de cada trilha, ocorre também a tutoria que € o
fichamento do processo avaliativo que os tutores organizam, imprime e € enviado
aos pais dos educandos. Nela vai conter a avaliagcéo individualizada do educando
para 0s pais, e nela vai conter: como o educando vivenciou o valor, quais
aprendizagem ele conseguiu alcancar, quais as dificuldades, o que possivelmente
precisa ser repetido na proxima trilha para ser aprofundado.

Este procedimento deixa os pais conscientes do andamento dos seus filhos
no processo ensino/aprendizagem na escola. Em seguida, os pais assinam. O tutor
também faz um parecer pedagogico a cada semestre onde constara tudo o que foi
desenvolvido pelo educando, os projetos que ele desenvolveu, com foi na roda de
apreciacdo, o plano do dia, quis aprendizagem que ele alcancou, entre outras
coisas. Tudo é registrado nesse parecer.

E assim, as trilhas vao sendo processadas durante todo o ano até chegar a
trilha 14 (quatorze), nessa trilha ocorrera a avaliacao dos valores, do relaxamento,
dos momentos de estudos vivenciados durante todo o ano.

A trilha 15 (quinze) acontecera a autoavaliagdo dos educandos. Segundo
duas educandas com as quais nos forneceram as informacbes seguintes: 0sS
educandos receberdo a trilha 15 ja impressa e nela constard um link que os
educandos irdo acessar pelo celular e fardo a sua auto avaliacdo. Eles se avaliardo
sobre os valores (conforme ficha que segue), sobre o relaxamento, e sobre seu

desempenho nos estudos.



Quadro 6 — Matriz dos Valores

A VIVENCIA DOS VALORES

Ao educar para a vida, a escola deve ajudar a fortalecer saberes que contribuam para a convivéncia

social do(a) educando(a) ao meio no qual esté inserido(a), bem como a se reconhecerem como agentes e

pacientes de suas ac¢fes, que somos parte integrante de um todo e que um mundo melhor depende de
nds, através das nossas atitudes a valores assumidos como principios de vida.

, VALIDACAO
INTERACAO E COLABORACAO gIIEVISll\_I(l,Ecl\)AN$gE\ DO(A)
TUTOR(A)
Precisa de ajuda para exercer esses valores no ambiente escolar.
Internaliza e exerce esses valores no ambiente escolar.
Ajuda o proximo a exercer esses valores no ambiente escolar.
Incorpora esses valores como principios na vida.
- VALIDACAO
EMPATIA E RESPEITO gllzvgklggﬂ,\ggi DO(A)
TUTOR(A)
Precisa de ajuda para exercer esses valores no ambiente escolar.
Internaliza e exerce esses valores no ambiente escolar.
Ajuda o proximo a exercer esses valores no ambiente escolar.
Incorpora esses valores, como principios na vida.
- VALIDACAO
CONCENTRACAO g'EVEE,'\'ICEg'N%/E DO(A)
TUTOR(A)
Precisa de ajuda para exercer esse valor no ambiente escolar.
Internaliza e exerce esse valor no ambiente escolar.
Ajuda o proximo a exercer esse valor no ambiente escolar.
Incorpora esse valor como principio de vida.
; VALIDACAO
AUTONOMIA E PROTAGONISMO gIIEVEII\_I(I:EC'\)AN$gi DO(A)
TUTOR(A)
Precisa de ajuda para exercer esses valores no ambiente escolar.
Internaliza e exerce esses valores no ambiente escolar.
Ajuda o proximo a exercer esses valores no ambiente escolar.
Incorpora esses valores como principios na vida.
- VALIDACAO
CRIATIVIDADE gévghgoMNggi DO(A)
TUTOR(A)
Precisa de ajuda para exercer esse valor no ambiente escolar.
Internaliza e exerce esse valor no ambiente escolar.
Ajuda o préximo a exercer esse valor no ambiente escolar.
Incorpora esse valor como principio na vida.
NIVEL EM QUE MAC IR EA0)
AFETIVIDADE SE ENCONTRA DO(A)
TUTOR(A)
Precisa de ajuda para exercer esse valor no ambiente escolar.
Internaliza e exerce esse valor no ambiente escolar.
Ajuda o proximo a exercer esse valor no ambiente escolar.
Incorpora esse valor como principio na vida.
- VALIDACAO
ORGANIZACAO E PLANEJAMENTO glEVEthc';AN?g/E DO(A)
TUTOR(A)

Precisa de ajuda para exercer esses valores no ambiente escolar.

Internaliza e exerce esses valores no ambiente escolar.

Ajuda o proximo a exercer esses valores no ambiente escolar.

Incorpora esses valores como principios na vida.

59
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" VALIDACAO
AUTOCONHECIMENTO E AUTOAVALIACAO g‘,lzvgll\‘lgg:\l?gi DO(A)
TUTOR(A)
Precisa de ajuda para exercer esses valores no ambiente escolar.
Internaliza e exerce esses valores no ambiente escolar.
Ajuda o préximo a exercer esses valores no ambiente escolar.
Incorpora esses valores como principios na vida.
. VALIDACAO
CONSCIENCIA CRITICA gllzvgrlx_lchMN?gi DO(A)
TUTOR(A)
Precisa de ajuda para exercer esse valor no ambiente escolar.
Internaliza e exerce esse valor no ambiente escolar.
Ajuda o proximo a exercer esse valor no ambiente escolar.
Incorpora esse valor como principios na vida.
. VALIDACAO
(AUTO)CUIDADO E BEM-ESTAR SIIEVEE:\_ICI:EOMNggi DO(A)
TUTOR(A)
Precisa de ajuda para exercer esses valores no ambiente escolar.
Internaliza e exerce esses valores no ambiente escolar.
Ajuda o proximo a exercer esses valores no ambiente escolar.
Incorpora esses valores como principios na vida

Fonte: Arquivo da Escola dos Sonhos (2024).

Os projetos séao concluidos conforme a curiosidade vao sendo sanadas, por

isso, 0s projetos se diferem um dos outro, alguns podem ser trabalhados durante

poucos meses, durante todo o ano ou podem até perpassarem de ano.

Os projetos sao organizados conforme o educando propde e se o tutor

perceber que ha necessidade de melhoramento, € feito a intervencéo e o educando é

levado a pensar sobre 0 assunto e pode aceitar ou argumentar contrario.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 — Analise das falas das tutoras e gestora da Escola dos Sonhos

Para analise e discussdo dos resultados, agrupamos os dados coletados: o
guestionario disponibilizado pelo Google Forms, observacdes participante e o0s
dialogos realizados durante a pesquisa por meio do whatsapp e verbalmente nas
visitas a escola.

Buscamos, analisar como o0s tutores envolvidos na pesquisa
percebem/concebem a proposta dos projetos de pesquisa na Escola dos Sonhos.

Para esclarecimento, destacamos que embora a escola pesquisada tenha no
seu quadro 13 (treze) tutores, apenas 3 (trés) sdo do nucleo do Desenvolvimento,
sendo este nucleo, o foco da nossa pesquisa.

Ao disponibilizarmos o questionario do google forms, apenas 2 (dois) tutores
responderam, ainda que tenhamos solicitado a colaboracdo dos trés. Sendo assim,
enfocamos apenas as respostas das duas tutoras (professoras), que nos deu retorno
com as respostas.

O questionéario foi divididos em 5 (cinco) secdes seguidas das suas perguntas,

como representados no quadro

Quadro 7 — Estrutura do questionério elaborado para as tutoras da Escola dos

Sonhos.
Secéo 1 Dados pessoais 7 (sete) perguntas
Secéo 2 Forpzzzgazzgi;aclia;irsz?&em 3 (trés) perguntas
Secédo 3 © procs;z;gdoeggejzn;/s)l}/;gznto da 12 (doze) perguntas
Secéo 4 Proce:ssez\;a;?gtii\;o dzog:;t;?cllo com 3 (Trés) perguntas
Secéo 5 Conclusao 1 (uma) pergunta

Fonte: Arquivo da autora (2025).
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Secao 1. Dados Pessoais

Na primeira secdo buscamos conhecer sobre os dados pessoais das tutoras
para compreendermos o perfil das mesmas, incluindo informacgdes sobre Sexo, Idade,
formacdo académica e tempo de atuacdo na Escola dos Sonhos como também em
outras escolas que nao seguem a estrutura pedagogica da Escola dos Sonhos.

A obtencdo dessas informacdes nos permite tracar um panorama das
condicOes e vivéncias das tutoras para entender o desenvolvimento de suas praticas
pedagdgicas. Para ndo expor a identidade das tutoras, iremos identifica-las como
tutora 1 e tutora 2.

Secdo 2: Formacdao e Capacitacdo em Pedagogia de Projetos

Quadro 8 — Perfil dos Tutores do Nucleo do Desenvolvimento da Escola dos Sonhos

Perfil dos Tutores do

Nucleo do Tutor 1 Tutor 2
Desenvolvimento
Sexo Feminino Feminino
Idade 32 anos 38 anos
Formacé&o Superior Completo Superior completo
Tempo de atuacéo na 3 anos 5 anos
Escola dos Sonhos
Tempo de atuacdo na De 0 a 5 anos De 6 a 10 anos

docéncia em geral
Fonte: Arquivo da autora (2025).

Constatamos que ambas as tutoras sao do sexo feminino, caracteristica esta,
que predomina nas escolas no ensino infantil e fundamental I. Ambas possuem
graduacdo em pedagogia, e o tempo de atuacdo na escola dos Sonhos esta entre
3 (trés) e 5 (cinco) anos.

A tutora 1 tem mais tempo de experiéncia trabalhando no modelo de
pedagogia de projeto do que no formato do ensino tradicional, enquanto que a tutora
2, manifesta a experiéncia igualitaria nos dois formatos de ensino,
convencional/pedagogia de projetos. Quando questionadas se ja haviam
participado de alguma formacé&o especifica sobre o trabalho com projetos:

“Nao”. (Tutora 1)

“Sim”, pela formacgéo continuada no proéprio contexto da escola. (Tutora 2)
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Conforme informacéao obtida de forma verbal por uma das pessoas da gestao
da escola, a formagéo continuada que a tutora 2 mencionou, ocorre nos encontros
pedagdgicos que acontecem semanalmente no contra turno. Os temas discutidos
nesses encontros, surgem a partir das demandas apontadas pelos tutores, no dia a
dia de cada nucleo, e nos quartos sabados de cada més acontece os circulos de
aprendizagem, um encontro coletivo com todos os tutores e gestdo, onde se estuda
tematicas a partir das necessidades do contexto da escola. Destacaram também,
gue, cada tutor € responsavel por sua auto formacdo através de planejamentos,
registros, observacdes, reflexdes e avaliacdes da sua pratica pedagodgica.

Tais a¢cdes nos remete as palavras de Freire (2022, p.40), quando enfatiza:
“na formagéo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexado
critica sobre a prética. E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a préxima pratica”. Observamos que o processo de formacao na
Escola dos Sonhos é espaco de reflexao tanto dos professores (tutores) quanto dos
educandos.

Sobre a indagacédo: qual a importancia de ser ter formacéo para trabalhar

com projetos de pesquisas? responderam:

“Sim, é sempre importante alargar os conhecimentos, principalmente
nesta nova perspectiva de abordagem pedagdgica, que é a pedagogia de
projetos que visa oportunizar o ensino através da experiéncia do educando
de maneira que perpasse por todas as areas do conhecimento de forma
interdisciplinar”. (Tutora 1)

“Sim, o aprendizado € um ato continuo, que permite novas perspectivas,
fortalece a pratica e ajuda enfrentar novos desafios”. (Tutora 2)

As respostas das tutoras sinalizam pontos imprescindiveis para uma
formacéo focada nos projetos de pesquisas, a tutora 1, apesar de alegar que nao
teve tal formacédo (provavelmente a mesma apreendeu a pergunta para uma
formacéo fora da pratica no chdo da escola), todavia, tem ciéncia da importancia
gue tal formacao representa. Ja a tutora 2, destaca o aprendizado continuo, ndo
sendo apenas algo pontual, mas um processo que permite o educador explorar
novas perspectivas e fortalecer a pratica pedagogica.

Entendemos que a formacao continuada se apresenta como aprofundamento
profissional que contribui para o enfrentamento de novos desafios que se
manifestam na pratica diaria, e para adaptacao as novas estratégias que se tornam

necessarias em conformidade com as novas demandas da escola.
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Secdo 3: O processo de desenvolvimento da Pedagogia de Projetos

Sobre a pergunta: como se da o inicio dos projetos na escola, a escolha dos
temas (sdo sugestbes dos estudantes, ou pelo conteudo curricular, problemas
reais/social, livro didatico)?

“Os projetos de pesquisas nascem da curiosidade da crianga. No inicio do
ano letivo os educandos em uma grande roda vao expressando seus
interesses/curiosidades, fatos e problemas reais de suas comunidades e
dai surgem as tematicas. Logo apés, preenchem uma ficha de interesse, a
gual se desdobra em objetivos especificos que serao desenvolvidos em
cada trilha de aprendizagem”. (Tutora 1)

Tutora 2. “Pelas curiosidades dos educandos”. (Tutora 2)

As respostas das tutoras destacam a curiosidade como foco, que € um
aspecto fundamental no projeto de pesquisa. A tutora 1, destaca também que esta
curiosidade €& a base para a escolha tematica que seguird promovendo
investigacOes durante todo o percurso da pesquisa. De forma sintética, a tutora 2
pontua que tudo comeca pela curiosidade dos educandos, reforcando que a ideia e
0 ponto de partida sempre deve ser o interesse genuino dos educandos, as
guestdes que surgem naturalmente nas mentes de cada educando e déao forma aos
projetos, tornam o processo ensino/aprendizagem algo engajador e significativo e o
educando ativo e participativo.

Perguntamos ainda: Como séo inseridos os educandos em cada projeto, se
por idade, interesse ou tema, a resposta foi a seguinte:

“Se agrupam mediante suas curiosidades/interesses”. (Tutora 1)

“Interesse por tema”. (Tutora 2)

As respostas das tutoras demonstraram que o agrupamento se da com base
nos interesses dos estudantes e ndo por faixa etaria, sugerindo uma abordagem
flexivel, onde cada educando pode escolher aquilo que desperta o seu interesse.
Nessa perspectiva, ressalta Freire: é a partir da curiosidade do senso comum que
ha o desenvolvimento de uma pesquisa académica, como ressalta Freire (2022
p.31) sobre a “curiosidade que, tornando-se mais e mais metodicamente rigorosa,
transita da ingenuidade para o que venho chamando “curiosidade epistemolégica”.

Quando perguntado se ha um tempo estabelecido para inicio e término do
trabalho de um projeto na escola; as tutoras destacaram:

“Nao existe um tempo pré-definido, o projeto dura até todas as curiosidades
do grupo serem sanadas”. (Tutora 1)
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“Nao existe um tempo definido, quando as curiosidades estao sanadas de
acordo com a temética, faz-se a escolha de um novo projeto”. (Tutora 2)

As respostas indicam que nédo existe um tempo rigidamente pré-estabelecido,
para se concluir um projeto, o projeto dura enquanto ndo forem sanadas as
curiosidades, e isso pode durar menos de um ano ou até mesmo mais de um ano.
Esse tempo flexivel fortalece a tese de que o educando € o centro, pois 0 processo
de aprendizagem é adaptavel ao tempo do educando, permitindo uma
aprendizagem profunda e satisfatéria.

Durante o procedimento de observacao, percebemos que existem projetos
com apenas um educando envolvido, na ocasido, a educanda estava pesquisando
sobre bolsa de valores, e isso se da, por ndo haver interesse de outros educandos
pela tematica. Desta forma, certificamos que o interesse individual prevalece. E
sobre: quais sdo as etapas estabelecidas durante o percurso de execucdo do
projeto de pesquisa?

“Escolha dos temas preenchimento da ficha de interesse, mediacdes do
projeto e tudo se desdobra nas trilhas de aprendizagem”. (Tutora 1)

“Escolha do tema/ preenchimento da ficha de interesse/ organizagao dos
objetivos/ construgéo das trilhas”. (Tutora 2)

O projeto de pesquisa segue um processo de etapas, cada etapa €
organizado com preenchimento de fichas que auxiliam a organizar as ideias e
guestionamentos sobre o que gostariam de explorar no projeto, essa forma de
organizar o percurso da aprendizagem, permite o acompanhamento dos tutores
para intervencdes, para guiar, e fazer avaliacOes individuais dos educandos. Para
Freire, (2022, p. 30): “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. Estimular
o aluno a pesquisar € um dos papeis fundamentais da escola, respeitando também
seus saberes advindos da sua formacdo socialmente construida favorecendo o
continuo prazer na busca do conhecimento, por meio da curiosidade que favorece a
pesquisa

Perguntamos: Quais sédo os procedimentos metodoldgicos utilizados apés a

escolha do tema e a insercao dos estudantes em cada grupo;

“Eles constroem um mapa mental através da chuva de ideias, descrevendo
quais as curiosidades sobre a tematica, de forma que desenvolverdo as
pesquisas e estudos”. (Tutora 1)
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“Ap6s as criangcas se agruparem por tematica, eles se reinem com o
mediador (tutor) do projeto para preencher a ficha de interesse (relatando
0 que ja sabem acerca do tema, 0 que querem aprender, como querem
aprender, como gostaria de apresentar o aprendizado). Apds essa etapa
da-se a construcdo das trilhas, na qual o mediador é escriba das criancas
na organizacgéo da trilha de aprendizagem”. (Tutora 2)

As respostas apresentam um processo bem estruturado, com foco na
participacdo ativa dos educandos, como também na organizacdo do aprendizado.
A fala da tutora 2 quando remete que o mediador € o escriba da crian¢as, a mesma
faz referéncia ao nucleo de Iniciacdo que é o infantil, pois as mesmas ainda nao
sabem ler e escrever. No que se refere ao nacleo do Desenvolvimento (Ensino
Fundamental, anos iniciais), ndo € necessario o escriba.

Sobre o Curriculo, perguntamos: como ocorre a relacdo entre as tematicas
desenvolvidas nos projetos e os conteudos curriculares, a BNCC, o livro didatico

etc.? Dé exemplos.

“No6s temos a matriz dos valores, nela as criangas desenvolvem principios
importantissimos para sua formacdao integral, tais como: respeito, empatia,
colaboracgdo, protagonismo dentre outros. E a matriz das aprendizagens, a
gual é composta por aprendizagens essenciais para o desenvolvimento do
estudante. N&o temos o livro didatico como um parametro a ser seguindo,
pois nada é pronto, tudo é construido com o educando sendo protagonista
do seu aprendizado”. (Tutora 1)

“As trilhas sdo desenvolvidas na perspectiva transdisciplinar, temos uma
matriz de aprendizagem que sado organizadas por nucleo, na qual o
tutor/mediador ajuda as criancas fazendo a relacdo entre curiosidade e
areas do conhecimento”. (Tutora 2)

As respostas descrevem um enfoque pedagdgico baseado em valores e
aprendizagens, onde os conteudos curriculares, no caso a BNCC e outros recursos,
como os livros didaticos ndo sao rigidos, mas flexiveis e adaptados a realidade dos
educandos. A matriz dos valores busca promover uma formagéo integral, como o
crescimento pessoal e a convivéncia social. Por exemplo: se um tema de um projeto
estiver ligado a cidadania, os alunos ndo so6 estudam sobre o conceito de cidadania,
mas também vivenciam esses valores na convivéncia com o0s colegas da escola,
em casa e nos demais ambientes, e o tutor, faz junto ao aluno o acompanhamento,
observando se o educando conseguiu atingir o que buscou naquele valor escolhido
por ele na matriz dos valores.

Dialogando com uma educanda, ela relatou que tinha dificuldade de
concentragao nos estudos, e ela buscou desenvolver o valor “concentragdo” e com

0 acompanhamento do tutor, ela estava conseguindo superar esse problema.
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Quanto a matriz de aprendizagem, que consideramos uma espécie de
cronograma de conteudo, a diretora da Escola nos esclareceu que os tutores
observam como esta sendo o aprendizado dos educandos no formato que a matriz
oferece, e mediante a observacao sistematica, identificam se h& necessidade de
uma adaptacao especifica, tal mudancga ocorre sem resisténcia.

A exemplo disso, a observacdo sistematica de uma tutora, ocasionou uma
mudanca consideravel na Matriz de aprendizagem, pois percebeu que a BNCC
retalha o conhecimento sobre os assuntos e quando a crianga vai pesquisar ela vé
o todo daquele assunto. Para melhor esclarecimento citaremos as palavras de uma
educadora que nédo esta entre as tutoras especificas da nossa pesquisa, mas que

nos permitiu gravar o seu esclarecimento. Ela explica:

“A Matriz, por mais que seja por area do conhecimento, ela se diferencia
da BNCC, um exemplo € que em portugués no livro do 6° ano ou 7°, ele
tem um pouquinho de morfologia, um pouquinho de sintatica um pouquinho
de seméantica e um pouquinho de Estilistica, um pouquinho de cada coisa
durante o ano todo. E que na prética, a gente viu que a crian¢a quando vai
estudar substantivo, ela usa como pesquisa a internet, ela ndo vai estudar
substantivo préprio comum e vai deixar o restante pra depois, porque ele
encontra tudo e ela aprende tudo naquela fase, a crianca néo retalha o
assunto, ela vé tudo sobre aquele assunto, elas estdo no ritmo delas e
aprendem e explicam bem. No primeiro ano a crianca ver toda a parte de
morfologia e depois é que passa para a sintaxe, a gente tem uma
progressédo, e de mesma forma em matematica, s ver algebra quando ver
tudo de nameros [...] quando a crianga esta nesse processo, no ritmo dela,
ela avanca sem precisar esperar um ano para poder ter acesso aquilo [...]
na parte de humanas, como geografia, veio um pessoal auxiliar nessa
mudanca. Outra pessoa também da UEPB (Universidade Estadual da
Paraiba), que trabalha com linguistica e nos auxiliou, entdo, estamos
mudando a parte de linguistica no préximo ano (2025) e sempre estamos
mudando porque nao estamos de fato prontos”. (Educadora da Escola dos
Sonhos”, 2024)

Em contato com uma educanda do nucleo de aprofundamento, ela relatou
gue ja havia estudado todo o conteudo referente ao seu nivel que seria o 9 (nove),
(equivalente ao 7° ano), e parte do nivel 10 (equivalente ao 8° ano), e que precisou
dar uma pausa, para ter o que estudar no nivel 10, demostrando ansiedade para
continuar os estudos, e ainda estavamos em meados de outubro de 2024, ou seja,
0 ano letivo ainda estava em andamento. Em relacdo a essa questao lembramos do
gue diz Hernandez (1998), o trabalho com projeto tem posicionamento integrador na
construcdo de conhecimento, o qual transgride o formato do ensino tradicional de
transmissdo de saberes compartimentados e selecionados, sua perspectiva é

interdisciplinar e global.
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Em relag&o a posicao da citada tutora, lembramos do que disse Dewey (1979),
acerca do papel do professor, quando nos lembra que esse deve ser um facilitador do
processo de aprendizagem um guia que orienta seus alunos durantes suas duvidas e
descobertas.

Como forma de esclarecimento perguntamos: A escola faz uso de livro

didatico especifico? (Justifique a sua resposta).

"Nédo. As atividades praticas e tedricas sdo construidas ao longo do
percurso”. (Tutora 1)

“Nao, os livros sdo usados como suporte, quando consideramos
necessario”. O que observamos € que a escola tem na sua biblioteca o livro
didatico, e até foi possivel vé-los por duas vezes exposto nas mesas em
que os educandos estavam estudando, mas, segundo a diretora, ndo é
suficiente em quantidade a todos os alunos e os tutores até indicam na
pesquisa, mas os educandos se sentem limitados e em alguns casos,
descontextualizados da pesquisa por isso, em sua maioria, os educandos
desejam pesquisarem em outras fontes”. (Tutora 2)

Em relacdo ao processo das pesquisas perguntamos: quais Sao 0S meios
utilizados pelos estudantes para realizagdo de suas pesquisas (livros, dispositivos
eletronicos, fotografias, etc.) e como acontece a pesquisa (individual, em grupo,

etc.).

“Os meios sao diversos, aula campo, pesquisas na internet, sites, nas
comunidades, observacdo. Acontecem geralmente em grupos, de acordo
com os projetos”. (Tutora 1)

“As pesquisas sao feitas em grupos e também de forma individual, fazem
pesquisas na internet, em livros, com as familias e os registros variam
muito de acordo com cada atividade a ser desenvolvida”. (Tutora 2)

As respostas revelam uma variedade de meios que s&o utilizados pelos
educandos para realizarem suas pesquisas, em conformidade com os temas
escolhidos. Ambas, mencionaram a internet como uma ferramenta importante, a
tutora 1 também menciona a utilizacdo de observacéo e aula de campo, enquanto
gue a tutora 2, adiciona o uso de livros e até mesmo a interacdo com os familiares
como fonte de pesquisa.

Um fato que nos chamou atencéao, € que a escola disponibiliza computadores
de mesa na biblioteca, indagamos como se dava o uso deles, na questdo de
horarios para a pesquisa, a tutora nos informou que os educandos tém acesso no
turno oposto as aulas, mas os problemas de funcionamento desses dispositivos,

como também de dificuldades de conexdao a internet, limitavam o uso por parte dos
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educandos que acabavam recorrendo aos seus celulares. Perguntamos sobre os
educandos que nao possuiam celular, a mesma falou que recorriam aos celulares
de familiares.

Qual a participagdo do mentor (professor(a)) durante todo o percurso da
pesquisa? E dos alunos?

‘O educador é um facilitador durante o processo da pesquisa. Os
educandos s&o os sujeitos ativos na busca pelo conhecimento”. (Tutora 1)

“O papel do educador é de mediar todo o processo educativo, as criangas
sao os protagonistas”. (Tutora 2)

Deste modo, tanto a tutora 1, quanto a tutora 2 destacam a importancia de
um papel ativo dos educandos e de uma mediacdo intensa dos educadores no
processo ensino/aprendizagem.

Sobre quais sdo os beneficios ao trabalhar com projetos? Ambas as tutoras

responderam:

“Maior engajamento dos educandos, desenvolvimento de habilidades
praticas e de pesquisa, trabalho em equipe e colaboracao, preparacao para
problemas do mundo real, autonomia e protagonismo do educando, entre
outros”. (Tutoras 1 e 2)

As respostas das tutoras manifestam uma visado abrangente dos beneficios
do trabalho com projetos que se estendem ndo apenas aos educandos, mas aos
educadores consequentemente.

Sobre os desafios, indagamos: quais sdo os principais desafios que vocé
enfrenta no Trabalho com Projeto na Escola dos Sonhos?

“Clareza dos pais”. (Tutora 1)

“Falta de recursos”. (Tutora 2)

Estes desafios apontam para a necessidade de maior conexao pais/escola.
No primeiro dia de aula, uma educanda da Iniciac&o, ressaltou que junto com a mae,
pintaram colorida os pilares de uma area da cobertura da escola, para deixar a
escola bonita para todos e, inclusive, para os novatos. Esse depoimento fortalece a
ideia da participacéo ativa dos pais no chdo da escola, todavia, a fala da tutora 1
revela a sua inquietagao”.

Entendemos que embora, a presenca dos pais na escola tem sua efetividade,
€ possivel que nem todos sejam presentes na vida social e intelectual dos filhos.
Essa exposicdo da tutora, demonstra um lado ainda ndo questionado nesta

pesquisa. A tutora 2 fala da falta de recurso, essa inquietacdo demonstra 0s
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desafios que a escola, educandos, tutores e gestdo ja vivenciaram e que ainda é
presente, gerando limitacbes nos avancos das acdes da escola, como maior
disponibilidade de acesso ao campo de estudo, melhoramento na infraestrutura do
local de funcionamento com espaco ainda inacabado, computadores novos e em
maior quantidade para fins de pesquisa, um salario digno a todo o corpo docente,
funcionarios e voluntarios que se dedicam as oficinas, entre outras coisas.

Outra questdo foi: Vocé percebe interesse, prazer ou motivacdo nos

estudantes ao participarem dos projetos?

“Sim, frequentemente”. (Tutora 1 e 2)

Ambas as tutoras responderam que sim, sendo isto uma frequéncia, seja no
dia a dia, ou nos anos letivos. Constatamos esse fato, quando nas visitas
guestionamos alguns alunos que tiveram experiéncia no ensino tradicional, e os
mesmos responderam ter gostado mais da forma como a Escola dos Sonhos
ensinava.

Quando os educandos sentem interesse e prazer ao participarem dos
projetos, é um indicativo de que conhecimento e pratica estdo envolvidos fazendo

com que se sintam engajados e motivados.

Secdao 4: Processo avaliativo no trabalho com a Pedagogia de Projetos
No que concerne a culminancia do projeto: Como acontece a culminancia do

projeto (existe uma apresentacdo formal, o que é feito com todo o escrito

pesquisado)?
“A culminancia se dar de varias formas, agdes concretas nas comunidades
pesquisadas, visitacdo, apresentacfes, entrevistas, exposi¢cao, confec¢éo
de algum produto relacionado a tematica, passeios dentre outros”. (Tutora
1)

“Sim, a culminéncia do projeto pode acontecer ao final de cada trilha em
gue as criangas apresentam o resultado do estudo com uma acédo ou
apresentacdo ou no final do projeto com uma acdo pratica/ ou
apresentacao de todo percurso”. (Tutora 2)

O material pesquisado é escrito e organizado no proprio caderno do aluno,
antes era feito portfolio, todavia a diretora nos informou que essa foi uma mudanca
ocasionada pela observacao dos tutores, visto que o portfélio tirava todo o projeto
de pesquisa de perto do aluno, hoje, todo o projeto é organizado no proprio caderno

do educando.
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A culminancia de um projeto de pesquisa permite uma variedade de meios
gue geram interacdes pessoais e dinamica de trabalho coletivo. Pode ser
transformado em acOes praticas de apresentacfes exposicdes, acbes nas
comunidades, entre outros.

Perguntamos como ¢é feita a avaliacdo dos educandos durante o
desenvolvimento dos projetos. Ambas as tutoras responderam que a avaliacédo é
continua (observacéao e feedbacks constantes).

A pedagogia da Escola dos Sonhos néo trabalha com provas, como no
sistema tradicional. A avaliacdo continua permite o desenvolvimento do educando
focado no seu desenvolvimento e progresso ao longo de todo o processo, em vez
de concentrar apenas em uma avaliacao final. A observacdo pode ser feita, néo
apenas com a execucao académica, mas também de todo o trabalho em equipe e
a capacidade de lidar com desafios e resolver problemas ao longo do projeto.

E utilizado a auto avaliacdo dos estudantes no que diz respeito ao seu
aprendizado? Caso a resposta seja positiva, identifique como acontece essa auto
avaliagao.

“A crianga diariamente reflete sobre seu aprendizado, isso acontece
durante as rodas de apreciacdo do dia sempre no final da tarde. Cada
educando relata o que aprendeu durante o dia, bem como ouvindo o relato
de seus colegas em uma troca reciproco de conhecimentos. Durante as
tutorias, ou seja, no dialogo tecido entre educando e educador como
também nas mediacbées dos projetos que acontece a cada quinze dias”.
(Tutora 1)

“Sim, esse processo é feito a cada momento de mediagdo, em que as
criangas se auto avaliam durante os quinze dias”. (Tutora 2)

7

As tutoras indicam que a auto avaliagcdo dos educandos € um elemento
importante no processo ensino/aprendizado, que permite os educandos a refletirem
sobre seu proprio desempenho e aprendem a identificar suas conquistas e areas
qgue precisam de melhoria. Ambas as tutoras ressaltam que esse processo €
continuo e ligado as préticas diarias, como as rodas de aprecia¢do, que acontecem
todos os dias e nas mediacdes dos projetos.

Presenciamos uma roda de apreciacdo ocorrido no o ultimo momento da
aula. Cada tutor senta em um espaco dos patios e os alunos trazem suas cadeiras
e decidem com qual tutor quer ficar, independente se aquele tutor € o seu ou nao,
as vezes por logistica do que esta mais proximo, e ali se aglomeraram em grupos.
O tutor da a voz a quem desejar expressar o que aprendeu nas pesquisas do dia, o

gue nos chamou a atencado é que muitos educandos da roda queriam falar, e entre
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eles mesmos decidiram tirar a brincadeira do zerinho ou um, o vencedor falou sobre
0 que pesquisou em ciéncias, os tipos de animais e os lugares dos seus habitat,
entre outros.

A proporgéo que o educando vai falando, o tutor comega a avaliar o que foi
aprendido, quais as dificuldades daquele dia e vai sendo registrado. Um ponto
negativo € que ndo deu tempo para os demais se expressarem. Todavia, a roda de
apreciacdo é um requisito diario que sempre disponibiliza oportunidade aos demais

educandos.

Secdao 5: Conclusao
Por fim, abrimos a oportunidade de expressao para as tutoras com a
pergunta: vocé gostaria de acrescentar algo?
“N&o”. (Tutora 1)

“Ao trabalhar com projeto de pesquisa o educador/mediador consegue
enxergar toda evolugdo da crianca e ndo apenas o lado cognitivo”. (Tutora
2)

A tutora 1 ndo sente necessidade de acrescentas nada mais, 0 que pode
sugerir que ela ja expressou a sua visdo, vivéncia e pratica com os projetos de
pesquisa. Ja a tutora 2, Expressa que ao adotar uma abordagem de projetos, o
educador tem a oportunidade de acolher e apoiar o aluno em todas as suas dimensdes
desenvolvendo um ambiente que a aprendizagem favorega o desenvolvimento em
todas as dimensfes do educando.

Desejamos também pontuar questdes da diretora da Escola dos Sonhos, a
educadora Dra. Leila Rocha Sarmento Coelho, que participou de toda a trajetéria da
escola desde o inicio do seu funcionamento. Para tanto, um pequeno questionario foi
elaborado via Google Forms, a fim de apreender a sua funcdo como gestora no
modelo adotado de pedagogia de projetos e sobre os espacos fisico e dos envolvidos
no corpo de funcionamento da escola, do qual, ja citamos no tépico sobre campo de

pesquisa.

A gestao

Questionamos qual o papel da gestora na Escola dos Sonhos?
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“Atualmente, assinar documentos e responder pedagogicamente pela
escola. As decisbes sdo sempre colegiadas, definidas em conselhos e
assembleias”. (Gestora da Escola dos Sonhos)

Portanto, o papel da gestora envolve tanto a coordenacéo e superviséo

pedagogica, quanto a facilitagdo de uma processo de gestao participativa.

Aspecto Pedagdgico
Existe algum tipo de parceria na questao pedagdgica com outras

instituicBes (ex: universidades, etc.) em quais demandas?

“Temos com certa frequéncia projetos de extensdo com o CCHSA e a
UFPB”. (Gestora da Escola dos Sonhos)

As parcerias pedagoégicas entre escolas e outras instituicbes, no caso
destacado aqui, CCHSA (Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Agrarias) e a
UFPB (Universidade Federal da Paraiba), em projetos de extenséao, tem se tornando
cada vez mais comuns e sdo uma estratégia importante para fortalecer a qualidade
educacional, ampliar e permitir o envolvimento dos educandos graduandos na vida
social.

Na sua opinido, quais sdo os maiores desafios em uma educacao com

pedagogia de projetos?

“O inconsciente coletivo do educador de buscar nos desafios que esse
novo aponta praticas de suporte do ensino convencional”. (Gestora da
Escola dos Sonhos).

Como uma abordagem inovadora e transformadora no ambito educacional, a
pedagogia de projetos apresenta desafios que precisam ser superados. A fala da
gestora endossa a nossa pesquisa demonstrando uma tendéncia dos educandos
em se apoiarem em praticas do ensino tradicional, mesmo que busquem inovacdes
pedagdgicas.

A pesquisa também nos mostra que ao aproximar o curriculo da realidade dos
educandos, respeitando seus interesses, seu ritmo de aprendizagem, o aprendizado
se torna mais relevante para vida do educando no seu crescimento integral. E a
flexibilidade nas praticas pedagodgicas permite o educando ver resultados positivos no

seu trabalho escolar.
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Uma questdo que gostariamos de acrescentar, que durante a visita na escola,
dialogando com o0 especialista (professor de matematica do nuacleo de
Aprofundamento), indaguei sobre o que ele pontuava de diferenca do ensino
convencional ao modelo proposto da Escola dos Sonhos no que diz respeito ao
trabalho profissional do professor. O mesmo me relatou que no modelo de projeto de
pesquisa hd uma demanda maior de trabalho em relacdo ao tradicional, pois os
projetos exigiam um acompanhamento mais individual junto ao educando, mas o que
tornava o trabalho gratificante eram os resultados, que ndo se compara ao modelo
tradicional.

Diante do exposto, vemos que a Pedagogia de Projeto desenvolvida na Escola
dos Sonhos valoriza a flexibilidade da pesquisa, o estimulo a curiosidade e a
formulacao de indagacodes pelos estudantes. Nessa abordagem, tanto os professores
guanto o estudante sdo considerados responsaveis pela construcdo e
desenvolvimento do processo educativo, colaborando ativamente em todas as suas
etapas.

Tal metodologia aborda a importancia da construcdo da autonomia do
estudante e, ao mesmo tempo, favorece a constituicdo de sua identidade tanto no
contexto escolar quanto fora dele. Haja vista, que tal proposta distinta € uma resposta
as necessidade dos ambientes escolares em crise, que necessitam de uma proposta
diferenciada, como menciona Coelho (2015, p.17), de uma educacao que seja mais
humanizada, integrada e que promova a libertagcdo do individuo.

A educacdo como propde Coelho, € uma pratica humanizadora que permite a
relacdo dialdgica, respeitosa e inclusiva no processo entre professor e estudante,
permitindo maior reflexdo no aprendizado. Sendo assim, a formacao integral do
estudante, € de suma importancia, nao deixando de lado as experiéncias, emocdes e

potencialidades para focar apenas em habilidades.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo autoritaria, marcada por imposicdes de regras que limita o
potencial do estudante ndo levando em consideracdo as suas especificidades e
interesses, esta fadada ao fracasso.

Neste contexto, é pertinente apresentar a Pedagogia de Projetos como
estratégia de transformagcdo que permeia uma concepcdo de aprendizagem que
valoriza a flexibilidade da pesquisa, o estimulo a curiosidade e a formulacdo de
indagacdes pelos educandos. Nessa abordagem, tanto os educadores quanto 0s
educandos sé@o considerados responsaveis pela constru¢cdo e desenvolvimento do
processo educativo.

Podemos alegar entdo, que apos analisar o processo da Pedagogia de Projetos
aplicada a escola pesquisada, observamos uma aprendizagem mais significativa,
envolvendo novas experiéncias na area do conhecimento, na interagdo educadores e
educandos, os educandos entre si e na vida dentro e fora da escola, demonstrando
desta forma, que a educacao vai para além do ambito escolar.

Percebemos a necessidade de um ensino de tempo integral na escola para que
seja oportunizado mais tempo na organizacdo dos projetos, como outras atividades
ora oferecida na escola e para as avalia¢cdes dos educandos, como mencionamos o
tempo resumido para a roda de apreciagao.

Sugerimos uma organizacdo mais adequada as fichas das trilhas que sédo
disponibilizadas aos educandos no processo do andamento de cada trilha, como uma
encadernacao das folhas, embora, elas sejam organizadas em pastas, percebemos
gue as mesmas ficam soltas.

Um fato relevante que podemos destacar é que mesmo buscando uma prética
inovadora no ensino/aprendizagem, conforme mencionou a gestora, os educandos,
de certa forma, ainda recorrem a influéncia do modelo tradicional no inconsciente
coletivo, uma heranca de como as coisas eram feitas, talvez uma resisténcia
silenciosa.

Reconhecer tal resisténcia € o caminho para supera-la, pois a jornada pode ser
desafiadora, todavia, os beneficios que a abordagem da pedagogia de projetos vem
oportunizar no ensino/aprendizagem e na formacao do educando como cidadéo é uma

pratica educacional inovadora com resultados evidentes na Escola dos Sonhos.
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APENDICE 1

Questionario de pesquisa direcionado a gestao
da Escola dos Sonhos

0la, meu nome é Marileuda Araujo Costa, (Leuda), sou aluna concluinte do curso de Pedagogia na UEPB. Como
trabalho de conclusdo de curso - TCC, titulamos: A Pedagogia de Projetos como Estratégia de Aprendizagem:
uma analise das praticas Educativas da Escola dos Sonhos em Bananeira - PB.

Para a pesquisa in loco, a Escola dos Sonhos.
Orientadora: Prof? Dr? Maria do Rosario Gomes Germano Maciel.

Explicitamos que os dados coletados sdo confidenciais e servirao apenas para fins de pesquisa. Desde ja
agradecemos imensamente a sua colaboragao.

1. E-mail *

2. Secgao 1. Aspectos sobre a gestao

Qual o papel da gestora na Escola dos Sonhos?

Segdo 2. Aspectos Gerais da Escola dos Sonhos

1. Em que ano ocorreu o desligamento do nome da Escola Nossa Senhora do Carmo para a Escola dos
Sonhos e o que tal mudanca acarretou?

4. 2. Quantos educandos estdo matriculados atualmente na Escola e como estéo distribuidos nos
nucleos?

5. 3. Quantos educandos a Escola possui e como estao distribuidos nos nucleos?

6. 4. Qual a quantidade de funcionarios atualmente e quais os seus respectivos setores de atuacao?



7.

9.

5. Como sao distribuidos os espacos fisicos da Escola?

Secgdo 3. Aspecto Pedagdgico

1. Existe algum tipo de parceria na questao pedagdgica com outras instituicées (ex: universidades,
efc...) em quais demandas?

2. Na sua opinido, quais sao os maiores desafios em uma educagao com pedagogia de projetos?

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

80



APENDICE 2

Questionario de pesquisa para
Tutores do Desenvolvimento
(fundamental |) da Escola dos Sonhos

0la, meu nome é Marileuda Aratijo Costa,
(Leuda), sou aluna concluinte do curso de Pedagogia na UEPB.

Como trabalho de

conclusdo de curso - TCC, titulamos: A Pedagogia de Projetos como Estratégia de
Aprendizagem: uma analise das praticas Educativas da Escola dos Sonho em Bananeira
- PB.

Tendo como a pesquisa in loco, a Escola dos Sonhos.

Orientadora: Prof? Dr® Maria do Rosario
Gomes Germano Maciel.

Pretendemos realizar uma entrevista com os tutores da Escola dos Sonhos para
entender como a Pedagogia de Projeto é
desenvolvida na referida instituigao educativa.

Sua participacao é de

fundamental importancia para compreendermos melhor como essa abordagem esta
sendo aplicada e quais os avangos e desafios enfrentados e colhidos na pratica
didatico-pedagdgica da instituigao.

Explicitamos que os dados coletados sdo confidenciais e servirdo apenas
para fins de pesquisa. Desde ja agradecemos imensamente a participagao de todos
envolvidos.

Secao 1. Dados Pessoais
1. Qual a sua fungéo na Escola dos Sonhos
Marcar apenas uma oval.

) Tutor
Mediador

Outro:
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2. 2. Qual a sua idade?

3. 3. Qual o seu género?
Marcar apenas uma oval.
(") Feminino
() Masculino

_ ) outro:

4. 4. Qual a sua formagéo Académica
Marcar apenas uma oval.
() Graduagdo
: ) Especialista
(") Mestrado

() Doutorado

() Outro:

5. 5. Quando tempo de atuagdo na Escola dos Sonhos?

6. 6. Qual o nivel de ensino que leciona na Escola dos Sonhos?
Marcar apenas uma oval.

(") Desenvolvimento (Ensino fundamental I)

() outro:
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2. 2. Qual a sua idade?

3. 3. Qual o seu género?
Marcar apenas uma oval.
(") Feminino
() Masculino

_ ) outro:

4. 4. Qual a sua formagéo Académica
Marcar apenas uma oval.
() Graduagdo
: ) Especialista
(") Mestrado

() Doutorado

() Outro:

5. 5. Quando tempo de atuagdo na Escola dos Sonhos?

6. 6. Qual o nivel de ensino que leciona na Escola dos Sonhos?
Marcar apenas uma oval.

(") Desenvolvimento (Ensino fundamental I)

() outro:

83



7. 7. Qual o seu tempo de experiéncia na docéncia? (Incluindo a experiéncia em
outras instituigbes escolares).

Marcar apenas uma oval.
) 0-5anos
6-10 anos

) 11-20 anos

) Mais de 20 anos

Secdo 2: Formagao e Capacitacao em Pedagogia de Projetos

1. Vocé ja participou de alguma formagéo especifica sobre a Pedagogia de
Projetos?

Marcar apenas uma oval.

9. 2. Se sim, qual foi a natureza dessa formag&o?

Marcar apenas uma oval.

) Curso de curta duragdo
Curso de longa duragdo
Formagéao continuada

) Outro:

10. 3. Em sua opinido, qual a importancia de se ter uma formagéo para trabalhar
Pedagogia de Projetos (acha necessario ou ndo e por qué)?

Secgdo 3: Aplicagdo da Pedagogia de Projetos
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12.

13:

14.

15.

16.

17.

85

1. Como se da o inicio dos projetos na escola, a escolha dos temas (sédo
sugestées do estudante, ou pelo contetido curricular, problemas reais/social,
livro didatico)?

2. Como s&o inseridos os estudantes em cada projeto (por idade, interesse por
tema, etc.)?

3. Ha um tempo estabelecido para inicio e término do trabalho de um projeto na
escola? Justifique sua resposta.

4. Quais séo as etapas estabelecidas durante o percurso de
execugéo? Explicar.

5. Quais séo os procedimentos metodoldgicos utilizados apos a escolha do
tema e a insergdo dos estudantes em cada grupo?

6. Como sdo realizadas a relagdo entre as tematicas desenvolvidas nos projetos
e os contetdos curriculares, a BNCC, o livro didatico etc.? Dé exemplos.

7. A escola faz uso de livro didatico especifico? (Justifique a sua resposta).



18. 8. Quais sdo os meios utilizados pelos estudantes para realizagdo de suas
pesquisas (livros, dispositivos eletrénicos, fotografias, etc.) e como acontece a
pesquisa (individual, em grupo, etc)?

19. 9. Qual a participagdo do mentor (professor(a)) durante todo o percurso da
pesquisa? E dos alunos?

20. 10. Quais séo os beneficios ao trabalhar com projetos? (Vocé pode marcar mais
de uma opgéo)

Marque todas que se aplicam.

| Maior engajamento dos alunos

| | Desenvolvimento de habilidades préticas e de pesquisa
| Trabalho em equipe e colaboragéo
j Preparagéo para problemas do mundo real

|| Autonomia e protagonismo do aluno

| Outro:

21.  11. Quais sédo os principais desafios que vocé enfrenta no Trabalho com Projeto
na Escola dos Sonhos?

Marcar apenas uma oval.

() Falta de recursos
) Dificuldade de planejamento
) Falta de formagao continuada

) Outro:
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22.

12. Vocé percebe interesse, prazer ou motivagdo nos estudantes ao
participarem dos projetos?

Marcar apenas uma oval.

) sim, frequentemente
) sim, as vezes
) N&o, raramente

) Nao, nunca

) N&o sei avaliar

) Outro:

Segdo 4: Avaliagdo na Pedagogia de Projetos

23.

24.

1. Como resulta a culminancia do projeto (existe uma apresentagdo formal, o
que é feito com todo o escrito pesquisado)?

2. Como é feita a avaliagdo dos estudantes durante o desenvolvimento dos
projetos?

Marcar apenas uma oval.

() Avaliaggo continua (observagao, feedbacks constantes)
) Avaliaggo do produto final
) Avaliagdo em grupo

) Outro:
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25. 3. Quais critérios séo utilizados para avaliar os estudantes em cada projeto?
(Pode marcar quantas opgdes forem aplicadas).

Marque todas que se aplicam.

J Participagéo e envolvimento
| | Criatividade

|| Trabalho em equipe

[] Organizagdo e planejamento
j Qualidade do produto final
| Apresentag3o do projeto

[ ] outro:

26. 4. E utilizado a autoavaliagdo dos estudantes no que diz respeito ao seu
aprendizado? Caso a resposta seja positiva, identifique como acontece essa
autoavaliagao.

Sec¢do 5: Conclusdo

27. Vocé gostaria de acrescentar algo?

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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ANEXO 1

% Escola PNossa Senhora do Carmo

CNPJ 21.606.876/0001-56
\z_u_s;_ Sitio Monte Carmelo — Morro da Graga
Bananeiras - PB

Escola PNossa Senhora do Carmo
ESCOLA DOS SONHOS ESCOLA DOS

Sitio Monte Carmelo - Bananeiras — PB ’ Ly “";u‘\;r
e J

TERMO DE COMPROMISSO PARA REALIZACAO DA PESQUISA NA ESCOLA

Eu, Marileuda Araujo Costa, estudante do curso de pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba -
UEPB, RG N° 14992-68, CPF N° 789892994-20 Mat. 201210959, residente na rua Apolénio Amorim, 681 —
Jardim Tavares, Campina Grande - PB, com o objetivo de realizar uma pesquisa para fins de Trabalho de
Conclusdo do Curso — TCC, sobre o tema de Pedagogia de Projetos, faremos uso de instrumentos de coleta do
material empirico as técnicas de entrevista semi-estruturada aos mentores e estudantes, a observagao participativa,
a andlise documental do Projeto Politico Pedagégico — PPP da Escola dos Sonhos, como também o didrio de campo.

A pesquisa observa a necessitara de 5 (cinco) dias de visitas a escola em dias alternados.

Para os devidos fins, assumo o compromisso perante a institui¢do de:

1- Em caso de projeto de pesquisa, entregar a escola uma copia do projeto de pesquisa;

2- Iniciar a coleta de dados somente apés o projeto ser aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos, mediante apresentagdo de copia da aprovagao;

3- Obedecer as disposigdes éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-lhes o maximo de
beneficios ¢ 0 minimo de riscos;

4- Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou contatadas
diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantir que ndo utilizardo as informagdes
coletadas em prejuizo dessas pessoas ¢/ou da instituicdo, respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da
Pesquisa envolvendo Seres Humanos, nos termos estabelecidos na Resolugdgo CNS N°® 466/2012 e
obedecendo as disposi¢des legais estabelecidas na Constitui¢do Federal Brasileira, artigo 5°, incisos X e
XIV e no Codigo Civil, artigo 20;

5- Em caso de estagios, cumprir a programacdo do estagio e realizar as atividades que lhe forem atribuidas,
levando em consideragdo os procedimentos didaticos metodologicos desenvolvidos na escola e seu

planejamento escolar;
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\E—n-sc’_ Sitio Monte Carmel_o —Morro da Graga
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6- No término do estagio, apresentar copia do relatorio de estagio, que foi entregue a institui¢do de ensino,
bem como, em caso de projeto de pesquisa, entregar uma copia do trabalho académico desenvolvido;

7- Comunicar imediatamente a Escola, quando for o caso, a desisténcia do estagio, projeto de pesquisa ou
quaisquer outras alteragdes relacionadas a atividade escolar;

8- Adequar-se a rotina e as normas da institui¢do, dispostas nos documentos da Escola, previamente tomado
ciéncia;

9- Cada um dos participes podera, para fins de pesquisa ¢ desenvolvimento, utilizar, em beneficio proprio,
os resultados, para divulga¢do em trabalhos académicos, ficando combinado uma apresentagio prévia do
trabalho na instituigdo, bem como comunica-la toda vez que expor tais resultados;

10- Em caso de uso de som e imagem, ¢ necessario a apresenta¢do da autoriza¢@o para os devidos fins com

a assinatura dos participantes envolvidos, ja que esse termo de compromisso ndo o autoriza previamente.
E vedado aos pesquisadores:

1 — Em caso de necessidade, comunicar auséncias ou problemas ocorridos no local da instituigdo durante o

expediente, a diregao da escola.

2 — Retirar qualquer documento ou objeto da escola, ressalvados aqueles relacionados ao estagio, com prévia

anuéncia da direc@o da escola e

3 — Utilizar-se dos meios e locais da escola, como internet e computadores, para outros fins que ndo sejam

académicos ou escolares, ou ainda que desrespeitem as normas da escola, como o uso de redes sociais.

Campina Grande, 25 de outubro de 2024.

Documento assinado digitaimente

ub MARILEUDA ARAUJO COSTA
g " Data: 25/10/2024 22:46:53-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Marileuda Aratjo Costa — CPF 789892994-20
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ANEXO 2

ESCOLA DOS

$OWRD

CNPJ
Endereco

: 26.287.469/0001-47
: Sitio Monte Carmelo

Bananeiras — PB CEP:58220-000

MATRIZ COMPLEMENTAR DE APRENDIZAGENS — NiVEIS 03, 04 E 05

EDUCANDO(A): D. N.
TUTOR(A): ANO:
TUTOR(A): ANO:
TUTOR(A): ANO:
LINGUA PORTUGUESA
GENEROS E ASPECTOS TEXTUAIS
APRENDIZAGENS EM ALCANCOU
PROCESSO

LER, COMPREENDER E REGISTRAR, EM COLABORAGAO COM 0S
COLEGAS E COM A AJUDA DO PROFESSOR, LISTAS.

LER, COMPREENDER E REGISTRAR, EM COLABORAGAO COM 0OS
COLEGAS E COM A AJUDA DO PROFESSOR, AVISOS.

LER, COMPREENDER E REGISTRAR, EM COLABORAGAO COM 0S
COLEGAS E COM A AJUDA DO PROFESSOR, LEGENDAS PARA ALBUNS,
FOTOS OU ILUSTRAGOES (DIGITAIS OU IMPRESSAS).

LER, COMPREENDER E REGISTRAR, EM COLABORAGAO COM 0S
COLEGAS E COM A AJUDA DO PROFESSOR, CALENDARIOS.

LER, COMPREENDER E REGISTRAR, EM COLABORAGAO COM 0S
COLEGAS E COM A AJUDA DO PROFESSOR, QUADRAS.

LER, COMPREENDER E REGISTRAR, EM COLABORAGAO COM 0S
COLEGAS E COM A AJUDA DO PROFESSOR, PARLENDAS

LER, COMPREENDER E REGISTRAR, EM COLABORAGAO COM 0OS
COLEGAS E COM A AJUDA DO PROFESSOR, CANTIGAS.

LER, COMPREENDER E REGISTRAR, EM COLABORAGCAO COM 0S
COLEGAS E COM A AJUDA DO PROFESSOR, TRAVA-LINGUAS

RECITAR PARLENDAS, QUADRAS, TRAVA -LINGUAS, COM ENTONAGAO
ADEQUADA E OBSERVANDO AS RIMAS.

Ler, compreender, planejar e (re)produzir com certa autonomia
cantigas, letras de cangdo.

Ler, compreender, planejar e (re)produzir bilhetes, levando em
consideragdo caracteristicas e finalidades.

Ler, compreender, planejar e (re)produzir convites, levando em
consideracdo caracteristicas e finalidades.

Ler, compreender, planejar e (re)produzir poemas, levando em
consideracdo caracteristicas e finalidades.

Ler, compreender, planejar e produzir, em relatos de experiéncias, a
sequéncia dos fatos, utilizando expressées que marquem a passagem
" ou »ou

do tempo (“antes”, “depois”, “ontem”, “hoje”, “amanh
“antigamente”, “ha muito tempo” etc)

xn u
a

, “outro dia”,

Ler, compreender, planejar e produzir cartazes e folhetos para divulgar
eventos da escola ou da comunidade.

Ler, compreender, planejar e produzir, coletivamente, noticias curtas

91



ESCOLA DOS

$OWHD

CNPJ: 26.287.469/0001-47
Endereco: Sitio Monte Carmelo
Bananeiras —PB CEP:58220-000

para publico infantil.

Ler, compreender, planejar e produzir, coletivamente, propaganda para
publico infantil.

Ler, compreender, planejar e produzir, coletivamente, antncios para
publico infantil.

Planejar e produzir, coletivamente, entrevistas.

Ler, compreender e produzir carta, levando em consideragao
caracteristicas e finalidades.

Ler, compreender e produzir didrio, levando em consideragdo
caracteristicas e finalidades.

Planejar e produzir textos injuntivos instrucionais (receitas culinaria,
regras de jogo, manual de instrugao...)

Planejar e produzir textos para apresentar resultados de observagdes e
de pesquisas, incluindo, quando pertinente, imagens, diagramas e
graficos ou tabelas simples.

Compreender a estrutura de um texto (introdugao, desenvolvimento e
conclusdo).

Morfologia/Semantica

PRODUZIR, TENDO O PROFESSOR COMO ESCRIBA, RECONTAGENS DE
HISTORIAS LIDAS PELO PROFESSOR, HISTORIAS IMAGINADAS OU
BASEADAS EM LIVROS DE IMAGENS, OBSERVANDO A FORMA DE
COMPOSICAO DE TEXTOS NARRATIVOS (PERSONAGENS, ENREDO,
TEMPO E ESPACO).

REPRESENTAR DE FORMA ESPONTANEA SUAS LEITURAS EM N{VEL PRE-
SILABICO (1 E 2), POR MEIO DE RABISCOS/DESENHOS/GARATUJAS/
LETRAS/NUMEROS.

DIFERENCIAR NUMEROS E LETRAS.

IDENTIFICAR A SEQUENCIA ALFABETICA.

IDENTIFCAR OUTRAS PALAVRAS INICIADAS COM A MESMA LETRA.

REGISTRAR SEU NOME COMPLETO SEM AJUDA DO CRACHA.

REPRESENTAR DE FORMA ESPONTANEA SUAS LEITURAS EM NIVEL
SILABICO SEM VALOR SONORO.

REPRESENTAR DE FORMA ESPONTANEA SUAS LEITURAS EM NIVEL
SILABICO COM VALOR SONORO

REPRESENTAR DE FORMA ESPONTANEA SUAS LEITURAS EM NIVEL PRE-
SILABICO

REPRESENTAR DE FORMA ESPONTANEA SUAS LEITURAS EM NiVEL
SILABICO-ALFABETICO.

REPRESENTAR DE FORMA ESPONTANEA SUAS LEITURAS EM NiVEL
ALFABETICO.

ESCREVER, ESPONTANEAMENTE OU POR DITADO, PALAVRAS E FRASES
DE FORMA ALFABETICA - USANDO LETRAS/GRAFEMAS QUE
REPRESENTEM FONEMAS

Distinguir e usar letras maitsculas e minusculas em suas produgdes.

Compreender que as palavras podem ser escritas por silabas.

Compreender a classificagdo das palavras quanto ao nimero de silabas.

Identificar sinébnimos de palavras de texto lido, determinando a
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diferenga de sentido entre eles, e formar antonimos de palavras
encontradas em texto lido pelo acréscimo do prefixo de negagdo in-
/im-

Compreender que as palavras podem se flexionar em aumentativo e
diminutivo.

Desenvolver nogdes de substantivos, proprio, comum, masculino,
feminino, singular e plural.

Desenvolver nogdes de adjetivos

Identificar, compreender e fazer uso dos pronomes pessoais

Desenvolver nogdes de verbos e no modo imperativo

Pontuacao

Compreender e produzir textos usando a paragrafagao.

Compreender e produzir textos usando a pontuagao.

Acentuagao

Compreender o acento agudo como indicador da silaba forte e som
aberto.

Compreender o acento circunflexo como indicador da silaba forte e
som fechado

Compreender o til como um sinal de som nasal.

Desenvolver a compreensdo de silaba tonica e sua classificagdo em
oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas.

Distinguir o som nasal AO.

Ortografia

Distinguir e escrever palavras com V e F.

Distinguir e escrever palavras com B e P.

Distinguir e escrever palavras com C e G.

Distinguir e escrever palavras com T e D.

Distinguir e escrever palavras com C e QU.

Distinguir e escrever palavras com GU e QU

Distinguir e escrever palavras com M e N em diferentes posigoes.

Distinguir e escrever palavras com CH, LH e NH.

Distinguir e escrever palavras com GE, Gl, GUE ou GUI.

Distinguir e escrever palavras com H inicial

Distinguir e escrever palavras com L E R pds consoantes.

Distinguir e escrever palavras com R em diferentes posigoes.

Distinguir e escrever palavras com X.

Distinguir e escrever palavras com Cou C.

Distinguir e escrever palavras com L em diferentes posigoes.

Distinguir e escrever palavras com r ou rr.

Distinguir e escrever as palavras com mp ou mb.

Distinguir e escrever as palavras terminadaseme oui.

Distinguir e escrever palavras com s ou z.

Distinguir e escrever os verbos com as terminagdes em —am ou -30.

Distinguir e escrever palavras com —ans, -ens, -ins, -nos e —uns.

MATEMATICA

Numeros
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LER, ESCREVER E COMPARAR NUMEROS NATURAIS DE ATE DUAS
ORDENS EM SITUACOES COTIDIANAS, COM E SEM SUPORTE DA RETA
NUMERICA.

COMPOR E DECOMPOR NUMERO DE ATE DUAS ORDENS, POR MEIO DE
DIFERENTES ADIGOES, COM O SUPORTE DE MATERIAL MANIPULAVEL.

RESOLVER E ELABORAR PROBLEMAS DE ADICAO E DE SUBTRAGAO,
ENVOLVENDO NUMEROS DE ATE DOIS ALGARISMOS, COM 0S
SIGNIFICADOS DE JUNTAR, ACRESCENTAR, SEPARAR E RETIRAR.

Ler, escrever e comparar e ordenar numeros naturais até a ordem de
centenas.

Ler, escrever e comparar nimeros naturais de até a ordem de unidade
de milhar.

Compor e decompor nimeros naturais de até a ordem da unidade de
milhar.

Resolver e elaborar problemas envolvendo dobro, metade, triplo e
terga parte.

Construir sequéncias de numeros naturais em ordem crescente ou
decrescente a partir de um numero qualquer.

Identificar regularidades em sequéncias ordenadas de numeros
naturais, resultantes da realizacdo de adigdes ou subtragGes sucessivas,
por um mesmo numero.

Classificar os nUmeros em pares e impares

Resolver e elaborar problemas de adicdo e subtracdo com os
significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar e
completar quantidades.

Resolver e elaborar problemas de multiplicagdo (por 2, 3, 4, 5 e 10).

Resolver e elaborar problemas de divisdo de um numero natural por
outro, com resto zero e com resto diferente de zero.

Geometria

IDENTIFICAR E NOMEAR FIGURAS PLANAS (CIRCULO, QUADRADO,
RETANGU LO E TRIANGULO).

Reconhecer, nomear e comparar figuras geométricas espaciais (cubo,
bloco retangular, piramide, cone, cilindro e esfera).

Reconhecer, comparar e nomear figuras geométricas planas (circulo,
quadrado, retangulos e tridngulos).

DESCREVER A LOCALIZAGAO DE PESSOAS E DE OBJETOS NO ESPACO
SEGUNDO UM DADO PONTO DE REFERENCIA, COMPREENDENDO QUE,
PARA A UTILIZAGAO DE TERMOS QUE SE REFEREM A POSICAO, COMO
DIREITA, ESQUERDA

Desenvolver nogdes de localizagdo e movimentagdo por meio de
roteiros ou plantas baixas.

Grandezas e Medidas

COMPARAR COMPRIMENTOS, CAPACIDADES OU MASSAS, UTILIZANDO
TERMOS COMO MAIS ALTO, MAIS BAIXO, MAIS COMPRIDO, MAIS
CURTO, MAIS GROSSO, MAIS FINO, MAIS LARGO, MAIS PESADO, MAIS
LEVE, CABE MAIS, CABE MENOS, ENTRE OUTROS, PARA ORDENAR
OBJETOS DE USO COTIDIANO.

Estimar, medir e comparar capacidade e massa, utilizando estratégias
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pessoais e unidades de medida n3o padronizadas ou padronizadas
(litro, mililitro, grama e quilograma.

Estimar, medir e comparar comprimentos, utilizando unidades de
medida n3o padronizadas e padronizadas mais usuais (metro,
centimetro e milimetro) e diversos instrumentos de medida.

Ler horas em reldgios digitais e em reldgios analdgicos e reconhecer a
relagdo entre hora e minutos e entre minuto e segundos.

Resolver e elaborar problemas que envolvam a comparacdo e a
equivaléncia de valores monetarios do sistema brasileiro em situagées
de compra, venda e troca.

Probabilidade e Estatistica

LER DADOS EXPRESSOS EM TABELAS E EM GRAFICOS DE COLUNAS
SIMPLES.

Ler, interpretar e comparar dados apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de colunas, envolvendo resultados de
pesquisas significativas, utilizando termos como maior e menor
frequéncia.

CIENCIAS DA NATUREZA E HUMANAS

Aprendizagens

DESCREVER A RELAGAO ENTRE AS SUAS HISTORIAS E AS HISTORIAS DE
SUA FAMILIA E DE SUA COMUNIDADE

IDENTIFICAR SEMELHANCAS E DIFERENCAS ENTRE JOGOS E
BRINCADEIRAS ATUAIS E DE OUTRAS EPOCAS E LUGARES.

COMPARAR CARACTERISTICAS DE DIFERENTES MATERIAIS PRESENTES
EM OBJETOS DE USO COTIDIANO, DISCUTINDO SUA ORIGEM, OS
MODOS COMO SAO DESCARTADOS E COMO PODEM SER USADOS DE
FORMA MAIS CONSCIENTE.

LOCALIZAR, NOMEAR E REPRESENTAR GRAFICAMENTE (POR MEIO DE
DESENHOS) PARTES DO CORPO HUMANO E EXPLICAR SUAS FUNGOES E
RELACIONAR AOS HABITOS DE HIGIENE DO CORPO PARA A
MANUTENGAO DA SAUDE,

DESENVOLVER A NOGAO DE COMPREENSAO DE UNIVERSO, SISTEMA
SOLAR, PLANETAS E ASTROS.

INVESTIGAR O PLANETA TERRA E SEUS COMPONENTES, AGUA E SOLO E
A ACAO DO SER HUMANO PARA A PRESERVAGAO DO MEIO AMBIENTE.

COMPARAR DIFERENTES ANIMAIS, OBSERVANDO SEUS HABITOS,
CARACTERISTICAS E HABITAT.

OBSERVAR COMO AS PLANTAS NASCEM, CRESCEM E SE REPRODUZEM
E SUA IMPORTANCIA PARA A DIVERSIDADE DO PLANETA.

Desenvolver nogoes de compreensao das fases da vida do ser humano
e seu meio (moradia, escola, bairro, cidade).

Identificar e organizar, temporalmente, fatos da vida cotidiana, usando
nogoes relacionadas ao tempo (antes, durante, ao mesmo tempo e
depois).

Identificar modos de vida na cidade e no campo, suas transformagoes,
diversidades culturais, paisagens, trabalho e seus impactos ambientais.

Investigar sobre o que hd no céu e na terra, sua origem, elementos e
caracteristicas
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Desenvolver uma compreensdo da relagao entre os seres humanos e o
meio ambiente, para a manutenc¢do da vida no planeta.

Investigar a importancia da agua, do solo e da luz para a manutengdo
da vida de plantas em geral.

Identificar as principais partes de uma planta (raiz, caule, folhas, flores
e frutos) e a fungdo desempenhada por cada uma delas, e analisar as
relagbes entre as plantas, o ambiente e os demais seres vivos.

Identificar caracteristicas sobre o modo de vida (o que comem, como se
reproduzem, como se deslocam etc.) dos animais (terrestres, aquaticos
e aéreos) mais comuns no ambiente proximo.

ARTE

Aprendizagens

Identificar e apreciar formas distintas das artes visuais tradicionais e
contemporaneas, cultivando a percepgdo, o imaginario, a capacidade
de simbolizar e o repertério imagético

Explorar e reconhecer elementos constitutivos das artes visuais (ponto,
linha, forma, cor, espago, movimento etc.).

Experimentar diferentes formas de expressao artistica (desenho,
pintura, colagem, quadrinhos, dobradura, escultura, modelagem,
instalagdo, video, fotografia etc.), fazendo uso sustentavel de materiais,
instrumentos, recursos e técnicas convencionais e ndo convencionais.

Experimentar e apreciar formas distintas de manifestagdes da danga
presentes em diferentes contextos, cultivando a percepgdo, o
imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertério corporal.

Perceber e explorar os elementos constitutivos da musica (altura,
intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.), por meio de jogos,
brincadeiras, cangées e praticas diversas de composigdo/criagdo,
execugdo e apreciagdo musical.

Reconhecer e apreciar formas distintas de manifestagdes do teatro
presentes em diferentes contextos, aprendendo a ver e a ouvir
historias dramatizadas e

Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras, jogos, dangas,
cangdes e historias de diferentes matrizes estéticas e culturais.
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PARECER PEDAGOGICO

ESSE DOCUMENTO E A SINTESE DO OLHAR AVALIATIVO DO(A) TUTOR(A), A FIM DE RELATAR
O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DE SEU TUTORANDO, BEM COMO SE CONFIGURA COMO DE
FUNDAMENTAL IMPORTANCIA UMA AVALIACAO DOS PAIS OU RESPONSAVEIS, COMO
FECHAMENTO DESSE PROCESSO AVALIATIVO DE ENSINO-APRENDIZAGEM.

1° SEMESTRE

DA TUTORA

A tutoranda [INOME DO(A) EDUCANDQO(A)], iniciou o primeiro semestre do ano letivo 2024, demonstrando
scr uma crianga calma, timida ¢ encantadora, scu sorriso gentil ¢ olhinhos brilhantes revelam a serenidade por tras da
sua timidez, apresentando certa inseguranga, nada que a impedisse de explorar suas habilidades. Aos poucos, vai
transformando sua calmaria em forga para enfrentar desafios com mais determinagdo e seguranca, acreditando assim
no seu potencial. Ainda assim, por ser timida e pouco reservada, as vezes hesita em participar de algumas atividades,
mas com apoio constante dos colegas e tutora vem demonstrando uma abertura maior nas relagdes e interagdes sociais,
sendo sempre respeitado seu ritmo e suas necessidades individuais.

Iniciou o semestre dando continuidade aprendizagens desenvolvidas no ano anterior, que ficaram em processo
para que assim pudesse inserir nas trilhas de aprendizagens com a finalidade de alcanga-las, tendo como ponto de
partida suas curiosidades. Em linguagem: Iniciou o primeiro semestre identificando todas as letras do alfabeto,
cscrevendo palavras simples com ajuda, com muita dificuldade na Icitura de palavras simples. Escrevendo apenas scu
primeiro nome. Encontrando- se no nivel silabico alfabético. Onde algumas vezes escreve uma letra para representar
um silaba, outras vczes usa a silaba completa como por cxemplo para cscrever as palavras hipopdtamo (ipotamo)
macaco (makao) galinha (galia). Precisando avancar na leitura e escrita de palavras complexas, no nivel de escrita € na
segmentagdo das palavras nas frases. No desenvolvimento de célculos e raciocinio 16gico matematico: Escrevendo os
nameros de 0 a 50, resolvendo calculos de adi¢do e subtragdo simples com ajuda. Precisando avangar para armar e
resolver calculos de adigo e subtragdo com reagrupamento.

A tutoranda iniciou o primeiro semestre participando do projeto: Esporte, satide e diversdo, que surgiu a partir de
curiosidades apontadas por parte dos tutorandos do Nucleo de Desenvolvimento, tendo como primicias algumas etapas
que foram de fundamental importancia para levar os educandos a refletir o mundo que temos ¢ 0 que queremos. Nesta
perspectiva, os mesmos foram instigados a cxpandir sua capacidade reflexiva com foco na diversidade cultural.
Posterior a tais reflexdes, aconteceu no momento de socializagdo das curiosidades, surgindo assim o interesse pela
tcmatica esporte ¢ sua relagdo com saude ¢ diversdo. Com base nas discussdces ¢ com o tema previamente escolhido os
educandos se agruparam e construiram coletivamente cartazes com a chuva de ideias. Posteriormente se deu o
preenchimento da ficha de interesse com intuito de afunilar o que ja sabem, o que querem aprender e como querem
aprender. Diante de tais questionamentos surgiram os seguintes objetivos: Pesquisar a histéria do esporte; Entender a
histéria e evolucdo do ténis; Descobrir quem foi o primeiro jogador de futebol, como e quando foi produzida a
primcira bola dc futcbol ¢ o uniforme; Pesquisar a histéria da bicicleta, investigar sua cvolugdo ¢ cxplorar os
beneficios do ciclismo para a saude; Vivenciar situagdes ludicas que possibilitem a expressdo do corpo através dos
csportes futebol, ténis ¢ ciclismo. Tendo como objetivo geral: Compreender os impactos positivos da pratica
esportiva na satide fisica e mental, contribuindo para o bem-estar.

Desta forma, o referido projeto esta relacionado com os objetivos de desenvolvimento sustentavel - ODS 3-
Saude e bem estar, cujo objetivo ¢ assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todas e todos, em todas
as idades, tendo como meta a 3.8 atingir a cobertura universal de satde, incluindo a prote¢do do risco financeiro, o
acesso a servigos de saude essenciais de qualidade e o acesso a medicamentos e vacinas essenciais seguros, eficazes,
de qualidade e a pregos acessiveis para todos. E o ODS 5 — Igualdade de género, tendo como objetivo alcangar a
igualdade de género e empoderar todas as mulheres e meninas, que tem como meta concreta 5.1 acabar com todas as
formas de discriminagio contra todas as mulheres e meninas em toda parte.

Ainda no primeiro semestre comegou a desenvolver o projeto: Explorando os mistérios do sistema solar, o qual
foi cscolhido pelos cducandos do nucleco de desenvolvimento, a tutoranda clencou suas curiosidades acerca da
tematica do projeto construindo junto aos colegas em uma grande ciranda. Em seguida, colaborou no preenchimento
da ficha de interesse respondendo as scguintes curiosidades: Descobrir como surgiu a formagdo do sistema solar;
Compreender as principais teorias sobre a extensido do universo; ldentificar quais planctas compde o sistema solar ¢
descobrir qual mais quente e frio; Explorar as caracteristicas fisicas da lua e quem foi o primeiro homem a pisar na
lua; Investigar se existem planetas além da terra que podem ser habitados por humanos; Descrever o processo de
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formagdo dos meteoros ¢ suas origens no espago. Sendo assim, o presente projeto tomou como objetivo geral:
Promover o conhecimento e compreensdo sobre os elementos e astros que compoe o sistema solar.

Deste modo, o projeto supracitado esta relacionado com o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel ODS 7-
Energia acessivel e limpa, tendo como metas: 7.1 Assegurar o acesso confiavel, sustentavel, modemo e a prego
acessivel a energia, para todos ¢ o 7.2, aumentar substancialmente a participagdo de energias renovaveis na matriz
cnergética global.

A tutoranda demonstrou boa readaptagio ao ambiente de aprendizagem, ap6s periodo em outra institui¢do, ¢
mesmo um pouco apreensiva, pois embora conheeesse o cspago, a sua auséncia prolongada havia dcixado tudo com ar
de novidade para ela, mas primeiras semanas observava mais do que participava, emotiva ¢ insegura, o que foi sendo
trabalhado diariamente e logo comegou a demonstrar um maior entrosamento com seus colegas, bem mais engajada na
vivéncia ¢ dindmica da escola.

Neste primeiro semestre, a educanda desenvolveu todas as trilhas de aprendizagem demonstrando entusiasmo na
busca de novos saberes, atento as atividades propostas. Inicialmente realizou a leitura coletiva ¢ validou suas trilhas,
registrando a data em que cada atividade seria desenvolvida, na maioria das vezes concluindo com pendéncias. A
familia foi chamada para uma conversa, na ocasido foi socializado pela tutora e coordenadoras do nucleo, a extrema
importdncia do acompanhamento das atividades por parte da familia, no sentido de orientar e¢ nunca fazer pela
educanda. A familia ficou ciente de que as auséncias da educanda na escola dificultam seus avangos e que o auxilio da
familia nesse processo ¢ essencial, visto que a educanda perdeu a interagdo dos colegas ¢ as intervengdes da tutora no
descenvolvimento das aprendizagens referidas aos dias faltosos, a familia sc comprometeu a reorganizarem melhor sua
rotina, de modo essas auséncias diminuam, como também reiterou que vai se empenhar no melhor acompanhamento
da vida cscolar da filha.

Construiu cotidianamente seu plano do dia, tendo atengdo ao horario de chegada ¢ saida na escola. Inicialmente
precisando de ajuda para inserir seus estudos no plano, vem demonstrando avangos na leitura da trilha e constru¢do do
seu plano diario, precisando organizar melhor sua rotina de estudos em casa, por vezes nio consegue cumprir com
todas as orientagdes. Com relagdo as atividades de casa, deixou um pouco a desejar, a familia se comprometeu a
melhor auxiliar a educanda, em prol de sua evolugao.

Assistiu aos vidcos indicados, rcgistrou scu aprendizado na maioria das vezes dc mancira colaborativa, com
auxilio dos colegas ¢ tutora. Respondendo os exercicios complementares com entendimento, buscou ajuda da tutora
todas as vezes que sentiu davidas. Precisando descenvolver interpretagdo dos videos/pesquisas para construir suas
aprendizagens com seguranga ¢ autonomia. Destacando-se pelo cuidado com que realiza suas atividades, no entanto
buscando com frequéncia validacdo da tutora do que realiza, recebendo feedback encorajador e orientacdes para
pontos de melhoramento.

Com relagdo as rodas de apreciagdo do dia, quando se trata de compartilhar suas descobertas, raramente se
voluntaria para falar, sua timidez faz com que sc sinta apreensiva cm relatar scus saberes, todavia, instigada de
maneira gentil pela tutora, se sente mais confortavel ¢ expressa scu aprendizado do dia, com voz calma ¢ por vezes
trémula, aos poucos vai conseguindo driblar seus anseios, tornando-se mais segura.

Nos momentos de tutorias, tempo dedicado ao acompanhamento individualizado através de um didlogo tecido
entre educadora e educanda, a educanda recebeu apoio, esclareceu dividas, expressou suas conquistas, bem como
exprimiu suas necessidades. Esses momentos aconteceram somente quando ndo foi possivel atestar as aprendizagens
nas rodas dc apreciagdo c rcalizagdo de atividades. Nos quais, a cducanda demonstrou compreensio de sua rclevéncia,
aproveitou 0 momento de interagdo com sua tutora, conseguindo na maioria das vezes sanar suas duvidas, bem como
ficou ciente das aprendizagens quc ficaram cm processo ¢ precisam scr aprofundadas posteriormente.

A educanda foi avaliada diariamente a partir da vivéncia dos valores, como também das aprendizagens, sendo uma
avaliacdo continua, feita tanto de maneira individual como coletiva, incluindo rodas de aprecia¢do, construgdo do
plano do dia, registros de conhecimentos por meio de pesquisas, realizacdo e acompanhamento das atividades diarias,
momentos de tutorias, brincadeiras e ag¢des. Todas as vezes que apresentou dividas com relagdo a vivéncia dos
valores, a tutora refletiu e o ajudou a entender a relevancia dos mesmos, sendo estes os pilares para a formagao
intcgral do cducando. Avaliando todas as trilhas com atengéo aos valores levando em consideragéo scu entendimento ¢
maturidade. Foi respeitosa nos momentos de relaxamento, demonstrando entendimento do momento para a
continuagdo dc suas atividadcs.

Participou ativamente dos momentos coletivos (grupo de responsabilidade ajudando a manter a limpeza ¢
organizacdo do espago; mediagdo do projeto; reunides com grupos de responsabilidade; encontros do comité de
esportes; momentos do parabenizo, critico ¢ proponho; sessdo de cineclube, colegiado ¢ recreagao).

No desenvolvimento de sua aprendizagem, durante esse semestre, a tutoranda tomou alguns valores para servir de
referéncia quanto a sua formacdo integral, bem como para nortear suas atividades pedagdgicas, foram eles:
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Concentragio; Criatividade; Empatia e Respeito; Interacio e Colaboracdo ¢ Planejamento e Organizagdo.

Diante da Matriz Referencial desses valores, a tutoranda se encontra no nivel de desenvolvimento de vivéncia na
escola, precisando ser orientado pela tutora, ainda com dependéncia no processo de desdobramento dos mesmos.
Precisando reconhecer-se como sujeito ativo € determinante de suas agdes. Em prol de um mundo melhor, vistos nas
suas atitudes e valores assumidos como principios de vida.

Assim, ao concluir o presente semestre encontra-se nos scguintcs niveis da sua matriz referencial dos valores: na
Concentragdo demonstrando boa compreensdo de que a vivencia do valor ajudara a absorver os conhecimentos, vem
avangando diariamentc ¢ buscando manter a concentragdo na cxccugdo de suas atividades; Criatividade demonstrando
entendimento e esforgando-se para vivenciar o valor, deixando aflorar diariamente seu lado criativo, aos poucos esta
explorando e descobrindo que sua criatividade é uma poderosa aliada em prol da sua formagio integral; na Empatia ¢
Respeito sendo uma menina tranquila ¢ gentil, seu coragdo bondoso estende as méos para os colegas, ajudando a criar
um ambiente acolhedor e solidario para todos, entende que as pessoas sdo diferentes umas das outras e, portanto,
pensem ¢ agem de formas distintas; na Interagio ¢ Colabora¢do sendo uma menina meiga, timida ¢ prestativa, aos
poucos esta desenvolvendo sua capacidade de conectar-se mais com seus colegas e participar ativamente das
atividades, contribuindo com suas proprias sugestdes. Interagindo de maneira respeitosa com todos no ambiente
escolar; Planejamento e Organizag¢do, que sdo valores super importante para a constru¢do de seus conhecimentos e
para sua vida. Sendo uma menina gentil, prestativa e timida, no ambiente escolar planejando sua rotina de estudos e
tendo atengdo a organizagio de seu dia, apesar de sua timidez, vem demonstrando-se mais confortavel para buscar
ajuda dos colcgas ¢ ndo somentc da tutora, com persisténcia vem sc tornando uma mcnina mais confiantc ¢
organizada.

Ao cducar para a vida, a Escola dos Sonhos busca fortalccer, contribuir ¢ promover uma cducagio inclusiva,
critica ¢ reflexiva que prepara os sujeitos para serem cidadfios conscientes ¢ responsaveis com o meio no qual estdo
inseridos, alicer¢ados na matriz de valores. Nesse semestre foram trabalhados os valores: Concentragio; Criatividade;
Empatia e Respeito; Interagdo e Colaboragdo e Planejamento e Organizagdo. Para os quais, a educanda encontrando-
se no estagio: Precisa de ajuda para exercer esses valores no ambiente escolar.

Através do projeto Esporte, satide e diversio, alcangou as seguintes aprendizagens: Pesquisou a historia do
csporte; Entendcu a histéria ¢ evolugdo do ténis; Descobriu quem foi o primeiro jogador de futcbol, como ¢ quando foi
produzida a primeira bola de futebol e o uniforme; Pesquisou a histdria da bicicleta, investigou sua evolugdo e
cxplorar os bencficios do ciclismo para a saude; Vivenciou situagdes ludicas que possibilitem a expresséo do corpo
através dos esportes futebol, ténis e ciclismo. Desta forma, compreendeu os impactos positivos da pratica esportiva na
saude fisica e mental, contribuindo para o bem-estar.

Por meio do projeto Explorando os mistérios do sistema solar, alcangou as aprendizagens: Descobriu como surgiu
a formac@o do sistema solar; Desenvolveu a nogdo de compreensio de universo, sistema solar, planetas e astros.

No decorrer do semestre aprimorou outras aprendizagens de forma transdisciplinar pelos projetos: Desenvolveu o
habito da leitura, leu textos que foram trabalhados a partir dos géneros estudados, como também realizou leituras de
paradidaticos acessando a biblioteca virtual ou escolhendo livros de sua preferéncia acessiveis na escola, foram eles:
Coclho; O bom dinossauro; O lobo ¢ o pastor; O gato de botas; Jodo ¢ o pé de feijao; O magico de oz; O pequeno
polegar; Chapeuzinho amarelo; A menina do leite; Os trés porquinhos; O lobo e os sete cabritinhos; Pindquio; O velho
¢ o mar; O soldadinho de chumbo; A corrida emocionante; O circo da lua; A princesa ¢ a ervilha; O jardim secreto;
Pcter Pan. A partir das Icituras desenvolveu a produgdo textual ¢ capacidade de interpretagdo, identificando as
informagdes explicitas do texto com certa autonomia, produzindo textos pequenos, precisando ter atengdo a estrutura ¢
organizagdo das idcias, como também precisando tomar a lcitura como habito diario ¢ assim avangar para leitura
fluente.

Nos estudos da lingua portuguesa no que se refere aos géneros e aspectos textuais: Leu, compreendeu e registrou,
em colabora¢io com os colegas ¢ com a ajuda do professor, listas; Leu, compreendeu, planejou e (re)produziu
bilhetes, levando em consideragdo caracteristicas e finalidades; Leu, compreendeu, planejou e (re)produziu convites,
levando em consideragdo caracteristicas e finalidades; Planejou e produziu em colaboragiio com colegas e tutora,
(cxtos injuntivos instrucionais (regras de jogo); Realizou cstudos sobre o géncro relato de experiéneia, apresentando
pouca clareza para ler, compreender, planejar e produzir, em relatos de experiéncias, a sequéncia dos fatos, utilizando
cxpressdes que marcam a passagem do tempo (“antes”, “depois”, “ontem”, “hoje”, “amanhd”, “outro dia”,
“antigamente”, “ha muito tempo” etc); Estudou a organizagdo ¢ finalidade do género textual tabela, mas ainda
precisando aprofundar estudos para ler, interpretar e comparar dados apresentados em tabelas de dupla entrada. Em
Morfologia/Semantica: Construiu palavras com suporte de material didatico; Leu ¢ escreveu palavras com silabas
simples; Construiu frases com silabas simples; Compreendeu que a frase ¢ um enunciado de sentido completo
composto de uma ou vdrias palavras. Nos aspectos ortograficos: Distinguiu e escreveu palavras com V e F com
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autonomia; Distinguiu ¢ escreveu palavras com G ¢ J com autonomia; Distinguiu ¢ escreveu palavras com ch, lh ¢ nh;
Distinguiu e escreveu palavras com r e | apoés consoantes, por vezes precisando retomar a escrita por falta de atenc@o;
Escreveu palavras com ¢ ou ¢ com certa seguranga, precisando retomar ¢ aprofundar mais os estudos. Avangou para o
nivel alfabético, onde escreve fazendo relagdo entre grafema e fonema corretamente, precisando compreender os
aspectos ortograficos da lingua e fazer da leitura um habito diario para que possa ler com fluéncia.

Em matcmatica, quanto ao desenvolvimento de calculo ¢ raciocinio logico: Reconhcecu ¢ registrou scquéncia
numérica até 99; Resolveu cdlculos de adi¢do com dois algarismos simples; Leu, escreveu e comparou ¢ ordenou
numeros naturais at¢ a ordem dc centenas; Armou ¢ resolveu célculos de adigdo ¢ dc subtragdo com at¢ dois
algarismos sem reserva; Armou e resolveu cdlculos de adigdo e subtragdo simples com até trés algarismos;
Reconheceu, comparou ¢ nomeou figuras geométricas planas (circulo, quadrado, retangulos e triangulos); Construiu
sequéncias de nimeros naturais em ordem crescente ou decrescente a partir de um nimero qualquer; Estudou as
medidas de tempo, no entanto demonstrou pouca seguranga, precisando reconhecer e relacionar periodos do dia, dias
da semana ¢ meses do ano, utilizando calendario, quando necessario; Estudou as operagdes de adigdo ¢ subtragio com
trés algarismos com reserva, demonstrando mais seguranga para armar e resolver as continhas de adi¢do com reserva e
pouca autonomia para as de subtragio com reagrupamento.

Ciéncias humanas e da natureza: Desenvolveu nog¢des de compreensdo das fases da vida do ser humano e seu meio
(moradia, escola, bairro, cidade); Identificou e organizou, temporalmente, fatos da vida cotidiana, usando nogdes
relacionadas ao tempo (antes, durante, a0 mesmo tempo ¢ depois); Reconheceu ¢ relacionou periodos do dia, dias da
scmana ¢ mescs do ano, utilizando calendario, quando nccessario; Comparou diferentes meios de transporte ¢ discutir
os riscos para a vida, para o ambiente ¢ seu uso responsavel.

Nas aprendizagens referentes ao ensino das artes: Experimentou diferentes formas de expressio artistica (desenho,
pintura, colagem), desenhou a bola de futebol antiga versus a atual; confeccionou uma linda bicicleta usando papel;
usou seixos € pintou um dos planetas; Participou do canteiro de criagdo, momentos estes que foram propicios para
deixar a imaginagdo, movimentos, emogdes, sensagdes ¢ a colaboracdo florescer, envolvendo-se nessa mistura de
cores e brincadeiras.

Durante todo o semestre, a familia manteve contato com a tutora sempre que considerou necessario,
compreendendo a relevancia da relagdo familia ¢ cscola no processo formativo da sua filha, dando atengdo aos
comunicados partilhados no grupo de pais. Realizando as avaliagdes por vezes dentro do tempo previsto. Contribuindo
parcialmentc com as partilhas dc manutengio ¢ alimento, precisando scr assidua nas assemblcias de pais na cscola,
quando possivel dando seu voluntariado.

Diante do exposto, a tutoranda teve progresso significativo na construgio do seu conhecimento e na obtencdo das
competéncias ¢ aprendizagens referenciadas para o nucleo de desenvolvimento ao qual esta em curso.

Assinatura do tutor(a)

DOS PAIS OU RESPONSAVEIS

Assinatura do responsavel

BANANEIRAS (PB), 13/07/2024
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SEMESTRE: II N°DO TRILHA: 10
TUTORANDO O
TUTOR( VA

PROJETO: EXPLORANDO OS MISTERIOS DO UNIVERSO MEDIADOR
PERIODO: 19/08 a 06/09/2024

OBJETIVO GERAL: DESCOBRIR A DIFERENCA ENTRE METEOROS, METEOROIDES E METEORITO E
IDENTIFICAR SEUS IMPACTOS NA SUPERFICIE TERRESTRE.

NESTA TRILHA, TOMAREMOS COMO VALOR DE REFERENCIA DE TODO O TRABALHO PEDAGOGICO
A INTERACAO E COLABORACAO. SAO VALORES IMPORTANTES PARA A VIDA. ASSIM, AO
DESENVOLVER SEUS ESTUDOS NESTA TRILHA, BASEADO NESSES VALORES, E IMPORTANTE QUE:

- AO SENTIR ALGUMA DIFICULDADE NA EXECUGCAO DE SEU PLANO DO DIA E
DESENVOLVIMENTO DA TRILHA, PECA SEMPRE AJUDA;

2- AO PERCEBER A DIFICULDADE DE ALGUM (A) COLEGA, COLOQUE-SE DISPONIVEL PARA
AJUDAR;

3- FACA USO DOS DIVERSOS INSTRUMENTOS DA ESCOLA, TANTO PARA ENSINAR, QUANTO
PARA APRENDER;

4- FACA USO DESSES VALORES EM SUA VIDA DIARIA.

1* SEMANA QUANDO? /
(19/08 A 23/08) VISTO DO
TUTOR

e NESTA TRILHA, VAMOS DESCOBRIR A DIFERENCA ENTRE METEOROS,
METEOROIDES E METEORITO ACESSANDO AO LINK DISPONIVEL EM:
https://youtu.be/FKdC30Gmf24?si=0-JoWhDIiN27cUY8&]J.
https://youtu.be/Ua4 TMoPnsSA?2si=9vmoBNzT1H9x-Rbw. = DEPOIS,  REGISTRE O
APRENDIZADO NO CADERNO DE FORMA ORGANIZADA.

e PARTICIPE DO CACA PALAVRAS “NOMES DOS METEORITOS”

e PARA CASA: PESQUISE NA INTERNET EM QUAIS REGIOES CADA METEORITO
FOI ENCONTRADO E O ANO QUE ACONTECEU.

e ESTUDE O GENERO TEXTUAL RECEITA ACESSANDO AO LINK:
https://www.youtube.convVwatch?v=jtwpytjdDTI REGISTRE SEU APRENDIZADO.

e PESQUISE UMA RECEITA QUE VOCE GOSTE.

e PARA CASA: COMPLEMENTE SEU ENTENDIMENTO SOBRE O GENERO RECEITA,
COM ATIVIDADE NO LIVRO DIDATICO “A CONQUISTA PORTUGUES”, PAGINAS
35E 36.

e DESENVOLVA A NOCAO DE DOBRO E TRIPLO, ASSISTA AO VIDEO
EM: https://www.youtube.com/watch?v=Ti-X2hp8zHE , REGISTRE EXEMPLOS NO SEU
CADERNO.

e PARTICIPE DO JOGO DO BINGO, USE OS NUMEROS DA SUA CARTELA E
ELABORE CONTINHAS DE MULTIPLICACAO POR 2 E POR 3.

e PARA CASA: COM AJUDA DA SUA FAMILIA, CONSTRUA A TABUADA DE
MULTIPLICACAO POR 2 E 3, DEIXE EXPOSTA EM ALGUM LUGAR DA SUA CASA,
PARA QUE POSSA TE AUXILIAR NOS MOMENTOS DAS ATIVIDADES.

e PESQUISE O USO DO M ANTES DE P E B ANTES, ASSISTINDO AO VIDEO EM:
https://www.youtube.com/watch?v=njfxebzZ8VUA REGISTRE A REGRA E EXEMPLOS
NO CADERNO.

e PESQUISE EM LIVROS E REVISTAS PALAVRAS COM M ANTES DE P E B, RECORTE
E COLE NO SEU CADERNO.

e PARA CASA: REFORCE SEU ENTENDIMENTO, REALIZANDO ATIVIDADE DO
LIVRO “A CONQUISTA PORTUG[IES”, PAGINAS 236 E 237

e PARTICIPE DO MOMENTO DE CINECLUBE E DEPOIS DAS OFICINAS.

e PARA CASA: COM A FAMILIA, CONSTRUA UM METEORO COM DIVERSOS
RECURSO DISPONIVEIS EM CASA. COMPARTILHE COM SUA TUTORA SUA ARTE
ATRAVES DE REGISTRO FOTOGRAFICO.
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ESCOLA DOS

2* SEMANA
(26/08 A 30/08)

ANOTAR A RECEITA “BISCOITO DOS CORPOS CELESTES.”

PRODUCAO DA RECEITA “BISCOITOS DOS CORPOS CELESTES”.

PARA CASA: ACESSE A PLATAFORMA DE JOGOS INTERATIVOS DIGITAIS E SE
DIVIRTA-SE COM (0] JOGO “RECEITA” EM:
https://wordwall.net/pt/resource/12718611/receita . AH, LEMBRE-SE DE PARTILHAR
COM A TUTORA SUA PONTUACAO.

PARTICIPE DA GINCANA DE CONHECIMENTOS SOBRE OS PLANETAS E ASTROS,
JA ESTUDADOS.

PARA CASA: RESPONDA AS ATIVIDADES DE MULTIPLICACAO, EM CASO DE
DUVIDA BUSQUE AUXILIO DA SUA TABUADA.

PARTICIPE DA OFICINA DE RACIOCINIO LOGICO ENVOLVENDO OS CALCULOS
DE ADICAO E SUBTRACAO COM REAGRUPAMENTO.

PARA CASA: DE CONTINUIDADE AOS ESTUDOS COM ATIVIDADE ENTREGUE
PELA TUTORA.

AULA CAMPO E PIQUENIQUE NO “ECOPARQUE ANGICOS”.
PARA CASA: PRODUZA UM TEXTO A PARTIR DA SUA EXPERIENCIA VIVIDA
HOJE.

PARTICIPE DA REUNIAO DO SEU COMITE, EM SEGUIDA DAS OFICINAS.

PARA CASA: ACESSE A BIBLIOTECA VIRTUAL EM:
httus://www.baixelivros.com.br/ﬁcervo/criancas-de-6-a-8-allos/page/ 10 ESCOLHA UM
LIVRO E FACA UMA PRODUCAO TEXTUAL SOBRE A HISTORIA LIDA.

3" SEMANA
(02/09 A 06/09)

FAGCA AVALIACAO PESSOAL DA TRILHA, NAO ESQUECA QUE DEVE INICIAR
DESCREVENDO A VIVENCIA DOS VALORES QUE FORAM TRABALHADOS.
CONSTRUIR O FORMATO DE UM CAVALO, USANDO FRUTAS.

CONSTRUGAO DE TRILHA 11.

PARA CASA: REVISE O ESTUDO SOBRE O GENERO RECEITA COM ATIVIDADE
PROPOSTA.

PARTICIPE DA REUNIAO DO SEU GRUPO DE RESPONSABILIDADE, AVALIEM
COMO ESTA SENDO O TRABALHO DA EQUIPE, O QUE ESTA BOM E ONDE
PRECISA MELHORAR.

CONSTRUGAO DE TRILHA 11.

PARA CASA: RETOME ESTUDO DA NOGCAO DE DOBRO E TRIPLO, COM
ATIVIDADE PROPOSTA.

SE REUNA PARA REALIZAR O “PARABENIZO, CRITICO E PROPONHO”,
CONVERSEM SOBRE O QUE ESTA BOM, O QUE PRECISA MELHORAR E DEFINAM
COMO IRAO TRANSFORMAR O QUE NAO ESTA BOM.

ARME E RESOLVA AS CONTINHAS DE ADICAO E SUBTRACAO, COM
AUTONOMIA.

PARA CASA: ACESSE A PLATAFORMA DE JOGOS INTERATIVOS DIGITAIS E SE
DIVIRTA-SE COM O JOGO  “ADICAO E  SUBTRACAO” EM:
https://wordwall.net/pt/resource/12469827/jogo-adi%C3%A7%C3%A30-e-
subtra%C3%A7%C3%A30 . AH, LEMBRE-SE DE PARTILHAR COM A TUTORA SUA
PONTUACAO.

REVISE ESTUDOS SOBRE A NOCAO DE DOBRO E TRIPLO, COM ATIVIDADE
PROPOSTA.

PARA CASA: ACESSE A PLATAFORMA DE JOGOS INTERATIVOS DIGITAIS E SE
DIVIRTA-SE COM (e} JOGO “DOBRO E TRIPLO” EM:
https://wordwall.net/pt/resource/5821554/dobro-e-triplo p AH, LEMBRE-SE DE
PARTILHAR COM A TUTORA SUA PONTUACAO.
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e PARTICIPE DO COLEGIADO E DEPOIS DAS OFICINAS.

e PARA CASA: CONVIDE SUA FAMILIA E JUNTOS PREPAREM UMA RECEITA DE

ALGO QUE VOCE GOSTA, REGISTRE A RECEITA NO SEU CADERNO

AVALIACAO DOS MOMENTOS COLETIVOS Pm#gm F. ooy :ﬁ%m
MEDIACAO DO PROJETO
GRUPO DE RESPONSABILIDADE
PARABENIZO, CRITICO E PROPONHO
COMITE
OFICINAS
APRENDIZAGENS EM PROCESSO ALCANCOU

DESENVOLVER OS VALORES DA INTERACAO E COLABORACAO NO
COTIDIANO.

DESCOBRIR A DIFERENCA ENTRE METEOROS, METEOROIDES E
METEORITO E IDENTIFICAR SEUS IMPACTOS NA SUPERFICIE
TERRESTRE.

PLANEJAR E PRODUZIR EM COLABORAGCAO COM COLEGAS E TUTORA,
RECEITA CULINARIA.

DESENVOLVER A NOCAO DE MULTIPLICACAO, POR 2 E 3.

DISTINGUIR E ESCREVER AS PALAVRAS COM MP OU MB.

ARMAR E RESOLVER CALCULOS DE ADICAO E SUBTRAGAO COM
REAGRUPAMENTO.

EXPERIMENTAR DIFERENTES FORMAS DE EXPRESSAO ARTISTICA
(DESENHO, PINTURA, COLAGEM).

DESENVOLVER O HABITO DA LEITURA, PRODUCAO E
INTERPRETACAO TEXTUAL.

AVALIACAO DO TUTORANDO (A)

AVALIACAO DOS PAIS OU RESPONSAVEIS
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