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PRESSUPOSTOS HISTORICOS DA FORMACAO DE PROFESSORES NO BRAR

Jaciane Fernandes da Silva

RESUMO

Falar de formacédo de professores é falar de algo tdo antigtoiaal, tdo explorado quanto
desconhecido, tdo banal quanto fundamental — substantivos que se contrapoe®smao
tempo se completam, apontando um caminho tortuoso. O debate sobre a pridisgiina
docente ndo € recente, e nas Ultimas décadas se intensificou devidiativas de
reestruturacao curricular das Escolas Normais e dos curgesidgogia, com as experiéncias
de novos cursos de formacdo em nivel superior de formacgédo. O pretigotecaundo de
uma minuciosa pesquisa bibliografica, procurara apresentar unsedigtrica da evolucéo
da profissdo docente no Brasil, iniciando-se a partir da chegad#esioitas, as mudancas
feitas pelo Marqués de Pombal, a chegada da Corte Real aq 8rmsiboracdo da primeira
constituicdo em 1824, deixando claro que todos devem ter acesso a edaagéamente,
perpassando pelo ensino da educacédo infantil e séries iniciais do &msiamental, bem
como a situacao atual frente a nova LDB.

PALAVRAS-CHAVES: Formagédo Docente. Historia da Educagéo. Professor.

1 INTRODUCAO

Desde os primordios, a missdo de educar € inerente aos genitocegda®o de
preparar para os desafios da vida, o trabalho de transmitgpestas mais importantes de
uma cultura, as regras de convivéncia social, os valores éticos,Senclo assim,
tradicionalmente, a educacgdo é uma tarefa familiar, imbuida twesa da cultura de cada
familia.

Os primeiros professores sdo 0s proprios pais, seus tutores oueagepanais
proximos. Estes ensinam as convencgdes sociais e 0s codigos &icpmisaestao inseridos.
Cabe a escola o debate do saber cientifico e a preparacao para o mercadihale traba

O professor, como mediador desse processo tem que saber contextliEdientes
situacOes e realidades sociais, para isso, além da habilidadeailéador, tem que ter uma
formacao adequada, que o auxiliara no processo de ensino-aprendizagem.

Para uma analise da formacéo do professor no Brasil, anteg feexassario uma

abordagem contextualizando os aspectos politicos, econbmicos e sociakfedarstes

! Aluna do Curso de Pedagogia da UEPB, Campusdltudna 2009.2.http:/lattes.cnpq.br/97163411948416



elementos que contribuiram e dos que formam a nossa sociedadestesrmecanismos,
torna-se mais clara a reflexdo sobre o tema.

As primeiras escolas do Brasil s6 vieram ser instaladas apds o inicio da
colonizacdo do nosso territorio que, neste periodo servia apenas de bapwideado e de
fonte de riquezas, ndo possuindo estruturas como pequenos vilarejos. Apesasstestr
comerciais.

A educacdo na colbénia e a educacdo institucionalizada na Republica fora
desenvolvidas como meio para repetir e perpetuar os interesses dassrae ao dominio e
manipulagdo de outra e para que mantivesse certos privilégios, coftuda, escola e
através da educacdo que se tornou viavel a disseminagcdo destesdsfesgbretudo com os
aparelhos ideoldgicos do Estado.

Sendo assim, a educacao institucionalizada reproduz os interesses o goveda
classe dominante, mas, para que se consiga este efeito, éneahscar as pessoas que
fardo a propagacdo das ideologias: os professores, estes s&porsaeeis diretos nesta
reproducao.

No Brasil, a formacdo do professor sempre foi um grande desdho ppeca
quantidade de instituicoes, pela falta de um sistema regulader fdesscéo, pela caréncia
de méo de obra especializada e, principalmente, pela falta de valorizagéprdésséao.

E observando esses desafios e debatendo as diferentes formassdmpatifiacio do
professor brasileiro, desde o0s primérdios da histéria registrada doo noss,
contextualizando os diferentes elementos politicos, econémicos és sgue faremos a
abordagem deste tema apresentado, buscando compreender e valonpgart@ncia deste

profissional.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 O processo de construcéo da Educacao formal no Brasil e a Formacéo do Professor
Nas primeiras organizagdes sociais, as pessoas, geralm@mti#nham perspectivas

de melhorias de vida, tdo pouco de aspirar uma profissdo diferente susigenitores

porque a sociedade sempre foi estratificada em classesséoi@tindo um grande abismo

entre 0s mais pobres e os mais favorecidos economicamente.



N&o havia um cuidado com a formagao académica, mas com a formdgéda e
com o preparo para as atividades cotidianas e uma orientacdopgerab mercado de
trabalho.

Segundo Aranha (2006, p. 34): “De maneira geral as sociedades tséai
predominantemente miticas e de tradig&o oral”.

Sendo assim, 0s grupos sociais disseminavam seus conhecimentos barvesdas
crencas e em suas mitologias e todo o conhecimento era transwdtltdmente, néo
havendo outra maneira de passar 0s ensinamentos que nao fosse atraves da oralidade

Conforme Aranha (2006, p. 45):

Quando as sociedades se tornaram mais complexas, vimos que @ $hvisa
instalou no seio delas: as mulheres, confinadas no lar, passasmm a
dependentes dos homens, 0s segmentos sociais se especializasam ent
governantes sacerdotes, mercadores, produtores e escravai-sdauma
hierarquia de riqueza e poder. Essas mudancas exigiram vohacé® na
educacao, que deixou de ser igualitaria e difusa, portanto atestddes,

como nas tribos. Enquanto alguns eram privilegiados, o restante da
populacdo ndo tinha direitos politicos, nem acesso ao saberasie cl
dominante.

Com o passar do tempo, a educagao familiar foi adquirindo statuscomageto e
mais complexo, abordando, inclusive, uma preocupacao com a vida profissional.

Foram surgindo as primeiras instituicdes escolares, os currieusesconsolidando de
vez mais, a profisséo do professor.

A educacdo institucional formalizada, ou seja, praticada em igéetuide ensino, so
aconteceu quando surgiu também a exigéncia social de educacao formal.

Durante muito tempo, s6 a nobreza tinha acesso a esta forma imsitude
educacdo. Esse era o caso dos egipcios que, por exemplo, desdeAntgptotinham as
Casas de Instrugéo para atender a sua nobreza onde, segundo Aranha&208gistiam
prédios especificos para essa funcdo, mas funcionavam em tengpgpsnas casas. Sendo
assim, a educacdao era baseada na tradicdo e na memorizacéo, de formprouizada para
a transmissdo dos conhecimentos, uma autoridade inquestionavel e avqesiguer
inovacao, fazendo parte integrante o “rigor” e o “castigo”.

Fazendo um contraponto, a educacao hebraica era baseada num ide&atgrso, re
‘conteudista’ e biblico, através da valorizacdo dos antepassadbsbf@sis, diferentemente

dos demais povos que estavam voltados para os valores da coletividadepldesam uma
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nova ética voltada para os valores individuais: os mandamentos sdevoocagao ao ser
humano interior.

Os gregos, por sua vez, criaram uma maneira de educacao queotiaaacteristica
a estratificacdo social, sociedade que tem carater esaraS8&tos homens livres tinham
“direito” a educacéo institucional.

Para Brandao (2007, p. 37), “De tudo o que pode ser feito e transformado paada é
0 grego uma obra de arte tdo perfeita quantmroem educado.” Ainda sobre a educacao
grega, Brandao (2007, p. 37-38) aponta:

A primeira educacao que houve em Atenas e Esparta foi peagcdick todos,

nos exercicios coletivos da vida, em todos o0s cantos onde as pessoas
conviviam na comunidade. Quando a riqueza pdéis grega criou na
sociedade estruturas de oposicdo entre livres e escravos, robres e
plebeus, aos meninos nobres da elite guerreira e, mais tardiée dagada é

que a educacao foi dirigida.

Estas, basicamente, foram as bases educacionais que serviraferélecias para o
desenvolvimento da maioria dos padrdes educacionais existentes na contemporaneidade.
Contudo, acredito que ndo existe uma formula especifica de educagérsalniO
processo educativo pode variar de acordo com os padrdes sociais e legaisaradades
No caso do Brasil, o colonizador portugués trouxe o modelo educacionagwaie Europa.
Uma educacéo elitista, voltada para os interesses dos domindimeslea perpetua-los no

poder, seguindo as teorias de Carl Marx, Jean-Jacques Rosseau, entre outros.

2.1.2 O professor e a educacéao jesuitica

Segundo Ghiraldelli Junior (2008, p. 32) o Brasil foi colénia de Portuga &£500 e
1822. Nesse periodo, a educacao escolar teve trés fases: dafoipi@ dos jesuitas; a das
reformas do Marqués de Pombal, principalmente a partir da expulsfgsdidas do Brasil e
de Portugal em 1759; e o periodo em que D. Jodo VI, entdo rei de Rdrtuged a Corte
para o Brasil (1808-1821).

N&o ha registros de escolas no Brasil nos primeiros cinquenta anmasotizacao
portuguesa. Os primeiros a realizar o trabalho de “instrugdtequizar os que aqui viviam
foram os padres jesuitas.

Os jesuitas praticavam uma educacgdo excludente, apenas pieal@a que era
formada pelos donos de terras, senhores de engenho e pelos filhos daadmesi Estes

eram preparados para o trabalho intelectual e, portanto, para demesaravizar os indios
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nativos, os negros que para ca foram trazidos do continente africanonestigos que,
portanto eram premiados com os trabalhos bracais.

Segundo Xavier (1994, p. 47), os jesuitas justificavam essa situacdo aoftican
divina:

O trabalho bracal, concebido como embrutece dor, era tarefaegsehavia
reservado a uma parcela da populacédo que, expiando assim 0s ados,pec
teria o reino dos céus garantido. Era aos que desse trabathgeupados
gue se destinava a tarefa de instruir, para melhor €'jostemente’ gerir os
negocios e a vida social.

Isto confirma o fato de que os jesuitas estavam aqui no Brasiivego de Deus e
também da Coroa Portuguesa, desta forma, segundo Paiva (2003, p. 45), “naué&elo
espantar com o colégio jesuitico em terras brasilicas: mleaytiido no campo de batalha
cultural, cumpria com a missao de preservar a cultura portugesa’obrigacéo de atender
aos interesses do Rei de Portugal, os jesuitas também seapregtapapel de amansar e
domesticar os indigenas que viviam nas terras brasileiras.

Xavier (1994, p. 41), também destaca essa missao dos Jesuitas:

Ao mesmo tempo, os jesuitas deveriam cuidar da reproducgéo interna do
contingente de sacerdotes, necessario para a garantia dauicoake da

obra. Sua tarefa educativa era basicamente aculturar e teoriggrorantes’

e ‘ingénuos’, como 0s nativos, e criar uma atmosfera civilizadgigiosa

para os degredados e aventureiros que para aqui viessem. Isso congdituia um
empreitada que exigia muita criatividade no que diz respegganétodos de

acao, considerada a heterogeneidade da clientela que tinham diante de si. [...]
Tratava-se de dominar, pela fé, os instintos selvagens dos donos de terra, que
nem sempre recebiam pacificamente os novos proprietarios [...].

Os primeiros professores da colonia brasileira, ainda no Governo d@emnalistrado
por Tomé de Souza foram o Padre Manoel da NObrega e outros doasjessiés fundaram
a Companhia de Jesus que tinha a funcao de educar os indigenasloe@toos interesses
da Coroa.

Este trabalho rapidamente mudou de foco, quando os jesuitas, em vez deaesluca
indios, passaram a dedicar as atividades pedagdgicas as elites que aqui viviam.

Estas atividades pedagdgicas formaram, por sua vez, um minusgpto spcial de
estudantes que, através do dominio do saber erudito e técnico europelwoderimiii as
atividades mais complexas e opera como centro difusor de conhecimentos, cvahpes e
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Desta forma, percebemos que o ensino praticado pelos jesuitaditista e
excludente. Caracteristicas proprias do sistema de ensino brasileiro.

Os Jesuitas foram os primeiros a trabalhar formalmente eglkgacédo no Brasil.
Seguiam um modelo elitista. Entdo, sendo assim, trouxeram parailbn8masé os costumes
e a religiosidade europeia, como também um modelo de organizaca@mgiedague, por
muitos anos, significaram o sistema de educagao brasileira.

Para Azevedo (1976, p. 32) durante o Império ocorre rompimento completo com o
periodo Colonial, sendo um dos periodos importantes da evolucao cultural dpaissBelo
gue pude observar, o ensino jesuita manteve a escola conservadorantedifgrerspectiva
cartesiana europeia, baseada na revolucao intelectual e no ragional aprendizado de
cunho cientifico, totalmente voltada para a formacéo da elite dominante.

A elite brasileira que buscava formacao cientifica na Europalngemte nas
Universidades de Coimbra ou em outras universidades europeias, tinhaigpssaao tal
conhecimento em universidades brasileiras, que contavam com professstes,grande
maioria, importados do continente europeu.

Ghiraldelli Junior (2008, p. 28), no livro Histéria da Educacao Brasileira, ressalta que :

foi com a vinda da Corte portuguesa para o Brasil, em 1808, queno ens
realmente comecou a se alterar mais profundamente. O BoasilDcJodo

VI no Rio de janeiro, passou a ser sede do reino portugués. Com isto, um
série de cursos, tanto profissionalizantes em nivel médio emaivel
superior, bem como militares foram criados para tornar o atebie
realmente parecido com o que teria de ser a Corte.

Neste mesmo livro, Ghiraldelli Junior (2008, p. 28-29) afirma ainda que

O ensino no Império foi estruturado em trés niveis: primariansEeio e
superior. O primario era a “escola de ler e escrever’.econslario se
manteve dentro do esquema das “aulas régias”... e o superiordgtato
aos cursos juridicos de Sao Paulo e Olinda, carreira médicahia & no
Rio de Janeiro, o ensino artistico, de engenharia e o politit@ia no Rio
de Janeiro. E os cursos militares do Rio Grande do Sul, Rio eieojande
Fortaleza.

Desta maneira, estava configurada a realidade educacional db gBiagerdurou
durante um longo periodo. Outra coisa que também ficou evidente fai quantidade de
professores era insuficiente e insatisfatoria para atendemanda estudantil brasileira da
época.

Este modelo educacional durou no Brasil até 1759 quando o Marqués de Pombal

expulsou os jesuitas das colbnias portuguesas, inclusive do Brasib, Hrtuve um
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desmantelamento do sistema jesuitico e a educacao brasileimaisivema grande ruptura

no modelo ja consolidado.

2.1.3 O professor e as reformas do Marqués de Pombal

Sebastido José de Carvalho e Melo conhecido como o Marqués de Panbal, f
ministro do rei de Portugal D. Joseé I.

Entre alguns de seus feitos, podemos destacar que em 1759 expulsou fuathe0s
da Companhia de Jesus de Portugal e de suas colonias, inclusive dloeBeasiou um
conjunto de medidas para afastar os jesuitas e langar novas praticas edacaciona

No lugar dos colégios da Companhia de Jesus foram criadas sisémides, avulsas,
de Latim, Grego e Retorica, cada uma delas constituindo uma unid&@®raa e isolada,
pois uma néao se articulava com outra nem pertenciam a qualqokr. &ara essas aulas, 0s
professores eram nomeados diretamente pela autoridade de cadaEemid limitadas as
primeiras letras, como o latim, grego, filosofia, geografityriea e matematica e eram
custeadas por um imposto, criado treze anos apos a instituicae, dedire o consumo de
carne e de aguardente criado para tal fim: o subsidio literario.

Segundo Monlevade (2000, p.13),

Em 1759 o Marqués de Pombal acorrenta os jesuitas nos porfes de seus
proprios navios. O Brasil perde dezessete colégios monumentagss de
duzentas escolas de primeiras letras. As fazendas dos paitasjeate

com mais de um milh&o de cabecgas de gado, passam, para a Faadnla R
dela, para os cofres dos banqueiros ingleses, que mandam em Pquegal
manda no Brasil. Onde serdo educados os brasileiros a partitfad@ blas

Aulas Régias, cujos professores tém que ser indicados pekiddntes das
Céamaras Municipais e aprovados pelo Rei, depois de verificidaaano

Santo Oficio. Em outras palavras 0 mandonismo da sociedade impera e
emperra a escola publica do Brasil. Que escola?

Ribeiro (1998, p. 47), afirma que a reforma pombalina esteve araladdeario
lluminista, que previa vincular a educacao ndo mais a religifim &da como universal e
leiga.

A intencdo do Marqués de Pombal ao expulsar os jesuitas do Beasficaperar a
economia através de uma concentracdo de poder real e de modenultaraaportuguesa.
Esta reforma encontrou como empecilho o fato denfieehavia, propositalmente, escolas
técnicas nem superiores no Brasil, a imprensa era proibidane,daléhdo se imprimirem

livros no Brasil, era extremamente dificil obté-los vindos do estrangeiro.
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O modelo continuou sendo o exterior ‘civilizado’ a ser imitadoa Paaior
garantia, aqueles que tinham interesse e condicbes de oumasino
superior deveriam continuar enfrentando os riscos das viagesguerftar a
Universidade de Coimbra reformada e/ou outros centros europssisl, A

fica evidenciado que as Reformas Pombalinas visavam transfBortagal

numa metropole capitalista [...]. Visavam, também, provocar akuma
mudancgas no Brasil, com o objetivo de adapta-lo, enquanto coldnia, a nova
ordem pretendida em Portugal (RIBEIRO, 1998, p.35).

A reforma Pombalina ainda encontrou como empecilho ao seu desenvolvimento, o
fato de que, a educacdo no Brasil apesar de ja estar fomaalizamais de duzentos anos,
ainda permanecia elitizada.

O alvara de 28 de junho de 1759 instituiu o cargo de diretor geral dos estudos, o qual,

determinava a prestacdo de exames para todos despooes, que
passaram a gozar do direito dos nobres, proibiaasine publico ou
particular sem licenca do diretor geral dos estudosdesignava
comissarios para 0 levantamento sobre o estado etx®las e
professores (RIBEIRO, 1998, p. 33).

Mais do que nunca, a educagao passava a adquirir um status de ingpodddstado,
passava a ser mais um instrumento de dominacédo e de segregacéao social.

Isso se torna claro na fala de Ribeiro (1998, p. 33):

Do ponto de vista educacional, a orientacdo adotada foi de forméeibgpe
nobre, agora negociante; simplificar e abreviar os estudosd@az®m que
um maior nimero se interessasse pelos cursos superiores; prapicia
aprimoramento da lingua portuguesa; diversificar o contetdo, inclaiddo
natureza cientifica; tornd-los os mais praticos possiveis.

A reforma Pombalina adotava como diretrizes da educacé&o nacional snorma
reguladoras, domesticadoras e voltadas ndo para a formacao esaipsEtrucao a servico
da domesticacdo. Essa interferéncia fica clara ao segnénto do estatuto normalizador da
educacao para meninos em 1768, ditada por Portugal para ser exeousadsilncitado por
Priori (2001, p. 124, 125):

Estatuto que h&o de observar os mestres das escolas dos mesiaos ne
capitania de S&o Paulo, 1768.

1. Que haverao dois Mestres nesta Cidade e um em cada umadlagas V
adjacentes, os quais serdo propostos pelas Camaras respecivas/ados

pelo General, e ndo poderdo exercitar seu ministério sem selestam
aprovacao, e dela tirarem Proviséo ou licenca.

2. Que todos os meninos que admitirem, serd com despacho do mesmo
General, e ndo poderdo passar a outra escola ser precedesnm m
despacho, e isto para que os Mestres 0s possam castigaetiteesem o
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receio de que os Pais 0s tirem por esse motivo ou por outrokdr que
comumente se praticam, e havendo de os quererem tirar pargualtjoer
emprego, dardo fianca, para apresentarem, em tempo determin&déapcer
de ocupacao ou oficio, em que os tem empregado.
3. Que nenhum menino se possa passar ao estudo da lingua latina, sem
preceder a mesma licenca, a qual se dar4 com informacao de,Mestre
sua capacidade, para se saber se, se acham bem instruidogserdeer e
contar, e bons costumes, para que ndo suceda passarem a oulims estu
maiores, sem estes primeiros e mais necessarios fundajdmtBeligido
Crista e obrigac¢fes civis.
Os professores adquiriram um falso “status de nobreza” porque pesarame
totalmente submissos ao comando da Coroa, seguindo um curriculo queaxsnliaresses

das elites e censurado na sua condicéo criativa.

2.1.4 O professor e a educacao brasileira no Periodo Regencial

Em 1808, houve a chegada da Familia Real portuguesa ao Brasil. Imediatarstnte a e
fato, houve um processo de conexao entre as atividades comerciaisittoddnaPortugal e a
abertura dos portos, favorecendo a integragéo da sociedade colonial.

O Rei resolveu permitir a imprensa, facilitar a entradévdes e fundar cerca de uma
dezena de instituicdes de ensino técnico ou superior em todo terntdfRip de Janeiro e na
Bahia, isso diminuiu gradativamente a excluséo cultural.

Dentre as modificagdes culturais ocorridas na época, destacaneiacdo da
Biblioteca Publica (1810), do Museu Nacional (1818), circulagdo do panoenal, A gazeta
do Rio (1812) e a primeira revista: As Variacdes ou Ensaios eeiuta (1813). No ambito
educacional propriamente dito, visando a unificacdo do sistema de ensinoalamogio de
métodos unificadores, para que a pluralidade de formacdo (na fandliggreja, em
preceptores particulares, etc.) pudesse ser Unica.

Essas reformas possibilitaram também o aumento dos cursos ®feacs que se
formassem, as liderancas intelectuais e politicas do pais.

Segundo Ribeiro (1998, p.41),

Em 1808 é criado o curso de cirurgia (Bahia), que se instalou nutddos
Militar, e os cursos de cirurgia e anatomia, no Rio. No ano seguiesta
mesma cidade organiza-se o de medicina. Todos esses visavatar &
formacg&o de médicos e cirurgides para o exercito e a marinha.
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O ensino brasileiro recebe novas nomenclaturas, mesmo adotando aundasalg
praticas jesuiticas e pombalinas. Surgem entdo 0s niveis de prisiaoo, secundario e o

superior. Ribeiro (1998, p. 42) afirma que:

Quanto ao primario continua sendo um nivel de instrumentalizagdicaé
(escola de ler e escrever), pois apenas tem-se noticieadaocde ‘mais de
60 cadeiras de primeiras letras’. [...] Quanto ao ensino secundamarmece

a organizagdo de aulas régias, tendo sido criadas ‘pelo menos20mas
cadeiras de gramatica latina’.

Sobre o ensino superior, ndo ha qualquer referéncia quanto a competénagia a
manutenc¢do ou fiscalizacdo. O Estado ndo assume o dever de ofitarzagdo superior,
como também néo proibe a prestacao por particulares.

Apesar de todas as melhorias trazidas com a vinda da fagailipara o Brasil, alguns
segmentos da sociedade estavam incomodados com a cobranca dé&iblgosse impostos
por parte de Portugal, isso tudo associado a crise de produtos degéxparteno o agucar,
fomentavam um desejo pela Independéncia do pais.

A Revolucédo Constitucionalista, ocorrido na cidade do Porto, em Portugak obr
retorno da Familia real para a Sede em 1821. D. Joao VI deiXdhseDom Pedro, como
principe regente do Brasil. O descontentamento aumente e surgegnugais representando
segmentos diferentes da sociedade: um denominado de direita, complastoamada
dominante e classe média local e outro de esquerda, composto pedusuailda camada
média e alguns poucos representantes da camada inferior.

Sodré (1973, p.187) assim define estes dois segmentos da sociedade:

[...] a direita pretende que a classe dominante metropolitana reeaoahe
classe dominante colonial o direito do comércio livre, por um nsiste
tributario que a ambas satisfaca, mantida a subordinagdo daiaCalon
Metropole. A esquerda pretende levar a autonomia a ruptura t¢aropia a
Metrépole, admitindo, no campo interno, reformas que atenuem a
contradicdo com a Inglaterra no que se refere ao trabalhmphrgdo que

0s acontecimentos se desencadeiam, a direita, que era a rdaial@sse
dominante, passa a segundo plano e muitas de suas forcas mudam de
posicdo, aceitando a ruptura com a Metropole; a esquerda ppSBERO

plano e na medida em que passa, abandona o seu teor reformista. @uando a
Cores lisboetas pretendem impor a sua vontade a Colbnia, encogtram a
uma irredutivel resisténcia. O movimento pela autonomia une saecla
dominante colonial, que encontra, além disso, o apoio das ousasslau
camadas sociais. Ela pretende e realiza a Independéncia [...].
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Dom Pedro, enquanto comandou o Brasil, se deparou com a oposi¢ao daamprens
com a influencia dos grupos da direita e da esquerda. Isso o obrigses epois, sob
pressdo, em 7 de setembro de 1822, a proclamar a Independéncia do Brasil.

Nesse periodo, a educacado cada vez mais era vista como um beraetigomucos,
nas maos daqueles que nasceram para ocupar postos de destaqudaespossivelmente
causando naqueles que dela eram excluidos um sentimento periférico e de iscaniaint

2.1.5 O professor e a educacgao no Brasil Império

De acordo com Alencar (1996, p. 109),

[...] nada se modificou em profundidade. O que significou o Grito do
Ipiranga para milhares de trabalhadores escravos e paos taaincos e
mulatos pobres? A nova nagcdo que nascia continuava a ter a mesma estrutura
dos trés séculos de vida colonial: a grande propriedade — codeebtra
poucas maos; a monocultura — mantendo sua dependéncia externa; e a
escraviddo — que oprimia e degradava a vida de tantos seres humanos
construtores da riqueza nacional.

Podemos dizer que a Independéncia do Brasil foi apenas um cumprioremab gara
uma situacdo que nédo tinha como ser contida. A realidade socialcg@iteconémica
brasileira ndo apresentaram profundas modificagdes para a populata&égrindo Xavier
(1994, p. 62), “Ela (a independéncia) se constituiu, de fato, num arranjogoglie favorecia
oS interesses da camada senhorial brasileira, grande empsagimancipacao politica,
assim como os interesses do novo capitalismo europeu”.

Em 1824 é outorgada a primeira constituicdo brasileira, que dfaalia instrucao
priméria e gratuita para todos os cidadaos, constituindo um importsge em relacdo as
reformas educacionais posteriores.

Nesse contexto, a educacéo € abordada sob a forma do ideéario daa“sistemnal de
educacdo”. Um marco para o Brasil, pois, apos 300 anos de dominacaal,dutiposicoes
externas e limitagbes de conhecimento para o povo brasileiro, Dinm $&tornara segundo
Monlevade (2000, p. 13), “um Imperador de analfabetos”.

Xavier (1994, p. 60) afirma que o Brasil:

havia chegado a emancipacdo politica destituido de qualquer form
organizada de educacao escolar. Saira do Periodo Colonial com algumas
poucas escolas e Aulas Régias, insuficientes e sem umutumeégular, e

com algumas escolas de nivel superior [...].
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O sistema de ensino brasileiro ndo comportava a necessidade dotgovmoeaco ao
que regia a Constituicdo. Somente 0s meninos estudavam. Para assmestayam as
instrucdes do lar.

Em 1827, com a implantacéo da Lei Geral do Ensino, houve uma orgardpaeite
no Brasil. Sobre isso, Xavier (1994, p.65), escreveu que:

A instrugéo popular parecia desnecessaria e, por isso, nadsédungao
relevante a escola publica elementar. Dai a sua extenséo ‘a taidaddos

do Império’ ndo ter saido do texto da lei sendo para o disdaresagdgico.

O mesmo nao aconteceu com 0s demais niveis de ensino. O Ensino Superior,
em especial os cursos juridicos, representava um interesisela novo
governo e uma necessidade urgente para confirmacdo do rompimenso ¢
Metrépole. N&do se podia admitir que o Estado nacional ndo estieass
condi¢cdes de formar pessoal para compor os seus quadros poétoang

e administrativos.

Pode-se demonstrar que o discurso pedagogico era inebriante e convditaadtea
Lei Geral que norteou a educagéao brasileira durante mais de um século:

Art. 1° Em todas as cidades, vilas e lugares mais populososrahas
escolas de primeiras letras que forem necessarias.

Art. 2° Os Presidentes das provincias, em Conselho e com aadifxsci
respectivas Camaras, enquanto ndo estiverem em exerci€onsglhos
Gerais, marcarao o namero e localidades das escolas, podendo eatngui
gue existem em lugares pouco populosos e remover os Professoges dela
para as que se criarem, onde mais aproveitem, dando conta ablksgsem
Geral para final resolucéo.

Art. 3° Os presidentes, em Conselho, taxardo interinamente os orddoados
Professores, regulando-os de 200$000 a 500$000 anuais, com atencdo as
circunstancias da populagcdo e carestia dos lugares, e o fasantp a
Assembleia Geral para a aprovacgao.

Art. 4° As escolas serdo do ensino matuo nas capitais daagasyie serdo
também nas cidades, vilas e lugares populosos delas, em quesdtrepo
estabelecerem-se.

Art. 5° Para as escolas do ensino mutuo se aplicardo os edifice®s
couberem com a suficiéncia nos lugares delas, arranjando-seogom
utensilios necessarios a custa da Fazenda Publica efessBres que nao
tiverem a necesséria instru¢éo deste ensino, irdo insér@m curto prazo e

a custa dos seus ordenados nas escolas das capitais.

Art. 6° Os professores ensinardo a ler, escrever, asoqopdracées de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e propor¢des, as nog¥es m
gerais de geometria pratica, a gramatica de lingua nacewoal principios

de moral cristd e da doutrina da religido catdlica e apmtéimana,
proporcionados a compreensdo dos meninos; preferindo para as leituras a
Constituicdo do Império e a Historia do Brasil.

Art. 7° Os que pretenderem ser providos nas cadeiras serdonadtami
publicamente perante os Presidentes, em Conselho; e estes @mvpra

for julgado mais digno e darédo parte ao Governo para sua legal nomeacéo.
Art. 8° S6 serdo admitidos a oposicdo e examinados os cidadaosirbsasil
gue estiverem no gozo de seus direitos civis e politicos, reden na
regularidade de sua conduta.
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Art. 9° Os Professores atuais ndo serdo providos nas caglerasvamente

se criarem, sem exame de aprovacgédo, na forma do®Art. 7

Art. 10. Os Presidentes, em Conselho, ficam autorizados a conceder uma
gratificagdo anual que ndo exceda a terca parte do ordenado,saquele
Professores, que por mais de doze anos de exercicio ndompuielo se
tiverem distinguido por sua prudéncia, desvelos, grande numero e
aproveitamento de discipulos.

Art. 11. Haverd escolas de meninas nas cidades e vilaspmailosas, em

gue os Presidentes em Conselho, julgarem necessério este estabébecim

Art. 12. As Mestras, além do declarado no Aff.cdm exclusédo das noc¢des

de geometria e limitado a instrucdo de aritmética sé uas sjuatro
operag0des, ensinardo também as prendas que servem a economia @aomeéstic
e serdo nomeadas pelos Presidentes em Conselho, aquelas mqglieres
sendo brasileiras e de reconhecida honestidade, se mostraremmaism
conhecimento nos exames feitos na forma do A

Art. 13. As Mestras vencerdo os mesmos ordenados e gratificacbes
concedidas aos Mestres.

Art. 14. Os provimentos dos Professores e Mestres serdigiefamas os
Presidentes em Conselho, a quem pertence a fiscalizac&sadas, os
poderdo suspender e sO por sentencas serdo demitidos, provendo
interinamente quem substitua.

Art. 15. Estas escolas seréo regidas pelos estatutos seuadio se opuserem

a presente lei; os castigos serdo os praticados pelo método Lancaster

Art. 16. Na provincia, onde estiver a Corte, pertence ao Mirdstimpério,

0 que nas outras se incumbe aos Presidentes.

Art. 17. Ficam revogadas todas as leis, alvaras, regimentostateermais
resolugdes em contrario. (Apud XAVIER94, p. 89).

O método lancasteriano foi adotado pelas escolas brasileiraadseguna tendéncia
mundial, como uma forma de controle do poder e de reproducdo dos valoréesaks®
provocou uma desvalorizacdo da profissdo do professor, que foi relmadoples papel de
monitor.

De acordo com Larroyo apud Ribeiro (1998, p. 46), para suprir a fafieotessores
qualificados,

Os alunos de toda uma escola se dividem em grupos que ficandisebéa
imediata dos alunos mais adiantados, os quais instruem &aegas na
leitura, escrita, calculo e catecismo, do mesmo modo como faorsimados

pelo mestre horas antes.[...]. Além dos monitores h4 na classe outro
funcionario importante: o inspetor, que se encarrega de wgiaronitores,

de entregar a estes e deles recolher os utensilios ide,ensle apontar ao
professor os que devem ser premiados ou corrigidos. [...]. Um severo sistema
de castigo e prémios mantém a disciplina entre os alunosesiremse
assemelha a um chefe de fabrica que tudo vigia e que intelv&roasos
dificeis. Ndo da licdes sendo a monitores e aos jovens que ndeseje
converter-se em professores.

Atualmente, ainda herdamos alguns desses habitos que se encordrgad@s na

sociedade brasileira, principalmente no ambito educacional. Exengdo sfio os lugares
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determinados nas salas de aula, enfileirados, facilitando o atogide @i dificultando a

comunicacao entre eles, bem como os separando de acordo com alguios & sob a

supervisao do professor.

Havera em todas as salas de aula lugares para todo®lkesessde todas as
classes, de maneira que todos os da mesma classe sejam cotagados
mesmo lugar e sempre fixo. Os escolares das licbes mardaaldia serdo
colocados nos bancos mais préximos da parede e em seguida os outros
segundo a ordem das licbes avancando para o meio da sala...Cada um dos
alunos tera seu lugar marcado e nenhum o deixara nem trocagaosdem

e 0 consentimento do inspetor das escolas. [Ser4 precisoctameque]
agueles cujos pais sdo negligentes e tém piolhos fiquem depatas que

sdo limpos e ndo os tém; que um escolar leviano e distraidootmjadn

entre dois bem comportados e ajuizados, que o libertino ou fique sozinho ou
entre dois piedosos (ROCHEFOUCAULD apud FOUCAULT, 1987, p.126).

Outra heranca de dominacédo e adestramento esta no quesito Ipoiaritgas escolas

gue adotavam o método lancasteriano era tradicional o respeitsieacss sinal dado pelo

reldgio a fim de se ingressar na sala de aula. Segundo Foucault (1987, p. 128),

A (ltima pancada do relégio, um aluno batera o sino, e, ao primejie,to
todos os alunos se porédo de joelhos, com os bracos cruzados e os olhos
baixos. Terminada a oracdo, o professor dara um sinal para os sfunos
levantarem, um segundo para saudarem Cristo, e 0 terceiro param s
sentarem. No comec¢o do século XIX, serdo propostos [...] horarios como o
seguinte: 8,45 entradas do monitor, 8,52 chamada do monitor, 8,56 entrada
das criancas e oracédo, 9 horas entrada nos bancos, 9,04 pnnd;a9,08

fim do ditado, 9,12 segunda lousa, etc.

Apesar de todas as mudancas politicas e econémicas vivenciadasihodsgculo

XIX, pouco ou nada se fez pela melhoria da qualidade da educacéo. RIS8i80 1§. 49),

escreve que .

Mesmo as ‘escolas de primeiras letras’ sdo em numero deduzbmo
limitado é o seu objetivo, seu contetudo e sua metodologia. Elestan
problemas dos quais se tem noticia através dos relatériosinistran da
época: era dificil encontrar pessoal preparado para o0 magisténia
completa falta de amparo profissional, fazendo da carreira alg
desinteressante e ndo motivando um aprimoramento constante, a fopulag
era minima

Em 1835, surge a primeira escola normal do pais, em Niter6i. AecESlcomal era

mais um espaco elitista, fechado para mulheres e negros qumfgegeegados da educacao.

A estes era negado o0 acesso porque “havia um temor constante denggmevyiessem a se

organizar, e, certamente, o dominio da leitura e escrita podenar-se um instrumento
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poderoso para essa organizagdo” (VILLELA, 2003, p. 108) e as mulheres, pohgvam
gue ndo necessitavam de conhecimento formal uma vez que elas viaasempare nao para
o trabalho remunerado.

Durante toda a época do Brasil Império pouco foi feito pela edadagsileira, que
ndo era universalizada, contava com um ensino de qualidade muito rinlmaenfimero

reduzido, desqualificado, despreparado e desvalorizado de professores.

2.1.6 O professor e a educacao no Brasil Republica

E importante ressaltar que a republica, no Brasil, passou por thferfases de
contexto extremamente importante para a constituicdo de nossaahidifui, porém, a
republica sera tratada de forma geral, constituindo uma etapantge dergoverno do nosso
pais.

A Proclamacdo da Republica, em 1889, ndo trouxe apenas mudancas peliticas
econdmicas para o Brasil. Ela também motivou a tentativa de desangilgrsas reformas
que pudessem dar um novo sentido para a educacéao do Brasil.

Segundo Azevedo (1976, p. 134.),

a educacgdo na Primeira Republica é caracterizada pelgloidtide de
orientacdes ideoldgicas e marcada pela inquietagdo sociabdpede
reformismo da instrucdo publica, que abre caminho para o modelo
escolanovista, mas ndo teve o pensamento e a decisdo de realizar
transformacdes no sistema de ensino.

Mesmo havendo todo um esfor¢o para mudar, revolucionar o ensino brasileiro, as
inovacdes ficaram limitadas mais ao surgimento de novas eseoks tentativas de
estruturacéo do ensino, aos decretos e leis sobre a administracao do ensino.

De fato, a populacédo brasileira ndo percebeu imediatamente mudangescesso
educacional do Brasil porque o sistema de ensino continuou elitista e excludente cpreo sem
e, para a maioria dos brasileiros que recebia uma instrucao pibli=xa qualidade pouca
ou nenhuma mudancga aconteceu porque continuou com poucas perspectivas de lgda coloca
no mercado de trabalho e, portanto, com baixa possibilidade de ascensao social.

Apenas a partir de 1920 a formagédo do professor brasileiro foi eacewad mais
seriedade, é somente quando se percebe uma preocupacdo e entusagrublpendtica
educacional.

Os fundamentos e principios escolanovistas sdo a base para aasefetatduais do

ensino primario e normal, embasando uma revisao critica dos padedéstgates na escola
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normal. Na expressao de Nagle (1990, pag. 264), ao “entusiasmo pelgéetisteede o
“otimismo pedagdgico”.

E neste periodo que comecam a consolidarem-se as ideias dos dstdolosacao
inicial, chamados de propedéuticos, e os estudos de formacao prafisBiois cursos de
objetivos diferentes, porém, ndo divergentes.

E importante observar que a introducdo de escolas normais deiviaigisvada e
municipal, qualificadas de livres ou equiparadas, com 0 que se p@cooapensar a
escassez de estabelecimentos, também contribuiu para a exgariséaola Normal. Alias,
desde o periodo imperial ja estava assegurado a liberdadein® emermanecia na Carta
Magna republicana em decorréncia do art. 72, paragrafo 24, o “kereiego de qualquer
profissdo moral, intelectual e industrial” (Apud Tanuri, 2000, p.71). Na der@ssas escolas
normais particulares existiram desde o Império.

Com a crise internacional de 1930 que abalou toda a economia mundiakilo Bra
também passa por profundas transformagdes politicas, econdmiciai® & sociedade que
era predominantemente agro-rural, muito rapidamente industrializa-serbaniza-se
ocorrendo uma aceleracdo do capitalismo industrial e a introduc@mvds formas de
producdo. O que fez desencadear uma necessidade cada vez rnopierades qualificados
para operar as maquinas.

Neste sentido, Nagle (1990) afirma:

A escolaridade era tratada por homens publicos e por intelequajisao
mesmo tempo, eram “educadores”, num tempo em que assuntos
educacionais nao constituiam, ainda, uma atividade suficientemente
profissionalizada. Apenas na década final da primeira replblgituacao

vai ser alterada, com o aparecimento do “técnico” em e&agdo, a nova
categoria profissional: este € que vai dar por diante tratan quase
exclusividade, dos assuntos educacionais (p.102).

Houve entdo um destaque maior para os educadores que lutavam pedlucagio
publica e gratuita desde os anos 20, em detrimento as escolas das refidgosas que
funcionavam no sistema privado.

Surgiram novos termos na formacao dos professores como a escolansiva ativo,
método analitico, testes e medidas.

A literatura pedagdgica que se pautava numa abordagem squmiditiea, passa a
tratar os problemas educacionais de um ponto de vista técnico, comonplaordagens
tedricas e praticas do ambiente intraescolar, até as aborgagiagdgicas mais amplas da

perspectiva da escola renovada.
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Em 1931, foi publicada a lei que d& inicio a regulamentacdo da poofisz@ a
criacdo do Registro Profissional, que se constituiu em objeto d¢uadas discussbes na
sociedade, mobilizando, sobretudo, os professores (FERREIRA, 1998, p. 18).

26 educadores brasileiros, lideres do movimento de renovacéo educ¢assimam o
Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova que foi elaborado por FernandewieldAe
publicado em 1932. Este foi o auge da luta ideoldgica que, entre outraslicacdes,
encontramos a solicitacdo de autonomia para a funcédo educativa eeatrdéizacao do
ensino.

Nos anos 40, o populismo da era Vargas iria se manifestar prlseimtdo do Estado
como mediador das lutas de classe e por sua crescente buagémtiForam agilizadas
reformas ministeriais, criagdo de secretarias e orgaosjganes. A preocupacao com a
educacao nacional norteava-se para o atendimento das demandasseangddia urbana —
mobilizada para a extenséo vertical da Educacgdo, na exigéncianseho secundario — ao
mesmo tempo em que a educacdo era utilizada como forma de remess&ovimentos
populares. A exigéncia da assinatura da carteira profissionategistro da profissdo no
Ministério do Trabalho, o qual passa a fiscalizar o cumprimento dpssttisos legais que
regulamentam a profissédo, tracam um novo perfil profissional para a atividadgidtena

A medida que as transformacgdes econdmicas, ligas & modernizacéoisgo pa
impunham novas exigéncias a profissdo, e que a educacao foi sendia atsetapncepcdes
desenvolvimentistas, modificava-se substancialmente as relacdiesenor da escola. A
crescente burocratizagdo decorrente do desejo de maior contralerdoslos e programas,
exercidas pelos burocratas educacionais, contribuiram para a@agéifi do professor,
afastando-o gradativamente da condicéo de sujeito de sua propria pratica.

Percorrendo o passado e olhando para o presente, percebemos os akos dabai
formagao docente, suas fragilidades, seus caminhos e descaminfionaéd® profissional
dos professores é um percurso repleto de lutas e de conflitos, dedessie de recuos
(Novoa, 1995, p. 21). Vemos que muito dos problemas vividos hoje tem sua rdguem a
lugar na historia da profissionalizacdo do magistério.

Portanto, apesar de todas as iniciativas registradas nas tilmas alécadas, o esforco
ainda se configura bastante pequeno no sentido de investir de modo censigfativo na
qualidade da formacéo docente.

Até 1946 as chamadas Escolas Normais ainda ndo possuiam uma céigdizdada

em diretrizes estabelecidas pelo Governo Federal.
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O ensino primario e o ensino normal eram da alcada dos Estados,gditanam
restritos as reformas promovidas por cada um deles individuale@nseu préprio territorio
geografico. A partir da Lei Organica do Ensino Normal promulgada esmm dia da Lei
Organica do Ensino Primario, foram fixadas as normas para antaqi#a desse tipo de
ensino em todo o territério nacional.

O decreto-lei 8.530, de 2 de janeiro de 1946, oficializou como finalidade ohw ens
normal “promover a formacdo do pessoal docente necessario as esicodaras; habilitar
administradores escolares destinados as mesmas escolas; deservgivepagar 0S
conhecimentos e técnicas relativas a educacgéo da infancia” (ROMANELLI, 1984,.p. 164)

O ensino normal foi subdividido em dois niveis: o curso de primeiro ciclosgue
dedicava a formar os regentes de ensino primario, com durac@pate anos, que
funcionavam nas escolas normais regionais; e 0 curso de segumdaeelcontinuavam a
formar o professor priméario, em um curso que tinha uma duragéo de trés anos, iqunavanc
nas escolas normais.

Além dessas duas escolas, foram criados também os InstituEolsiciecdo que, além
de oferecer os dois ciclos de ensino, oferecia também a formagéo fardim de Infancia e
para a Escola Priméaria anexos e os cursos de especializagdpr@@ssores primarios e
habilitacdo de administradores escolares.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n°® 40@220 de dezembro
de 1961, conservou as grandes linhas da organizacdo anterior e, portantoreséot@u
inovacdes para o ensino normal que manteve a duragao dos estudos e a divisdo emgiclos. Ma
vale salientar que essa lei inseriu uma equivaléncia legaldds s modalidades de ensino
médio e promoveu uma descentralizacdo administrativa e a figad®l curricular, o que
possibilitou o rompimento da uniformidade curricular das escolas normais.

Manteve-se a preparacdo de professores regentes, nas chanwuas Eermais
Ginasiais, com curso de 4 anos, e as Escolas Normais Colpgesaram e encarregar-se da
habilitacdo dos professores primarios, com duracdo de 4 anos. Osossiimt sua vez,
continuaram a oferecer os mesmos cursos previstos pela legislagéior, sendo-lhes
acrescentada a possibilidade de habilitar professores par&ramniaidas em Escolas Normais
dentro das normas estabelecidas para os cursos das Faculdadesofie,Flliéncias e Letras
(Goncalves e Pimenta, 1992, p. 42).

A partir de 1970, com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Ppasa ensino de 1°
e 2° graus, Lei n° 5.692/91, o Curso de Magistério transformou-se entdgabilEspecifica
para o Magistério, em nivel de segundo grau, este foi a chamada Pedagogiatdaecnic
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Essa mudanga extinguiu a formacado de professores regentesiadiesizando a
estrutura anterior do curso. Assim “a formacédo de professoresapdwaeéncia nas quatro
séries do ensino de primeiro grau passou a ser realizada atlavéma habilitacdo
profissional, dentre as inUmeras outras que foram regulament&astalves e Pimenta,
1992, p. 106). O curriculo deveria apresentar um nucleo comum, obrigatorénbito
nacional e um destinado a formacéo especial. Desapareciam ingosisie Educacéo e a
formacdo de especialistas e professores para o curso nors@l paser feita exclusivamente
nos cursos de Pedagogia.

Ja nos anos 80 a profissdo do professor é seriamente desvalorikadatgpelo
descaso por parte do Governo perante a educacéo, visto isso pelosdlaos e a falta de
incentivo a educacdo. O professor ficou desmotivado com a sua mpfies@aram-se
profissionais sobrecarregados, esgotados e diversas vezes com proleleaade devido ao
excesso de trabalho, e reflexo disso é visto na queda da qualidade de ensino.

Na contramao dessa situagéo, surge a pedagogia social defendera@rqtessor
deve desempenhar sua funcédo de forma social, lutando por melhores coteligésisténcia
a seus alunos. Para isso, antes de tudo, estes profissionais deverarcasoeedade onde
atuam, e o nivel social, econémico e cultural de seus discentegjapo sasmbiente em que
estdo inseridos, pois somente através da educacdo poderemoslignias’criticos e cientes
perante a sociedade.

Nos anos 90, surge o professor pesquisador. Sobre essa nova funcdo atrelada
trabalho do professor, Diniz (2000, p. 67) destaca que é de extrema mopogae o
professor enquanto educador, disponibilize tempo hébil para exercerdss/aa pesquisa, e
também que tal fato deve ser contemplado por uma acao pratica que efebtamente a
repercussao de tais teorias.

Consoante a isso Libaneo (1994, p. 27), enfatiza:

A formagé&o do professor abrange, pois, duas dimensdes: a formagéa te

— cientifica, incluindo a formagéo académica especificadissplinas em

gue o docente vai especializar-se e a formacdo pedagdgioengalve os
conhecimentos da Filosofia, Sociologia, Historia da Educacao edgdap
Pedagogia que contribuem para o esclarecimento do fendmeno educativo no
contexto histérico-social; a formacao técnico — pratica visandepaacao
profissional especifica a docéncia, incluindo a Didatica, atdologias
especificas das matérias, a Psicologia da Educacéo, a pesduigcional e
outras.

Com a promulgacéo da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da E&luddacional, lei n®

9.394 de 20 de dezembro de 1996, assistimos a extingdo da Escola Normaleem
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secundario e o surgimento de uma nova agéncia formadora desprefesis chamadas
Escolas Normais Superiores.

A partir dos anos 90, a profissdao do professor agregou novos desafios, mais
responsabilidade e compromisso social, novas competéncias. Issamadermacdo ainda
mais pautada na pesquisa cientifica e uma contextualizacaemésada na realidade do
discente.

Uma maneira de garantir um elo entre todas essas exigpacéaa profissdo docente
€ 0 gue chamamos atualmente de formacdo continuada, uma questdo rfitaldae
politicas publicas para a educacao.

E também uma forma de corrigir ou minimizar alguns aspectdsitdeds da
formacdo do docente que, na realidade brasileira, muitas vezes, ndendarbem-sucedida.
Sabemos que os cursos de licenciatura atualmente sdo considefientes para a
formacgao de professores realmente capacitados para ensinar.

Neste sentido, a formacgao continuada de professores. Segundo Sclipe@3erp.
27), é justificada por causa de trés fatores fundamentais:

[...] a necessidade de continuo aprimoramento profissional e d&be]
criticas sobre a propria pratica pedagogica, pois avefetielhoria do
processo ensino-aprendizagem sO acontece pela acdo do progessor;
necessidade de se superar o distanciamento entre contribuigbesqdesa
educacional e a sua utilizacdo para a melhoria da salalajeimplicando

que o professor seja também pesquisador de sua propria praticaéng
professores tém uma visdo simplista da atividade docente, aebeoam
gue para ensinar basta conhecer o conteldo e utilizar algumasagécn
pedagogicas. (SCHNETZLER e ROSA, 2003, p. 27).

Esta formacao continuada, conforme Caldeira (1993) citado por Cunhasiclik,
nao se esgota somente em um curso de atualizacdo, mas deve ser encarada cocesson p
construido no cotidiano escolar de forma constante e continua (CUNHASIKEHIK,
2000, p. 3).

No entanto, observa-se que na realidade n&do é isso 0 que ocorre ngddorma
continuada de professores. Ela se da geralmente com cursinhos dducagéo, simpdsios,
reunides e também por outras acdes que tém como principio a deaacaoformacéo e da
formacgao colaborativa entre professores (MALDANER e NERY, 2009, pn&S)qguais ndo
se rompe com a racionalidade técnica. Esta € uma concepcaa eladoemacdo continuada,

e “mantém o professor atrelado ao papel de ‘simples exexajdicador de receitas’ que, na

realidade, ndo dao conta de resolver os complexos problemas da grétiagogica”
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(SCHNETZLER, 2000, p. 23). Portanto, estes cursos de formacao contidaadsesma
forma que os cursos de formacéo inicial, vém sendo considerados insatisfatorios.

A Universidade tem também um papel de compromisso com a formac&wadat
dos docentes que ja atuam no ensino de ciéncias. As instituicOes itariasrse limitam a
ensinar o futuro professor a tomar decisées que visam a apliéagéza de conhecimentos
cientificos, como se assim fosse possivel solucionar problemas da vida real.

Apoiando-se no pensamento de Schon, Rosa e Schnetzler (2003) defendem que para
romper com a racionalidade técnica, uma possibilidade € a idgarderia colaborativa.
Nesta parceria colaborativa, a partir da interagdo entre gageassumem papéis especificos
no processo, a reflexao e a intervencéo na realidade se viabilizam.

Uma nova proposta de epistemologia da docéncia dada pela pratibende
profissionais € a perspectiva do professor reflexivo. E uma prgtieavem ganhando
bastantes adeptos e que enfrenta alguns obstaculos, mas que é&iagmamsséma pratica

docente eficaz.

3 CONSIDERACOES FINAIS

ApOs observar essa colcha de retalhos que foi a educacédo no Bxdeilneacdo do
professor desde a colonizagcdo até os tempos presentes, cabemusgas aigflexdes acerca
das interferéncias externas na educagao nacional.

Os jesuitas aqui chegaram e cumpriram seu papel de “domiestindio, mas a custa
de qué? A custa desta domesticacio e pela falta de real form@gndio, a que ele se viu
reduzido na sociedade? Com a expulséo dos jesuitas e as aulas régias sendaladotaua
disforme no pais, privilegiando cidades que eram polo econdémico, como sl form
deformou a sociedade?

Neste cenario, papéis ficaram muito bem definidos: excluidos e excludentes.

Somente depois de trezentos anos de colonizacdo o pais recebeu @ mEp@HO
unicamente destinado a formacdo de professores, o qual foi abertdeesntés espacos
geograficos, mas nédo teve a procura esperada pelos ingragsosidf, inclusive, que muitos
espacos de formacao fosse fechados seguidas vezes. Como sobredueacdo brasileira

durante todo esse tempo?
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Pdde-se perceber que houve instru¢cdo no pais, mas uma instrugaddealexclusiva,
pois havia motivos politicos para que se promovessem mais de treaeosode alienacéo
cultural.

Posteriormente, com a proclamacéo da republica, foram surgindo novomsniele
sistemas de ensino e de formacdo docente que buscavam ateral@taderalo pais e as
mudancas politicas, econdmicas e sociais pelas quais passava o0 nosso pais e 0 mundo.

A formacédo docente, o papel do professor, o curriculo e o papeudagdo foram
sendo construidos e consolidados mediante experiéncias, alguns inovadagsientrtanto.
A educacao assumiu um papel social mais comprometido com a dedtidssileira, com a
necessidade do mercado de trabalho e mais coerente com as tendéncias da exunchal.

Foi visto que, para que a escola cumpra o seu papel de socializas salpeoduzir
conhecimentos, os professores precisam estar em processo coustamerfeicoamento,
construindo a gestdo do ensino e da aprendizagem com o debate, @gionediantervencéo
critica, visando uma escola aberta, democratica e mediadora de aprersdizage

Sabe-se ainda, que diversidades no modo de pensar a pratica e adatawapnte nao
trazem mudancas imediatas ao exercicio do magistério. Poréemdawiude saberes

elementares, a efetivagdo de mudangas nesse ambito é possivel e pode sietaconstr

ABSTRACT

Talking of teacher is talking about something as old as currenex@ored as unknown, as
banal as fundamental - nouns that contrast and complement each otleepovhiing a
circuitous route . The debate on professionalization is not new ,naretént decades has
intensified due to the initiatives of curriculum restructuringtieé Normal Schools and
pedagogy courses , with experiences of new training courses irr heglétraining . This
article comes from a thorough literature search , seek tonpradastorical overview of the
development of the teaching profession in Brazil , starting fraratrival of the Jesuits , the
changes made by the Marquis of Pombal , the arrival of the Rayat to Brazil the drafting
of the first constitution in 1824 , making it clear that everyone shbale access to free
education , passing by teaching kindergarten and first gradésnoérgary school , as well as
the current situation facing the new LDB .

KEYWORDS : Teacher Training . History of Education. Teacher
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