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RESUMO

Este estudo tem como objetivo investigar concepcdes de professoras da educagéo infantil
da rede municipal de Campina Grande acerca de teorias cientificas sobre desenvolvimento
e aprendizagem e a relacdo destas com suas praticas. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
que teve como participantes 14 educadoras que atuam em uma creche no municipio de
Campina Grande. Para a realizacdo da pesquisa foi utilizado um questionéario
sociodemografico e uma entrevista semi-estruturada. Os dados do questionario socio-
demogréaficofoi organizadopor frequéncia e os conteudos das entrevistas individuais foram
analisados através da Anélise de Conteudo Tematica. A maioria das professoras relatou ter
contato com teorias cientificas sobre desenvolvimento e aprendizagem, entretanto, citaram
predominantemente dois autores, Piaget e Vigotski, e praticamente nao fizeram referéncia
a nenhuma perspectiva tedrica, nem mesmo destes autores. A concepcao das professoras
sobre desenvolvimento infantil remete a um desenvolvimento que ocorre em etapas e
estaria voltado para aquisigdo de habilidades. As educadoras compreendem aprendizagem
como um processo que envolve diferentes aspectos como o cognitivo, o social e o
emocional. As professoras apresentam um alto nivel de forma¢do académica — graduacéo e
especializacdo -, tém bons vinculos empregaticios — sdo concursadas — mas enfrentam
dificuldades em articular, de forma mais consistente, teorias sobre desenvolvimento e
aprendizagem com suas praticas profissionais. Desse modo, compreende-se que estes
resultados apontam para a importancia de espacos de reflexdes e discussbes acerca da
pratica dentro das escolas. E importante que a profissionalizacdo do educador aconteca de
forma contextualizada, construida através de relagdes claras entre teorias e préaticas.

Palavras chave: Concepcdes de professoras; Educacao infantil; Desenvolvimento e
aprendizagem.



ABSTRACT

This study aimed to investigate conceptions of teachers of early childhood education about
scientific theories of development and learning and their connection with their practices in
the city of Campina Grande. This was a qualitative study, which had 14 teachers of an
early childhood education institution of Campina Grande as participants. For the research
socio demographic questionnaire and a semi - structured interview were used. The data of
the socio- demographic questionnaire was organized by frequency and content of the
interviews were analyzed through the analysis of the thematic category content. Most
teachers reported having contact with scientific theories about development and learning ,
however, predominantly two authors were mentioned , Piaget and Vygotsky , and there
were practically no reference made to any theoretical perspective . The conception of the
teachers about the child development refers to development as it occurs in stages and
would be aimed to acquiring skills. The educators understand learning as a process that
involves different aspects such as cognitive, social and emotional. The teachers have a
good level of academic education - undergraduate and specialization - have good
employment status at the city hall - but face difficulties in articulating, more consistently,
theories of development and learning with their professional practices. It is understood that
these results point to the importance of spaces for reflections and discussions of practice
within schools. It is important that the professional journey of educator is contextualized,
built through clear links between theory and practice.

Keywords: Conceptions of teachers; early childhood education; Development and
learning.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa corresponde a um trabalho de conclusdo do curso de Graduagao
em Psicologia da Universidade Estadual da Paraiba. Neste trabalho buscou-se investigar
as concepcbes de professoras da educacdo infantil da rede municipal de Campina
Grande acerca de teorias cientificas sobre desenvolvimento e aprendizagem e a relacao
destas com suas préticas.

Dentro deste contexto buscou-se saber se as professoras tiveram contato com
teorias cientificas sobre desenvolvimento e aprendizagem, além disso, procurou-se
investigar se as professoras fundamentavam suas praticas em teorias cientificas e como
as professoras construiam suas préaticas educativas. Ainda buscou-se investigar como as
professoras concebem a influéncia do professor no processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criancas, e estudar a importancia dada pelas professoras a afetividade.
A discussdo que atravessa as tematicas destes objetivos é de fundamental importancia
para a construcdo de boas praticas educativas. Os educadores sdo atores importantes
dentro da comunidade escolar, a construcdo de reflexdes e discussdes acerca de sua
atuacdo € essencial na busca de uma educacdo de qualidade que cumpra com seus
COmpromissos sociais.

Esta monografia estd organizada da seguinte forma: No primeiro capitulo séo
pontuados marcos importantes da histéria da infancia, assim como o surgimento e
consolidacdo de leis e politicas que protegem e promovem os direitos de criancas e
adolescentes no Brasil. No segundo capitulo sdo apresentados 0s principais pressupostos
das teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon que fundamentam os documentos que regem a
educacao brasileira na atualidade. Em seguida sdo apresentados os objetivos, 0 método,
resultados, discussao e consideracdes finais.
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1. CAPITULO 1 - CONTEXTO HISTORICO E POLITICO DA EDUCACAO
INFANTIL

Ao estudar a infancia identificam-se concepgdes diversas, que apontam a
crianca de inocente a vil. Heywood (2004) aponta que a concepcdo de crianga € um
constructo social que se transforma com o passar do tempo, assim como varia entre
grupos sociais e étnicos dentro das sociedades. Nesse sentido, a criangca e seu
entorno politico seria o resultado das configuragGes de uma determinada cultura,
tempo histérico e grupo social. Neste capitulo, nos tdpicos seguintes serdo
apresentadas algumas breves pontuacdes historicas e culturais e politicas sobre a

infancia.

1.1.HISTORIA CULTURAL DA INFANCIA E A CONCECAO DE
CRIANCA

Ao se buscar conhecer a concepgéo de crianga em determinado contexto se
faz necessario investigar os significados e o lugar social ocupado pela scriancas.
Alguns historiadores situam seus estudos sobre o lugar social ocupado pelas
criancas a partir da ldade Média (HEYWOOD, 2004; ARIES, 1981). Heywood
(2004) considera a importancia historica da idade média as especificidades do
espirito da época em relacdo a histéria social e politica. Além disso, neste periodo
historico a populacdo vivia sob ameaca de peste, fome e invasdes estrangeiras. Para
Ariés (1981) na ldade Média ndo havia sentimento de infancia, pois assim que
atingiam a idade de 5 a 7 anos as criangas eram inseridas no mundo adulto, sem um
tratamento diferenciado em relagédo ao adulto. Para Heywood (2004), a infancia na
idade média ndo teria sido ignorada, como se posiciona o historiador Aries, mas
sim definida de forma imprecisa.

Heywood (2004) ainda aponta que a limitagéo referente ao interesse acerca
da infancia também estaria atrelada as condicbGes sociais da sociedade pré-
industrial, que inseria gradualmente as criangcas no mundo adulto a partir de idade
precoce. Tal contexto de insercdo é bem retratado na obra de Ariés (1981) que
ilustra que a partir de, em média 7, anos de idade a crianca era inserida no mundo
adulto, quando iniciavam o processo de aprendizagem de um oficio.

Na medida em que a era medieval vai avangando vai dando origem ao

periodo renascentista caracterizado por significativas mudangas nas esferas sociais
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e econdmicas. Durante este periodo a populagdo da Europa passou de 22,6 milhGes
de habitantes para 54,4 milhdes, o processo de aumento populacional estaria
relacionado ao aumento da seguranca contra invasores, assim C€Oomo ao
aprimoramento das técnicas de cultivo. Esse contexto permitiu o florescimento do
comeércio e o surgimento de novas escolhas de carreiras, possibilitando a jovens e
criangas uma infancia diferente da concebida anteriormente, o que acarretou na
realizacdo de um maior investimento da sociedade nas esferas sociais e
psicoldgicas das criangas (HEYWOOD, 2004).

Com a entrada na era moderna, filésofos como John Locke e Jean-Jacques
Rousseau tiveram grande influéncia nas atitudes com relagdo a infancia no século
XVIII. Locke em sua obra traz uns resquicios da visdo negativa sobre a infancia
colocada pela Igreja Catolica durante a Idade Média, na qual se compreendia que a
crianca precisava ter dominadas suas inclinacfes e se submeter a razdo. Ja na obra
de Rousseau, verifica-se que ele se opds a tradicdo cristd ao pregar a inocéncia
original da crianca (HEYWOOD, 2004).

A partir do século XIX, comeca a aparecera concepcdo romantica de
infancia, concebendo as criancas como virtuosas, sensiveis e sabias. Esse novo
marco na historia cultural da infancia redefiniu o relacionamento entre adultos e
criangas. Porém, esta nova concepcao ainda estava longe de ser predominante em
toda sociedade, as novas ideias tiveram maior impacto na classe média
(HEYWOOD, 2004).

Com as mudangas politicas, sociais e culturais, no inicio do século XX,
surgiram legisla¢Ges que controlavam e combatiam o trabalho infantil, ao passo que
no mesmo periodo iniciou-se 0 movimento da educacdo compulséria, 0 que
acarretou um aumento no valor sentimental da crianca em todas as classes da
sociedade. A partir desse contexto, houve a popularizacdo do conceito de
adolescéncia, 0 que promoveu a no¢do de um periodo mais amplo entre a transi¢cdo
da infancia para a idade adulta. Verifica-se nesse sentido, que a mudan¢a rumo a
sociedade urbana favoreceu o surgimento de uma versao prolongada de infancia e
adolescéncia e a sociedade passou a buscar cuidar da satde, da educacéo e da moral
das novas geracdes (HEYWOOD, 2004).

1.2. HISTORIA DA INFANCIA NO BRASIL



12

A partir do século XVI o Brasil passou a ser povoado por europeus.
Homens, mulheres e criangas realizavam a travessia do atlantico nas embarcagdes
lusitanas. As criancas embarcavam nas condi¢Ges de grumetes, pagens ou como
orfas do Rei, circunstancia na qual eram enviadas ao Brasil para se casarem com 0S
suditos da Coroa. Os grumetes eram criancas de familias urbanas pobres que
alistavam seus filhos para participarem da tripulacdo dos navios, visando receber o
soldo das criancas. Ja 0s pagens, eram criancas que realizavam trabalho para os
nobres nos navios, possuindo tarefas mais leves do que as dos grumetes (RAMOS,
2007).

As condicgdes enfrentadas pelas criangas nas embarcagbes eram hediondas.
Grumetes e pagens sofriam abusos sexuais dos marujos, passavam fome e eram
acometidos de doencas. Em caso da embarcacdo ser saqueada por piratas as
criangas eram escravizadas e prostituidas, e ainda eram as principais vitimas na
iminéncia de naufragio. A expectativa de vida das criangas portuguesas era de 14
anos (RAMOS, 2007).

No século XVI, também se destaca a vinda dos Jesuitas para o Brasil.
Compreende-se que um dos principais objetivos dos padres da Companhia de Jesus,
era 0 ensino das criangas. No contexto da col6nia brasileira, os Jesuitas visavam
educar criancas indigenas, mesticas e portuguesas (CHAMBOULEYRON, 2007).

Os padres da Companhia de Jesus foram o0s responsaveis pelos primeiros
colégios brasileiros. O Colégio da Bahia foi o primeiro a ser fundado em 1568,
seguido do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Olinda. Nessas instituicdes as criangas
aprendiam a ler, escrever e a contar (CHAMBOULEYRON, 2007).

Del Priore (2007) aponta que o periodo referente a colonia e o império, 0s
filhos dos senhores e dos escravos compartilhavam os mesmos espagos privados.
Neste contexto, a partir dos sete anos, os filhos dos senhores eram encaminhados
aos estudos enquanto os filhos dos escravos eram colocados para trabalhar. De
maneira geral, durante este periodo historico os individuos aos 15 anos ja eram
considerados adultos, e as mulheres a partir dos 12 anos ja poderiam se casar. A
documentacdo oficial da época pouco informa sobre as criangas, tratando-as
marginalmente e como coadjuvantes. Nesse contexto, & necessario destacar os altos
indices de mortalidade infantil, principalmente entre filhos de escravos
(SCARANO, 2007).
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Durante o Império, as criangas da elite tinham suas rotinas ordenadas pelo
mundo adulto. Considerava-se entdo, a infancia como o periodo do que vai do
nascimento aos trés anos, enquanto a puericia ia dos trés aos doze anos. Essa
categorizacdo dizia respeito estritamente a atributos fisicos (MAUAD, 2007).

Os colégios que na época eram frequentados pelos filhos da elite, eram todos
pagos, existindo a opc¢do de ser interno. As criancas tinha acesso a aulas de piano,
canto, desenho e de idiomas. A mortalidade infantil continuava a ser um problema,
devido a auséncia de vacinacdes regulares e as condi¢des higiénicas pouco
favoraveis, criancas de todas as classes sociais eram afetadas.

A passagem do Império para a Republica significou uma ruptura pessoal com o
Imperador, mas as relacbes clientelistas e coronelistas continuaram a sustentar o
poder oligarquico. Nesse contexto historico, a politica para a infancia poderia ser
caracterizada através da omissdo, da repressdo e do paternalismo (FALEIROS,
2011). Como aponta Passetti (2007), a vida daqueles que ndo pertenciam a elite na
Republica era extremamente dura, o que levou a muitas familias abandonarem os
seus filhos. Com a evidéncia publica dos problemas sociais nesse contexto,
surgiram entdo as primeiras politicas sociais e legislagdes especificas para o
atendimento social para criangas pobres e de suas familias.

Compreende-se também que nesta conjuntura, ocorreu a criagcao e expansao
das creches, que esteve diretamente relacionada ao inicio do processo de
industrializacdo do pais, no inicio do século XX. Tais instituices atendiam filhos
de trabalhadores, mas também realizavam assisténcia a criancas abandonadas e
orfas, o que levou as creches e os orfanatos a serem considerados sinbnimos por
muitas décadas (DIDONET, 2001).

1.3.HISTORICO DA LEGISLACAO PARA A INFANCIA NO BRASIL

Como apontado anteriormente, politicas para a protecdo a infancia
comegaram a surgir no inicio do seculo XX. Dessa forma, no que concerne a
legislacdo para a protecdo dos direitos da crianga, no inicio da republica havia
apenas 0 Caddigo de Leis e Regulamentos Orphanoldgicos que abordavam questfes
referentes & heranca de patriménio, sucessdo e a tutoria, assim como criagdo de
orfaos e sistema de doages (KRAMER, 2006).
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Contemporaneo ao surgimento das creches existia o Instituto de Protecéo e
Assisténcia a Infancia do Brasil, que realizava campanhas de vacinagéo,
multiplicacdo de maternidades e creches, estudos sobre a mortalidade infantil entre
outras atividades. A partir do Instituto, foi criado em 1919 o Departamento da
Crianca no Brasil, que era mantido por recursos particulares, sem qualquer dotagéo
do governo (KRAMER, 2006).

O modelo filantropico de atuacdo predominou até a década de 20, quando a
proposta higienista ampliou sua influéncia. As creches da época revezavam a sua
atuacdo entre énfases medicas, sanitaristas, assistencialistas e morais. As pré-
escolas adotavam um modelo de educagéo escolar, recebendo criangas a partir dos
3 anos com 0s objetivos de educar e socializar as criancas (LOUREIRO, 2008).

Em 1930 foi criado o Ministério da Educacdo e da Saude Publica, que era
constituido por quatro departamentos, o Departamento Nacional de Ensino,
Departamento Nacional de Saude Publica, Departamento Nacional de Assisténcia
Publica e o Departamento Nacional de Medicina Experimental. Foi a partir do
Ministério da Educacao e Saude Publica que se originou posteriormente em 1940, o
Departamento Nacional da Crianga. A Constituicdo de 1934 foi a primeira tentativa
constitucional brasileira a buscar tragcar bases concretas para a constru¢do de um
projeto educacional para o pais. Os principais avangos da constituicdo se referem a
colocacdo de que a educacdo passa a ser compreendida como um direito de todos, e
que caberia ao Estado tracar as diretrizes para a educacdo nacional (KRAMER,
2006).

A partir da década de 40, o Estado passou entdo a formular politicas para
protecdo a infancia. Até a década de 70, tais politicas publicas se caracterizavam
pelo carater assistencialista, como se pode verificar na Consolidacdo das Leis de
Trabalho (CLT), de 1943, em que o Estado determinou que as empresas com mais
de 30 mulheres trabalhando deviam ter um lugar de guarda para as criangas em
periodo de amamentacdo (DIDONET, 2001; LOUREIRO, 2008).

Em 1967 foi promulgada a Constituicdo p6s-golpe militar, que trouxe em
seu texto que a educacdo deveria ser comprometida com a unidade nacional e a
seguranca do pais, além de colocar o apoio do Estado ao ensino privado. No inicio
da década de 70 a pré-escola comecou a receber atencdo do Estado através da

criacdo da Coordenacdo de Educacdo Pré-Escolar (MEC/ COEPRE), e teve sua
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presenca evidenciada em documentos e pareceres do Conselho Federal de
Educacdo (KRAMER, 2006).

Durante o governo do General Emilio Garrastazu Médici, vinculado ao
regime militar, foi publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
5.692/71 que instituia o ensino obrigatdrio dos 7 aos 14 anos, assim como instituiu
que os municipios deveriam investir 20% de seu orcamento em educagao.

A Lei 5.692/71 que teve forte influéncia da educacdo compensatoria buscou
estruturar os periodos e séries dos graus de ensino do sistema educacional do pais.
Em seu texto trouxe pela primeira vez uma determinagéo direta do Estado sobre a
educacdo de criangas com idade inferior a 7 anos, porém compreende-se que em
relacdo a educacdo pré-escolar ndo forneceu subsidios claros e consistentes para
sua consolidacdo. Verifica-se que as propostas compensatorias da década de 70,
apesar dos equivocos, permitiu impulsionar debates acerca da pré-escola, o que
possibilitou a legitimacdo da educacédo pré-escolar (LOUREIRO, 2008; KRAMER,
2006).

A Constituicdo de 1988 trouxe grandes avancos no que concerne a garantia
dos direitos das criancas e adolescentes. Ap6s o fim da ditadura militar o pais
vivenciava um contexto de mobilizagéo e organizacéo civil de luta para a conquista
de direitos sociais e individuais.

No que concerne a Educacdo Infantil, a Constituicdo tras grandes progressos
ao garantir a assisténcia gratuita aos filhos e dependentes de trabalhadores urbanos
e rurais desde o nascimento até 6 anos de idade, em creches e pré-escolas, assim
como assegura que é dever do Estado a efetivacdo do atendimento em creches e
pré-escolas as criancas de zero a seis anos (BRASIL, 1988).

Na década de 90 importantes politicas publicas foram implementadas para a
educacdo infantil. Em 1991, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) foi
promulgado visando garantir que as criancas e adolescentes sejam compreendidos
como sujeitos de direito e que possuam prioridade no estabelecimento de politicas
publicas. No que concerne a educacdo, o ECA veio a reafirmar os compromissos
estabelecidos na Constituicao de 1988.

“Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:
I - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que
a ele ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extenséo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
meédio;
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Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis
anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicGes do
adolescente trabalhador;

VIl - atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo
e assisténcia a saude.” (LEI N° 8.069. BRASIL, 1990).

Em 1996, o governo promulga a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB) onde “dispde sobre todos os aspectos do sistema educacional, dos principios
gerais da educacdo escolar as finalidades, recursos financeiros, formacao e diretrizes
para a carreira dos profissionais do setor.” (BRASIL, 2010).Neste documento a
Educacdo Infantil é reconhecida como primeira etapa da educacdo béasica. A LDB
aponta para o atendimento gratuito em creches e pré-escolas, e coloca que as creches, ou
entidades equivalentes, serdo responsaveis pelo atendimento para criancas até trés anos
de idade, enquanto as pré-escolas atenderiam criangas de quatro a seis anos. Em 1997, o
governo lanca o Plano Nacional de Educacdo que tinham como principal objetivo
conferir estabilidade as iniciativas governamentais na area de educacdo. Esse
documento se configura em sintonia com a Declaracdo Mundial sobre Educacdo de
Todos, publicado pela UNESCO em 1990 (BRASIL, 2010).

Para a efetivacdo dessas diretrizes propostas pela LDB e pelo Plano Nacional de
Educacdo (PNE), em 1998 o Ministério da Educacdo (MEC) formulou o Referencial
Curricular Nacional para Educacdo Infantil (RECNEI) que se constitui em um conjunto
de referéncias e orientacdes pedagdgicas que visam contribuir para a qualidade das
préaticas educativas. Este documento enfatiza os principios, funcGes e objetivos da
Educacdo Infantil e destaca que nesta etapa de ensino os principais focos sdo o cuidar e
0 educar. (RECNEI, 1998).

Dentro desse contexto, o MEC lancou o Referencial para Formacdo de
Professores no ano de 1999. O documento possui como principal objetivo articular as
discussoes referentes a formacdo dos educadores com as demais politicas educacionais
construidas até entdo, permeando as principais tematicas de discussdo (BRASIL, 1999).

Os documentos lancados na década de 90 apresentaram alguns avancgos nos
termos da consolidacdo da educacdo no pais. No que concerne a Educacdo Infantil,

promoveu sua legitimacdo e expansdo, porém tambeém deixou lacunas no que diz



17

respeito a busca de uma educacdo de qualidade onde muitas vezes se distanciou das
trajetorias dos professores, das desigualdades socioeconémicas, das questdes éticas,
assim como da especificidade da infancia.

Neste sentido, a luta dos movimentos civis continua para aprimorar e atualizar a
legislacdo brasileira. No ano de 2010 foi promulgada uma nova versdo da LDB, em que
a obrigatoriedade da Educacdo Bésica passa ser configurada dos 4 anos de idade aos 17
anos, incluindo na Educacdo Baésica a Pré-Escola. No mesmo ano, uma nova versao do
PNE foi lancada onde aponta como 1% meta:

“universalizar, at¢ 2016, a educagdo infantil na pré-escola
para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e
ampliar a oferta de educacdo infantil em creches de forma a
atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas
de até 3 (tr€s) anos até¢ o final da vigéncia deste PNE.”

(BRASIL, 2010)

Diversas discussGes permeiam os avancos legais referentes a garantia de direito a
educacdo infantil. A concretizacdo desse direito é essencial para o reconhecimento das
criancas brasileiras enquanto cidadas. A busca pela construcdo de uma educacao
democratica que cumpra com seus objetivos remete a sensibilidade politica e o
compromisso social, que permita utilizar leis e politicas para construir uma realidade de
democratizacdo da sociedade brasileira e da educacdo em todos os niveis (KRAMER,
2006).A seguir serd apresentado, especificamente, como se configura a educacdo infantil

brasileira na atualidade.
1.4. CONTEXTO ATUAL DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

No Brasil, o atendimento educacional de criancas de zero a seis anos € reconhecido
na Constituicdo Federal desde 1988. A partir de movimentos da sociedade civil e de 6rgaos
governamentais, a garantia do acesso a educacao infantil passou a ser dever do Estado e
direito da crianca. Este direito, voltou a ser reiterado no ECA, em 1990. Dentro deste
contexto de mudangas, a LDB de 1996, estabelece o compromisso com a educacéo infantil

enquanto primeira etapa da educacéo basica.

“Desde entdo, o campo da Educagdo Infantil vive um intenso
processo de revisdo de concepgdes sobre educacdo de criangas em
espacos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de préticas
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pedagogicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento
das criangas. Em especial, ttm se mostrado prioritarias as
discussfes sobre como orientar o trabalho junto as criancas de até
trés anos em creches e como assegurar praticas junto as criangas de
qguatro e cinco anos que prevejam formas de garantir a
continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas, sem antecipacdo de contetdos que serdo trabalhados no
Ensino Fundamental.” (BRASIL, 2010).

Como mencionado no topico anterior, dentro desta perspectiva de construcdo de
uma educacéo infantil de qualidade, dois documentos foram promulgados pelo Ministério
da Educacdo visando subsidiar o trabalho e as préaticas realizadas no &mbito da educacéo
infantil. O primeiro documento foi publicado no ano de 1998, sendo nomeado de
Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil - RCNEI. Um dos principais
pontos observados no contexto de elaboracdo do documento remetia as indmeras e
diferentes propostas curriculares para a educacdo infantil em vigéncia nas instituicGes
educacionais do pais, neste sentido, este documento lanca referenciais para todo o territorio
nacional (BRASIL, 1998).

O Referencial é organizado em trés volumes. O primeiro refere-se a Introducéo,
nesta sdo apresentadas reflexGes acerca das creches e pré-escolas no Brasil, abordando
também concepcdes sobre a crianca, a educacao, definindo os objetivos gerais da educacédo
infantil. O segundo volume trés o eixo de trabalho Formacéo Pessoal e Social, que aborda
0s processos de construcdo da identidade e autonomia das criancas. J& o terceiro volume
discute o eixo Conhecimento de Mundo, que é voltado para a construgcdo das diferentes
linguagens e para as relagdes que as criangas estabelecem com o0s objetos de conhecimento
(BRASIL, 1998).

O segundo documento, diz respeito as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil. Promulgado em 2010, esta norma visa “orientar as politicas publicas e a
elaboracdo, planejamento, execucéo e avaliacdo de propostas pedagogicas e curriculares de
Educagdo Infantil.” (BRASIL, 2010). O documento é composto pelos objetivos das
diretrizes, assim como por definigdes de conceitos que nortearam a constru¢do do mesmo,
pelos principios que orientam a educacdo infantil e pelas discussdes acerca das propostas e
praticas pedagogicas.

Compreende-se que um dos pontos mais importantes de ambos os documentos séo
as concepcOes de crianca e de educacdo infantil que os mesmos apresentam. Tanto no
RCNEI, quanto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil, a crianca é

compreendida como um sujeito socio historico inserido em uma cultura, onde o meio
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social influéncia seu desenvolvimento e € influenciado pela crianca. No documento, é
explicitado que as obras de Jean Piaget, Lev Semionovich Vygotsky e Henry Wallon foram
utilizadas para nortear os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

Ja nas Diretrizes, a crianca € compreendida como um:

“Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura.” (BRASIL, 2010, p. 12).

Verifica-se que ambos os documentos apresentam perspectivas semelhantes no que
concernem suas concepcOes acerca da crianca. Compreende-se que em torno desse
conceito sdo construidas as propostas educativas e as discussdes que se seguem. No
RCNEI, destacam-se outros dois conceitos fundamentais para o ambito da educacédo

infantil, o educar e o cuidar. O educar é colocado como:

“propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal,
de ser e estar com 0s outros em uma atitude bésica de aceitacéo,
respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criancas, aos conhecimentos
mais amplos da realidade social e cultural.” (BRASIL, 1998, p.
23).

No que concerne ao cuidar, 0 documento aponta que para que ocorra 0
desenvolvimento integral da crianca faz-se necessario realizar cuidados que envolvam a
dimensdo afetiva da crianca, assim como os cuidados bioldgicos, aqueles que envolvem os
cuidados com a saude. O RCNEI (2001) ainda aponta que esses processos necessitam de
uma integracdo de varios campos de conhecimentos, assim como da cooperacdo de
profissionais de diversas areas.

Nas Diretrizes, os conceitos de educar e cuidar sdo trabalhados em diversos
momentos ao longo do documento. Verifica-se que no quesito de concepgédo de proposta
pedagogica, encontra-se a afirmativa que as instituicbes de Educagdo Infantil possuem
como uma de suas funcGes, compartilhar e complementar com as familias, a educacao e 0s

cuidados das criangas. Mais a frente no documento, encontra-se que a Educagdo Infantil
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tem que ser compreendida em sua integralidade, isto €, compreendendo o cuidado como
algo indissociavel ao processo educativo.

Ambos os documentos possuem concepgdes que remetem as obras de autores como
Vygotsky, Piaget e Wallon. Para compreender o atual contexto da Educacdo Infantil
brasileira, faz-se necessério apresentar um breve resumo dos principais conceitos destas

teorias que subsidiam a investigacdo proposta neste trabalho.
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2. CAPITULO Il - TEORIAS DO DESENVOLVIMENTO E DA
APRENDIZAGEM

Muitas teorias foram elaboradas para tratar do desenvolvimento humano, algumas
se destacam na atualidade do contexto educacional brasileiro, tais como as teorias de
Vygotsky, Wallon e Piaget sobre o desenvolvimento, estas estdo claramente presente
nos documentos nacionais que visam fundamentar o trabalho e as praticas realizadas no
ambito da educacdo infantil. A seguir uma sintese dos principais fundamentos dessas

teorias sera apresentada.

2.1. PIAGET E A EPISTEMOLOGIA GENETICA

Piaget (1896 — 1980) bidlogo por formacdo buscou através da psicologia e da
biologia estudar questdes epistemoldgicas da inteligéncia. O tedrico definiu epistemologia
genética, como a disciplina que estuda 0s mecanismos e 0s processos mediante 0s quais se
progride de estados de menor conhecimento para estados de conhecimentos avancgados.
Nesse sentido, Piaget concebeu o desenvolvimento cognitivo como uma sucessdo de
estagios (COLL E MARTI, 1996).

Piaget compreendia a crianga como uma participante ativa no desenvolvimento do
conhecimento, para 0 autor a crianga construia seu proprio entendimento. Para tanto, as
criancas realizariam adaptac6es ao mundo que a cerca. Dentro deste contexto, destaca-
se 0 conceito piagetiano de esquemas. Para 0 autor, 0s esquemas ndo seriam categorias
mentais passivas, mas assim a¢Ges mentais ou fisicas, 0 esquema seria entdo a acdo de
categorizar. Para Piaget, a mudanca de complexidade dos esquemas ocorreria através dos
processos assimilacdo, acomodacdo e equilibracdo (BEE E BOYD, 2011).

A assimilacdo é o processo de apreender alguma informagdo em algum esquema, a
assimilacdo é um processo ativo de forma que ndo absorvemos tudo 0 que experienciamos.
A acomodacdo seria 0 seu processo complementar, que consistiria em modificar o esquema
em resultado das novas informagdes apreendidas através da assimilacdo. J& o processo de
equilibracdo, diz respeito a luta pela coeréncia, um entendimento do mundo que faca
sentido. Para Piaget, as criangas construiriam modelos e teorias que permitissem a
existéncia de uma coesdo interna. Através desses processos as criangas iriam alcangando
novas conguistas e caminhariam para novos estagios, novas estruturas (BEE E BOYD,
2011)..
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O estagio sensorio-motor seria o primeiro estagio do desenvolvimento infantil e
aconteceria desde o nascimento até aproximadamente o 18° més de vida. Este estagio seria
caracterizado pelo aperfeicoamento dos movimentos reflexivos e pelo desenvolvimento de
habilidades. Segundo La Taille (2003), a crianca sairia do estdgio sensorio-motor ja se
situando como objeto e agente dos eventos que ocorrem. O estagio seguinte denominado
de pré-operacional aconteceria do 18° més ao 6° ano de vida, nele a linguagem j& estaria
presente. A emergéncia da linguagem acarretaria modificagdes importantes nos aspectos
cognitivos, afetivos e sociais da crianca. A mesma possibilitaria interac6es interindividuais
e forneceria a capacidade de trabalhar com representagdes para atribuir significados a
realidade. Outro ponto de destaque no estagio pré-operacional diz respeito ao
egocentrismo, Piaget acreditava que a crianga gque se encontra neste estagio vivenciaria
uma fase de forte egocentrismo, visto que ndo conceberia uma realidade a qual ndo faca
parte, isso ocorreria devido a auséncia de esquemas conceituais e l6gicos (TERRA, 2002).

No estagio seguinte, o periodo das operacdes formais as criangas entre 7 e 12 anos
vivenciariam um abrandamento no egocentrismo devido a sua recém-adquirida capacidade
de estabelecer relacdes e coordenar diferentes pontos de vista. Outro ganho deste estagio,
diz respeito a capacidade de internalizar agdes, a crianca passa a realizar operacgdes
mentalmente com objetos ou situacdes passiveis de serem manipuladas ou imaginadas de
forma concreta. O Ultimo estagio do desenvolvimento faria referéncia ao periodo das
operacdes concretas, que aconteceria dos 12 anos em diante. A partir desse estagio se é
capaz de formar esquemas conceituais abstratos, assim como executar operacdes mentais
dentro de principios da l6gica formal (TERRA, 2002).

O trabalho de Piaget teve ampla repercussdo sobre as teorias e as praticas
educativas. Alguns de seus pressupostos sdo tdo amplamente difundidos que fazem parte
da bagagem pedagdgica contemporanea. Porém, nas Ultimas décadas vem recebendo
criticas mais intensificadas (COLL E MARTI, 1996).

2.2. ATEORIA HISTORICO CULTURAL DE VYGOTSKY

Vygotsky teve como uma de suas principais influéncias as producées e concepcoes
de Marx (1818-1883) e Engels (1820-1895) acerca da sociedade, do ser humano e da
interacdo dialética entre 0 homem e a natureza. Neste sentido, 0 Materialismo Dialético
permitiu a Vygotsky a construcdo de um método que oportunizava o estudo de processos

que vivenciavam constantes mudancas (SANTOS, 2012).
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Nos estudos realizados por Vygotsky se destacam os das funcbes psicoldgicas
superiores, do funcionamento psicoldgico e do conceito de mediacdo. Para Vygotsky, as
funcbes psicologicas superiores remetem a forma de funcionamento psicoldgico
tipicamente humano, o desenvolvimento dessas funcdes se caracteriza por transformacdes
qualitativas em comparagdo com outras formas de comportamento expressos na natureza
(VYGOTSKY,2007).Tais fungdes teriam suporte biologico e seriam produtos da atividade
cerebral em interacdo com o meio. O cérebro, em sua teoria, € compreendido como um
sistema de grande plasticidade, que permite a espécie humana uma grande capacidade de
adaptacédo (LEITE, 2008).

O funcionamento psicolégico, por sua vez, é fundamentado nas relagBes sociais
entre o individuo e 0 meio. Dentro dessa perspectiva, 0 processo geral do desenvolvimento
possui duas linhas qualitativamente diferentes. Para Vygotsky, desenvolvimento humano
ocorre a partir do entrelacamento entre 0s processos elementares, que séo de origem
bioldgica, e as funcbes psicoldgicas superiores, de origem sociocultural. Sendo assim, no
decorrer do desenvolvimento o individuo vivencia sistemas de transicdo entre o
biologicamente dado e o culturalmente adquirido. Desta forma, a relacdo estabelecida entre
0 biolégico e o meio social afeta e modifica varias funcBes psicoldgicas, entre elas, a
percep¢do, as operacdes sensdrio-motoras e a atencdo, tornando estas situadas histdrica e
culturalmente (VYGOTSKY, 2007).

O entrelacamento entre as linhas de desenvolvimento ocorre através de um
processo historico de insercdo do sujeito biologico na cultura. A cultura refere-se entdo “ao
grupo social que fornece aos individuos um ambiente estruturado, pleno de significados,
socialmente compartilhados” (LEITE, 2008. p. 23). Tal insercdo promove 0 acesso a
sistemas de signos e sistemas de instrumentos, criados pelas sociedades, que ao longo da
histéria mudam sua forma social e seu nivel de desenvolvimento cultural. Para VVygotsky, a
internalizacédo do sistema de signos provoca transformagcfes comportamentais que possuem
um elo com o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores (VYGOTSKY, 2007).

Vygotsky (2007) aponta que a capacidade humana de utilizar sistemas simbdlicos,
especialmente a linguagem, habilita os seres humanos a prover instrumentos auxiliares na
solucdo de tarefas, a superar a acdo impulsiva, a planejar e a controlar seu proprio
comportamento. Sendo assim, as funcbes cognitivas e comunicativas da linguagem
permitem uma nova e superior forma de comportamento que distinguem os homens de

outros animais.
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Para Vygotsky, essas estruturas especificas de processos psicolégicos estdo
enraizadas na cultura. Nesse sentido, o uso da linguagem na sociedade humana fazia com
que o mundo nao fosse “visto simplesmente em cor e forma, mas também como um mundo
com sentidos e significados” (VYGOTSKY, 2007. p. 24).

Dentro deste contexto, o desenvolvimento na Teoria Socio Cultural é compreendido
como “o processo pelo qual o individuo apropria-se dos elementos e processos culturais,
através da mediacdo dos diversos agentes culturais, representados pelo ‘outro’”. (LEITE,
2008. p. 23). Vygotsky (2007) aponta que o nivel de desenvolvimento de uma crianca deve
ser analisado a partir de seu nivel de desenvolvimento real, isto é, as funcles ja
amadurecidas, e do nivel de desenvolvimento potencial, as fun¢cdes que estdo em processo
de desenvolvimento. Para ele, a distancia entre esses niveis criam uma zona de
desenvolvimento proximal que se caracteriza pelo desenvolvimento que pode ser atingido
pela crianca através da mediacdo. Os processos de aprendizagem e 0s processos de

desenvolvimento ndo coincidem, mas sim possuem relagfes dinamicas e complexas.

“Ao0 nascer, as situacdes vividas vao permitindo, no universo
da vida humana, interagbes sociais com parceiros mais
experientes - adultos ou companheiros de mesma idade - que
orientam o desenvolvimento do pensamento e o préprio
comportamento da crianca. Nesse processo de intermediacéo
onde a linguagem, principal instrumento simbdlico de
representacdo da realidade, desempenha papel fundamental,
postula-se a transformacdo das funcgBes psicoldgicas
elementares em superiores”(MARTINS, 1997, p.114).

Verifica-se entdo que a mediacdo possui um papel fundamental nos processos de
aprendizagem e desenvolvimento. Vygotsky aponta que a mediacdo realizada pelos
instrumentos fisicos e simbdlicos, é fundamental para que o individuo se constitua como

sujeito.

2.3. APSICOLOGIA GENETICA

Henri Wallon (1879 — 1962) foi um médico e filésofo francés que buscou investigar

a génese dos processos psiquicos, para tanto, dedicou-se ao estudo do desenvolvimento
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infantil. Para o autor, investigar a crianca e a sua evolucdo psiquica através dos dominios
afetivo, cognitivo e motor, seria ndo apenas um caminho para compreender o psiquismo
humano, mas também um meio de contribuir para a educacdo (GALVAO, 2002).

Para Wallon, a emocao € o primeiro e mais forte vinculo estabelecido entre o bebé e
0 ambiente que o cerca. Através da emoc¢do sdo constituidas as primeiras manifestaces de
estados subjetivos com componentes organicos. O autor aponta que as emocgoes
apresentam trés propriedades que permitem que por elas se aja e se altere 0 mundo social:
A contagiosidade, que permite contaminar o outro, a plasticidade, que seria a capacidade
de refletir no corpo os sinais das emocdes e a regressividade, que seria a capacidade de
regredir as atividades cognitivas. Nesse sentido, a emocdo teria como fungdo garantir o
acesso as necessidades basicas, no inicio da vida, através de movimentos expressivos em
contato com o meio social. Dessa forma, o outro tem papel fundamental na construcéo das
formas de expressdo emocional das criangas e na ligacdo do bebé ao meio social (LEITE,
2008).

O tedrico situa a afetividade como um conceito mais amplo, que incluiria vivéncias
e formas de expressdes mais complexas. A afetividade se desenvolveria a partir da

apropriacdo dos sistemas simbdlicos culturais.

“Assim, a afetividade envolve as vivéncias e as formas de
expressdo mais complexas e humanas, apresentando um salto
qualitativo a partir da apropriacdo dos sistemas simbolicos, em
especial a fala — o0 que possibilita a transformagdo da emocdo em
sentimentos e sua representacdo no plano interno, passando a

interferir na atividade cognitiva e possibilitando seu avango.”
(LEITE, 2008. p. 21).

Nesse sentido, como aponta Dantas (1992) é a atividade emocional que permite a
transicdo entre o estado organico do ser e a sua etapa cognitiva. Essa transi¢do s6 pode ser
atingida atraves da mediacdo social. Dessa forma, a relacdo entre a afetividade e a
cognicdo é tdo estreita que as conquistas em qualquer um dos planos séo absorvidas pelo
outro plano, a emocao e a inteligéncia coexistem no individuo em toda a sua vida.

Para tanto, Wallon compreendia que os individuos deveriam ser estudados a partir
de etapas do desenvolvimento. As etapas se sucedem em uma ordem necessaria, cada uma

representando o desenvolvimento indispensavel para o aparecimento das seguintes
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(GALVAO, 2002). Para Wallon, o desenvolvimento n&o ocorre linearmente, mas através
de processos de rupturas e reviravoltas. A passagem entre cada estagio se caracteriza como
uma reformulacdo que gera conflitos de ordem exdgena e endégena para as criangas. Ao
utilizar o Materialismo Dialético como fundamento filoséfico e como método de anélise,
Wallon busca compreender e explicar de maneira dindmica e abrangente 0s processos que
envolvem o desenvolvimento humano (GALVAOQ, 2002).

“E contra a natureza tratar a crianga fragmentariamente. Em
cada idade ela constitui um conjunto indissociavel e original.
Na sucessdo de suas idades, ela € um Unico e mesmo ser em
metamorfose. Por ser feita de contraste e de conflitos, sua
unidade serd ainda mais suscetivel de ampliamento e de
enriquecimento.” (WALLON, 1990. p. 147)

Os estagios do desenvolvimento propostos por Wallon tem inicio na vida
intrauterina com a simbiose organica. Ap6s 0 nascimento, o bebé vivéncia o periodo de
simbiose afetiva no estigio impulsivo-emocional. Nesse periodo que abrange o primeiro
ano de vida, a emocdo é o instrumento privilegiado da interacdo da crianga com o meio,
intermediando suas relagbes com o mundo fisico (VOKOY E PEDROSA, 2004;
GALVAO, 2002).

O periodo seguinte remete ao estagio sensorio-motor. A crian¢a, entdo, volta-se a
exploracdo do mundo fisico, ganhando maior autonomia na investigacdo e manipulagéo de
objetos através da aquisicdo da marcha e da linguagem. Wallon compreende que a
linguagem € um instrumento de suporte para o progresso do pensamento, a aquisicdo da
linguagem, representaria desse modo, uma mudanca profunda na forma como a crianca
interage com o mundo, como se pode observar no estagio subsequente. (VOKOY E
PEDROSA, 2004; GALVAO, 2002).

A partir dos 3 anos, a crianca adentra ao estagio do personalismo, no qual o
processo central ¢ a formacdo da personalidade. Essa construgdo se d& por meio das
interacdes sociais e define o retorno da predominancia afetiva, destaca-se que nessa faixa
etaria as criancgas sao inseridas nas creches e pré-escolas. O estagio do personalismo ainda
se divide em trés periodos: periodo da negacgdo, idade da graca e periodo da imitacdo
(VOKOY E PEDROSA, 2004; GALVAO, 2002).
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Para Wallon, o periodo da negacdo surge com a necessidade da crianca de se auto-
afirmar, de impor sua opinido. Ja4 o0 momento seguinte, ocorre por volta dos 4 anos e
caracteriza-se pela necessidade da crianca de ser admirada e chamar a atencdo para si. No
periodo seguinte, o da imitacdo, que advem por volta dos 5 anos, a crianca utiliza a
imitacdo como um instrumento frente a sua necessidade de identificar a realidade
percebida, possuindo um papel fundamental frente a assimilagdo do mundo exterior
(VOKOY E PEDROSA,2004; GALVAO, 2002).

O estagio categorial, inicia-se por volta dos 6 anos. Através da consolidacdo da
funcdo simbdlica e diferenciagdo da personalidade, esse estagio traz avancos no plano da
cognicdo. Nesse sentido, 0s processos intelectuais dirigem o interesse da crianga. Apds o
estagio categorial, advém o estagio da adolescéncia no qual novamente a afetividade volta
a ser dominio. O adolescente vivencia a necessidade de novas defini¢bes de personalidade
(VOKOY E PEDROSA, 2004; GALVAO, 2002).

Compreende-se, desse modo, que uma pratica educativa inspirada na psicogenética
walloniana, ndo considera o desenvolvimento intelectual como meta maxima e Unica da
educacdo, mas sim o desenvolvimento da pessoa em suas multiplas dimensdes. A cogni¢édo
nesse sentido é considerada uma parte, entre outras que compbe a pessoa completa
(GALVAO, 2002).

“Tendo por objeto a psicogénese da pessoa concreta, a teoria
walloniana, se utilizada como instrumento para a reflexdo
pedagogica, suscita uma pratica atenta as necessidades da
crianca nos planos afetivos, cognitivo e motor e que promova
0 seu desenvolvimento em todos esses niveis.” (GALVAO,
2002. p. 97).

Compreender as caracteristicas das criancas nas diversas fases de seu
desenvolvimento, e conhecer como ele ocorre em seus diversos @mbitos, &€ uma valiosa
ferramenta para a prética educativa, que permite uma maior adequacdo de objetivos e
métodos utilizados, e dessa forma, possibilitando a construcdo de uma educagdo de
qualidade comprometida com o desenvolvimento integral de seus alunos.

Dentro deste contexto, estudos empiricos tém sido realizados sobre as concepgdes
de professores sobre o desenvolvimento e a aprendizagem e aberto muitos questionamento

e possibilidades de intervencdes. A seguir alguns desses estudos serdo apresentados.
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2.4. ESTUDOS EMPIRICOS SOBRE AS CONCEPCOES DE PROFESSORES
ACERCA DO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZAGEM DE SEUS
ALUNOS

Dentro deste contexto buscou-se realizar um levantamento de estudos empiricos
realizados acerca da temética de concepcbes de professores de educacdo infantil sobre o
desenvolvimento e aprendizagem de seus alunos. Para o presente estudo irar-se discutir as
pesquisas de Lara, Tanamachi e Lopes Janior (2006), Jorge e Nascimento (2008), e Santos
(2012).

O estudo realizado por Lara, Tanamachi e Lopes Junior (2006), intitulado
Concepcdes de desenvolvimento e de aprendizagem no trabalho do professor, buscou
identificar, explicitar e analisar as concepcdes de desenvolvimento/aprendizagem presentes
no trabalho de profissionais de uma escola pablica de ensino fundamental localizada no
interior do estado de S&o Paulo. Para tanto, foi utilizado roteiros de entrevista para 0s
professores, o coordenador pedagogico e a direcdo, um roteiro de observacdo de aulas e um
para consulta ao projeto pedagogico. Os resultados foram entdo organizados em categorias
que relacionam as concepgdes de desenvolvimento/aprendizagem apresentadas pela Teoria
Historico-Cultural aquelas encontradas nos dados obtidos na escola.

Os autores verificaram que o trabalho dos educadores nao é fundamentado em uma
Unica concepgdo de desenvolvimento/aprendizagem, mas sim construido pela coexisténcia
de varias teorias, entre as quais nos estudos se destacam a de Piaget e a de Vygotsky. Lara,
Tanamachi e Lopes Junior (2006) ainda constataram que a assimilacdo das teorias pelos
educadores pode se dar de forma superficial, e pouco consistente, 0s conceitos
fundamentais das teorias passariam, entdo, a ser incorporados nas reflexdes e praticas, sem
0 devido suporte da teoria da qual provém. Pantoni, Teles, Mello e Rossetti-Ferreira
(1998) aponta que a complexidade das a¢des educativas leva o educador a tomar decisdes

rapidamente, o0 que acarreta que o mesmo realize o trabalho mas ndo o saiba explicar.

“Isso deixa claro que ndo esta conseguindo entender por que
faz, para que faz. Nessa situacdo, as acOes desenvolvidas
junto as criangas, mesmo quando consideradas de boa
qualidade, mostram-se mais intuitivas do que reflexivas,
revelando assim uma dificuldade de articulacdo entre teoria e
pratica.” (PANTONI, TELES, MELLO e ROSSETTI-
FERREIRA, 1998. p. 27)
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Estes dados se relacionam com o estudo desenvolvido por Jorge e Nascimento
(2008), que analisaram uma amostra de 23 entrevistas realizadas com educadoras infantis
entre Brasil e Alemanha. As autoras levantaram 4 categorias de concepcdo de
desenvolvimento baseadas nas teorias psicologicas do desenvolvimento: a inatista, a
ambientalista, a interacionista e a socio-histdrica. Para tanto as pesquisadoras sentiram
necessidade de criar mais duas categorias consideradas de intersecdo ambientalista com
tendéncia ao interacionismo e a inatista com tendéncia ao interacionismo.

Santos (2012) objetivou investigar as concepcdes de educadores sobre o
desenvolvimento infantil de 24 educadoras de creches publicas e privadas no municipio de
Campina Grande, Paraiba. Nos dois grupos participantes da pesquisa, a categoria
desenvolvimento por estagio obteve maior frequéncia, em segundo lugar esteve a categoria
desenvolvimento significando interacdo. Santos (2012) aponta que através da analise do
contedo das falas das educadoras foi possivel compreender que seus discursos sdo
primordialmente orientados por principios piagetianos.

Estes estudos visaram contribuir para as discussdes/reflexdes sobreas concep¢des
de professores e as praticas educativas. Como aponta Pantoni, Teles, Mello e Rossetti-
Ferreira (1998) é preciso que se tome a pratica educativa como objeto de reflexdo e que o
educador possa torna-se “peca fundamental da construcdo de seu conhecimento, do
conhecimento das criangas, da proposta pedagdgica da instituicdo, de sua identidade
profissional e da qualidade do servico prestado a comunidade como um todo” (p. 27).
Apenas considerando essas diversas dimensdes do processo de apropriacdo dos professores
das teorias do desenvolvimento e da aprendizagem é que pode-se construir praticas mais

consistentemente estruturadas em boa e clara fundamentacéo tedrica.
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3. OBJETIVOS

3.1. OBJETIVO GERAL

Analisar as concepgdes de professoras da educacdo infantil da rede municipal de
Campina Grande acerca de teorias psicologicas sobre desenvolvimento e

aprendizagem e a relagcdo destas com suas praticas.

3.2. OBJETIVO ESPECIFICOS

1.

Saber se as professoras tiveram contato com teorias cientificas sobre
desenvolvimento e aprendizagem;

Conhecer quais terias sobre desenvolvimento e aprendizagem as professoras
tiveram contato;

Investigar se as professoras fundamentavam suas préaticas em teorias cientificas;
Investigar como as professoras constroem suas praticas educativas

Investigar como as professoras concebem a influéncia do professor no processo de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas;

Investigar a importancia dada pelas professoras a afetividade;

Conhecer as concepcodes das professoras sobre desenvolvimento e aprendizagem.
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4. METODO

Neste projeto de pesquisa, foram investigadas concepcdes de professores sobre
desenvolvimento e aprendizagem em uma creche que atendem uma grande demanda de
criancas no municipio de Campina Grande - PB. Para atingir esse objetivo foi utilizada
uma metodologia qualitativa. Minayo (2010) aponta que o estudo qualitativo permite uma
abertura e apreensdo da complexidade presente nas relacdes sociais, possibilitando
compreender as relages de crencas, percepgdes, opinides e interpretacdes dos sujeitos, e

dessa forma, conhecer determinado fendmeno em profundidade.

4.1. LOCAL

O presente estudo foi realizado em uma Creche Municipal localizada no bairro do
Cinza, regido urbana da cidade. Esta creche atende a 129 alunos distribuidos em 8 turmas
entre bercario, maternal e pré-escola. A instituicdo conta com 21 educadores divididos nos
dois turnos de funcionamento. A referida creche foi escolhida para realizacdo do presente
estudo por ser a que atende ao maior nimero de criancas no municipio de Campina

Grande.

4.2. PARTICIPANTES
Participaram deste estudo 14 professoras da educacdo infantil de uma creche que
integra a rede municipal de ensino do municipio de Campina Grande, que voluntariamente

aceitaram participar desta pesquisa.

4.3. INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Para realizacao da coleta de dados foram utilizados os seguintes instrumentos:

- Questionario para caracterizar o perfil sécio-demografico dos participantes (sexo,
estado civil, formacdo, tempo de atividade profissional, numero de vinculos
empregaticios).

- Entrevista semi-estruturada, com questdes elaboradas de acordo com os objetivos e
referenciais teoricos da pesquisa. Gonzélez Rey (2002) afirma que a entrevista, na pesquisa
qualitativa, tem sempre o proposito de converter-se em um didlogo, nesse sentido, a
entrevista semi-estruturada possibilita que o investigador acrescente questbes a fim de

atender as necessidades do estudo.
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A entrevista semi-estruturada visou abordar concepc¢des de professoras de educacao
infantil acerca de teorias cientificas sobre desenvolvimento e aprendizagem, assim como
identificar em quais teorias respaldam suas praticas e a relacdo que esses profissionais

constroem entre tais concepg¢des tedricas e suas praticas.

4.4. PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

O projeto foi submetido ao Comité de Etica (CEP), cumprindo todos os passos
determinados pela Resolucdo N° 196/96 do Conselho Nacional de Saude que versa sobre as
diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Apbs autorizacdo do Comité de Etica, a pesquisa aconteceu em duas etapas.

1 — Foi identificada, através da Secretaria Municipal de Educacdo de Campina Grande,
a creche que atende ao maior numero de criancas no municipio, para realizacdo da
pesquisa. Entrou-se em contato com os profissionais para apresentar a pesquisa e convida-
los a participar;

2 — Na creche em questdo foram aplicados individualmente o questionario socio-
demogréafico e a entrevista semiestruturada, em espacos de tempo disponibilizados pelas

professoras. As entrevistas foram gravadas para posteriormente serem transcritas.

4.4.1. ASPECTOS ETICOS

A presente pesquisa foi desenvolvida de acordo com o principio fundamental de
respeito aos aspectos éticos da pesquisa, obedecendo as diretrizes da Resolu¢do 196/96 do
Conselho Nacional de Saude. Deste modo, durante o procedimento de coleta de dados
foram enfatizados os principios de anonimato e sigilo das informagdes levantas durante a
investigacdo. Foi solicitado que os educadores assinassem um Termo de Consentimento

Livre Esclarecido referente a sua participacdo na pesquisa.

4.5. PROCESSAMENTO E ANALISE DOS DADOS

Os dados levantados através dos questionarios socio-demograficos foram
organizados para visualizar o perfil dos participantes. Os conteudos das entrevistas
individuais foram analisados atraves da Anélise de Contetido Categorial Tematica proposta
por Bardin (1977). A partir da transcricdo do material, a analise seguiu as trés etapas
basicas de analise propostas por Bardin (1977) que sdo: a pré-analise — leitura de todas as

respostas -, a exploracdo do material — categorizacdo das respostas por dois juizes - e 0
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tratamento dos resultados, incluindo a inferéncia e a interpretagdo — agrupamento e ajuste

dos contetidos em categorias com acordo de dois juizes.
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5. RESULTADOS

Os resultados serdo apresentados da seguinte forma: Primeiro os dados de identificacdo
pessoal e profissional, obtidos através da aplicacdo do questionario socio-demogréfico, e
posteriormente, serdo apresentadas as categorias que emergiram a partir das entrevistas
realizadas com as professoras participantes do estudo, que possibilitaram a investigacao
das concepgdes das mesmas acerca de teorias cientificas sobre desenvolvimento e
aprendizagem e a relacdo com suas praticas. Estas categorias serdo ilustradas pelos
discursos das educadoras.

5.1. CARACTERIZACAO PESSOAL E PROFISSIONAL DAS EDUCADORAS

A creche estudada conta com 21 professoras que trabalham divididas nos dois
turnos de funcionamento da instituicdo. Desse universo, um total de 14 professoras
participou da presente pesquisa.

No que se refere as caracteristicas gerais dos profissionais da categoria pesquisada,
foi possivel verificar que todos sdo do sexo feminino. A idade das professoras varia entre
27 a 48 anos, a média de idade dessas educadoras € de 36,5 anos. No que concerne 0
estado civil, foi possivel verificar que 8 professoras sdo casadas, 5 sdo solteiras e uma é
divorciada. Das 14 professoras participantes da pesquisa, 10 tém filhos.

Em relacdo ao nivel de escolaridade, 12 professoras possuem o nivel superior
completo. Dessas 12 educadoras, 8 terminaram o curso de pedagogia, enquanto duas
professoras concluiram o curso de letras, e outras duas o curso de historia. As duas
professoras que ainda ndo possuem ensino superior completo atualmente cursam
pedagogia. No que se refere a pdés graduacdo, 6 sdo pds graduadas, 4 na area de
psicopedagogia, uma em educacdo inclusiva e um em educacéo infantil.

As professoras participantes deste estudo possuem uma média de tempo de atuagédo
enquanto educadoras de 14,5 anos, o periodo de atuacdo profissional das participantes
varia entre 30 a 4 anos de trabalho. J& no que se refere ao tempo de trabalho na creche
estudada, 12 professoras iniciaram seu trabalho junto a fundacéo da instituicdo em 2010, as
outras duas professoras trabalham na creche ha apenas um ano.

No que concerne ao vinculo empregaticio das educadoras junto ao municipio,
verificou-se que 13 sdo efetivas, enquanto apenas uma possui contrato com tempo

determinado, visto que, a mesma estaria ocupando a vaga de uma professora que se
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encontra em licenca maternidade. Além do vinculo empregaticio que as professoras
possuem com 0 municipio, 7 delas realizam outra atividade remunerada. Entre as
atividades que as professoras desenvolvem concomitantemente ao trabalho da creche
foram apontadas: professora de EJA(1), professora de ensino fundamental e médio (1),

educadora de outro municipio (1), diretora (1), comerciante(1) e autbnoma (1).
5.2. ANALISE DOS DADOS DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Os resultados apresentados nesse item referem-se aos dados oriundos da andlise das
respostas das educadoras da Creche a entrevista semi-estruturada. Nesse sentido, 7
categorias emergiram a partir das entrevistas realizadas com as professoras, estas

categorias serdo apresentadas no quadro abaixo.

Quadro 1-Categorizacdo das respostas das professoras sobre a relacdo entre as teorias
cientificas do desenvolvimento e da aprendizagem com a pratica educativa

1. Teorias Psicoldgicas sobre 1.1 Piaget e Vygotsky
Desenvolvimento Infantil e a sua 1.2 Relagdes Teoria - Préatica
Aplicacdo na Pratica Pedagdgica 1.3 Credibilidadesnas Teorias do

Desenvolvimento e
2. Construcdo das Praticas educativas 2.1 Planejamento
2.2 Demandas e Necessidades

3. Influéncia do Educador no 3.1 Mediagéo
Desenvolvimento 3.2 Afetividade

4.Afetividade na Pratica Educativa 4.1 Afetos das Professoras com as Criangas
4.2 Acolhimento
4.3 Vinculo Professor-Aluno
4.4 Dificuldade Afetiva nas Relagdes

Familiares
4. Concepcao de Desenvolvimentoe 5.1 Habilidades
Aprendizagem 5.2 Ocorre em Etapas
5.3 Emocional, Cognitivo e Psicossocial
5.4 Brincar

5. Desenvolvimento e Aprendizagem 6.1 Satisfatorio
das Criancas da Creche 6.2 Promovido pelas professoras

6.3 Trabalho em equipe

6. Dificuldade de Trabalho na Creche 7.1 Dificuldade de Adaptacdo na Creche
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7.2 Indisciplina
7.3 EquipeTécnicalncompleta

5.2.1. CATEGORIA 1. TEORIAS PSICOLOGICAS SOBRE
DESENVOLVIMENTO INFANTIL E A SUA APLICACAO NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Piaget e Vygotsky

Durante a realizagdo das entrevistas buscou-se conhecer a relacdo que as teorias
psicolégicas do desenvolvimento e da aprendizagem possuiam com a pratica educativa
desenvolvida pelas professoras. No que concerne ao contato que as professoras tiveram
com as teorias psicologicas, foi possivel verificar que das 14 professoras participantes do
estudo 13 tiveram contato com teorias psicologicas do desenvolvimento e da
aprendizagem.

Dentro deste contexto se buscou conhecer quais seriam as teorias as quais as
professoras tiveram contato durante sua trajetdria académica e profissional. Foi possivel
verificar que as professoras fizeram referéncia mais clara aos tedricos do que as teorias,

Piaget e Vygotsky foram predominantemente citados.

Professora 1 — A gente tem sempre esses conhecimentos, que a gente vem sempre nessa
formacao continuada na universidade, entdo a gente sempre vé a questdo do conhecimento
cognitivo, de Piaget, de Montessori... entdo a gente vem sempre nesse conhecimento; é
Vygotsky, entdo a gente sempre vem, de acordo com esses estudiosos, e de acordo com 0
saber cientifico, desenvolvendo as atividades praticas para a crianca baseado nessas
tendéncias / nessas teorias.

Professora 7 —Durante o periodo que eu fiz universidade, a gente sempre estudava essa
questdo das teorias de Piaget, Vygotsky e varios outros tedrico que a gente estudava sobre
essa questdo do desenvolvimento infantil, como se dava, como 0 meio interfere também na
aprendizagem da crianca.

Relagéo Teoria - Pratica
No que se refere a compreensdo das professoras acerca das teorias cientificas e se

estas eram consideradas instrumentos de auxilio frente a realizagdo das préticas educativas,
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as professoras apontaram que as teorias auxiliam na realizagdo do trabalho, pois permitem

a fundamentacéo e o embasamento da prética.

Professora 1 — Fundamenta. Porque, assim, a gente as vezes faz mas néao sabe bem
por que caminho vocé vai e quando vocé tem essa fundamentacéo cientifica ai vocé vai
tentando seguir aquilo e vocé sabe o porqué. Como isso é importante, ndo é? Vocé ter o
conhecimento, porque sendo vocé fica fazendo uma coisa de uma maneira solta...

Professora 4 - Auxilia. Porque o trabalho pedagdgico € um trabalho onde a gente trabalha
muito na pratica embasado nessas teorias.

Credibilidade nas Teorias do Desenvolvimento

Nesse sentido, buscou conhecer como as professoras compreendiam o papel das
teorias psicologicas no momento de construcao das praticas. Foi possivel verificar que as
educadoras compreendem a utilizacdo das teorias cientificas no momento de construgédo
das praticas como necessaria, as teorias promoveriam ao trabalho mais credibilidade e

propriedade.

Professora 5 - Tem 0 embasamento... e a gente tem que ter propriedade do que a gente ta
trabalhando. Entdo é importante porque a gente tem o respaldo né...um momento que vocé
for se colocar com os pais, vocé tem um respaldo, vocé sabe o que vai falar, vocé sabe o
que vai colocar.

Professora 12 - O processo € constante, a gente ta sempre aprendendo, o professor tem
que ta sempre se informando sim! E necessario sim porque isso da uma credibilidade
maior ainda no trabalho dele.

Através da anélise desta categoria foi possivel verificar que a maioria das
professoras faz mencdo a tedricos do desenvolvimento e da aprendizagem durante sua
trajetéria académica e profissional. Para essas educadoras, 0s tedricos que mais se
destacaram sdo Piaget e Vygotsky. As professoras apontam que as teorias cientificas
embasam e déo credibilidade a pratica educativa.

5.2.2. CATEGORIA 2. CONSTRUCAO DAS PRATICAS EDUCATIVAS.
Planejamento

No que se refere & construgdo das préaticas educativas foi possivel verificar que o

planejamento ocorre em trés momentos. O primeiro é realizado bimestralmente junto a
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uma equipe da secretaria de educagdo do municipio, neste é apresentada a proposta
temaética da secretaria para aquele bimestre e realizadas discuss6es acerca das atividades a
serem desenvolvidas.

O segundo momento ocorre com as professoras da creche, a direcdo e a supervisora
da instituicdo no qual se busca adaptar as propostas da secretaria a realidade da creche.
Esse planejamento ocorre mensalmente. J& o terceiro momento ocorre semanalmente entre
as professoras de cada turma para o planejamento das atividades. Entretanto, ndo se
observa um respaldo mais claro sobre a relacdo teoria e pratica no discurso das educadoras
estudadas, em seus discursos aparece claramente a operacionaliza¢do do trabalho que é
feita em articulagcdo com a equipe profissional da escola.

Professora 4 - A partir do planejamento que é feito com a nossa supervisora ela da
sugestdes de atividades e sugestdo do qué que a instituicdo... um direcionamento do qué
que a instituicdo vai abordar, qual é o tema que tanto a instituicdo quanto o municipio que
repassa pra ela qual é o tema do projeto que vai ser abordado, que agora vai ser “saude e
qualidade de vida” e dentro disso ai a gente vai trabalhando... Ai a gente faz o
planejamento dela que é feito mensalmente e dentro disso a gente faz um planejamento
semanalmente.

Professora 6 - A gente planeja, a gente tem a supervisora da gente que ela faz o trabalho
de coordenadora também, ela planeja com a gente, a gente senta, a gente conversa, a
gente faz um trabalho, né... com a outra professora, eu trabalho junto com outra
professora, a gente conversa, vé o que é melhor.
Demandas e Necessidades

As educadoras ainda apontaram que as atividades sdo construidas e desenvolvidas a partir
das demandas e necessidades das criancas. O que permite observar nos discursos das
mesmas a importancia dada a contextualizacdo dos processos de desenvolvimento e da

aprendizagem das criancas.

Professora 1 - Eu parto da crianca. A crianca vai me dando o norte e eu vou seguindo.

Professora 7 - Geralmente a gente faz no comego do ano aquele diagnostico de “como td a
nossa crianga?”. Entdo, a gente trabalhar a partir... @ gente vai organizar 0 nosso
trabalho a partir daquilo que a gente observa das criancas, pra tentar ajudar elas a

superar os limites.

Verifica-se entdo que a construcdo da préatica educativa na instituicdo é realizada

em diversos momentos, incluindo em a equipe da secretaria e técnicos presentes na creche.
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As praticas seriam construidas a partir das demandas dos alunos levantadas pelas
professoras.

5.2.3. CATEGORIA3. INFLUENCIA DO EDUCADOR NO DESENVOLVIMENTO
E APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS

Dentro deste contexto buscou-se compreender como as educadoras percebem a

influéncia do professor no processo de desenvolvimento e de aprendizagem das criancas.

Mediacéo
Através das respostas foi possivel verificar que a maioria das educadoras
compreende que o professor atua como mediador frente a esses processos.

Professora 5 - O educador tem um papel muito importante, ele é que vai mediar, ele que
vai lancar a proposta para a crianca.

Professor 10 - O educador tem que ser mediador, tem que colocar em pratica vendo o
estado de necessidade do aluno.

Professora 6 - O educador ndo faz nada sozinho. Tem que t& ligado/interligado os dois... a
crianca, a escola e os pais.

Afetividade

As educadoras também destacaram o papel afetivo que desempenham na vida das
criangas, como parte da influéncia do professor. Para as educadoras o trabalho do professor
estd interligado a vivéncia familiar da crianca, considerando o tempo que as criancas

passam na instituicdo todos os dias.
Professora 3 - Aqui € um espaco que a gente da amor, a gente da carinho, mas a gente
também ensina.

Professor 8 - O educador é fundamental, porque eles passam a maior parte do tempo com
a gente aqui.

Professora 4 - O educador, assim como o pai e como a mae, ele serve de exemplo.

Nesse sentido, verifica-se que o professor & compreendido como um mediador

frente aos processos de desenvolvimento e aprendizagem. As professoras destacaram de
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forma ainda mais especifica a perspectiva afetiva do trabalho realizado frente & demanda
de alunos da instituicéo.

5.2.4. CATEGORIA 4. A AFETIVIDADE NA PRATICA EDUCATIVA

Afeto das Professoras com as Criangas

A partir desses dados buscou-se compreender como a afetividade estava presente na
pratica educativa. Em suas falas, todas as educadoras destacaram a importancia da
afetividade frente aos processos de desenvolvimento e aprendizagem. Verifica-se que a
afetividade que surge nos discursos esta primordialmente relacionada a expressdo de afeto

das professoras em relacdo as criancas.

Professora 3 - Ele € inexplicavel! Porque se vocé nao tiver afetividade para com a
crianca o trabalho néo flui.

Professora 4 - E forte! Principalmente no bergario como eu ja falei. Aqui a gente
ndo é professora, aqui a gente é mae. Tudo com amor, com carinho, brincando.

Acolhimento

Através da andlise das falas é possivel verificar que as educadoras destacam a
importancia do acolhimento na pratica educativa. Esta demanda se apresenta frente a faixa
etéria das criancas atendidas na instituicao.

Professora 8 - Além do nosso trabalho pedagdgico, a gente também tem o lado do cuidar,
ndo €? A gente cuida. E se vocé ndo tiver bem preparado emocionalmente nao flui néo.

Professora 10 - Na educacéo infantil o professor tem que saber chegar pra crianca, até
por que a crianga sai muito cedo de casa, de perto da familia.

Professora 12 - Agora afetividade nédo se entende como simplesmente colocar no colo ou
fazer um afago, mas ao receber a crianca a gente precisa sempre ja ta acolhendo.

Vinculo Professor-Aluno

Dentro desse contexto, as professoras compreendem que trabalhar a afetividade
ajuda nos processos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Para as educadoras,
investir no vinculo professor-aluno, e tentar construir experiéncias educativas que sejam

prazerosas sao as principais formas de se trabalhar afetividade.
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Professora 7 - Acredito que sim. Porque quando a gente tem um vinculo com a
crianca, entdo ela confia em vocé, entdo tudo que a gente propde a criancga tem seguranca
de fazer por aquele vinculo que tem.

Professora 14- Essas horas que eles passam na creche é parte da vida deles, entédo
esse momento na vida deles tem que marcar positivamente.

Dificuldades Afetivas nas Rela¢tes Familiares
As educadoras apontam que as dificuldades afetivas podem interferir no
desenvolvimento e na aprendizagem. A principal causa dessas dificuldades ¢é

compreendida como questdes relativas as relagGes familiares.

Professora 7 - Eu acredito que isso prejudica. Tem aquelas criangas que, como 0s pais
superprotegem muito, as vezes aqui na creche eles ficam meio assim sem querer fazer
determinadas atividades, ou entéo chora muito.

Professora 9 - Atrapalha muito. Porque a crianca que apresenta dificuldade, a familia é
uma base, tentar conhecer um pouquinho da familia do nosso aluno, pra gente associar a
nossa pratica com a aprendizagem da crianca.

Nesse sentido, compreende-se que a afetividade para as professoras participantes da
pesquisa esta voltada para expressdo de afeto, distante das atividades de cunho pedagdgico.
As educadoras ainda apontam a importancia do acolhimento, e as dificuldades que sentem
em relacdo as familias das criancas. O vinculo professor-aluno é um dos principais

aspectos em que trabalham a afetividade.

5.2.5. CATEGORIA 5 CONCEPCAO DE DESENVOLVIMENTO E
APRENDIZAGEM

Habilidades

No que se refere a concepcdo de desenvolvimento que as educadoras possuem,
verifica-se que a maioria das respostas aponta que o desenvolvimento esta relacionado ao
desenvolvimento de habilidades e capacidades.

Professora 1 - O desenvolvimento infantil pra mim é desde o inicio, quando a crianca
comeca desde o inicio. Entdo, quando a criangca vai desenvolvendo todas as suas
habilidades, aquela todas atividades: correr, brincar, pular, falar...

Ocorre em Etapas

Aparece também a concepc¢édo de que o desenvolvimento ocorreria em etapas.
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Professora 9 - O desenvolvimento infantil sdo as etapas que a crianca leva no seu
desenvolvimento.

Emocional, Cognitivo e Psicossocial

Ja no que concerne a aprendizagem, as educadoras a compreendem como um
processo que envolve diferentes aspectos como o cognitivo, o social e o emocional, porém

verifica-se que entre as respostas 0 cognitivo ocupa lugar de destaque.

Professora 4 - Aprendizagem eu considero ndo s os conhecimentos da escola, mas aquilo
que € inerente da crianca, 0s aspectos emocionais, o0 cognitivo, o psicossocial.

Brincar

Dentro deste contexto as professoras ainda apontam o brincar como espaco de
aprendizagem.

Professora 13- Aprendizagem no brincar, ai no brincar com realmente aprendizagem ele
vai desenvolvendo todas essas atividades.

Nesse sentido verifica-se que o desenvolvimento para as educadoras estaria
relacionado a fases as quais as criancas vivenciariam, e dentro desse contexto, o
desenvolvimento de habilidades. A aprendizagem por sua vez ocorre na esfera cognitiva,
social e emocional. Ainda dentro deste contexto, o espaco da brincadeira foi destacado
como espaco de aprendizagem.

5.26. CATEGORIA 6. DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DAS
CRIANCAS DA CRECHE

Satisfatorio

Dentro dessa perspectiva, buscou-se investigar como as educadoras compreendiam
o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas da creche. As participantes apontaram
que o desenvolvimento das criancgas € bastante satisfatorio, sendo este, um processo que é
acompanhado a partir do momento em que a crianga passa a ser assistida pela creche e suas

conquistas séo notadas pela equipe.
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Professora 6 - Eu percebo que as criancas que estao aqui desde o inicio, como eu ja fui do
bercario, eu percebo que elas tém o desenvolvimento diferenciado de uma crianga que
chegou agora, ela ja tem o caminho trilhado, como ela ja vem de um tempo ela ja tem a
convivéncia, a socializacdo delas é diferente de uma crianca que vem de fora e nunca teve
contato com a escola.

Promovido pelas professoras
Para as educadoras, a socializacdo e os estimulos promovidos pelas professoras

fazem a diferenca nesse processo.

Professora 11 - Muito bom mesmo! Tem criancas aqui que chegam sem falar, outras até
sem querer andar, ndo quer sentar, difere muito de um caso pra outro, por conta de falta
de um estimulo em casa e a gente faz esse trabalho.

Trabalho em Equipe

As professoras ainda elencam que o sucesso dos processos de desenvolvimento e de
aprendizagem ocorre com base no trabalho construido e realizado em equipe, destacando

também a importancia de fazer a familia uma parte integrante dessa equipe.

Professora 5 — O conjunto. Eu acho que tem que ser um conjunto “pai, crianga e
ambiente.”

Professora 6 -A familia ta bem ligada a essa questdo, porque quando a familia tA mais
junto, ndo é s6 na escola que ele aprende, ele aprende também com o pai e a mae.

Professora 14 - Eu acredito que uma pratica planejada, um espago organizado, é um
conjunto... uma gestdo de parceria entre a hierarquia completa: professores, 0s pais, a
direcdo, enfim toda essa conversa e esse didlogo aberto mesmo.

Nesse sentido, buscou-se conhecer como as educadoras conduzem casos onde a
crianca apresenta alguma dificuldade. As professoras apontaram que tentam trabalhar a
dificuldade apresentada pela crianga com a equipe de profissionais da escola e com a
familia.

Professora 1 - Quando a gente vé& que a crianca precisa de ajuda ai eu falo com a
coordenadora/com a gestora, a gente faz um relatério, ai conversa com os pais, ai procura
buscar os meios pra ajudar essa crianca.

Professora 12 - A gente conversa, nos trés professoras, ai a gente vai falar com a
gestdo alguma questdo assim mais séria e depois a gestao conversa com 0s pais.

5.2.7. CATEGORIA 7. DIFICULDADE DO TRABALHO NA CRECHE
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Dificuldade de Adaptacdo na Creche

Dentro deste contexto as educadoras apontaram o processo de adaptacdo como uma

das principais dificuldades enfrentadas pelas criancas na creche.

Professora 2 - A equipe € muito boa, se preocupa... a maior dificuldade mesmo é a
adaptacdo, dentro da minha realidade que € o bercario. Por que, assim, quanto ao
ambiente escolar eu acho riquissimo, a equipe € muito boa, tem essa preocupacao de
oferecer o melhor... a questdo mesmo é essa separacao do pai; é a adaptacao.

Indisciplina

Outras dificuldades refere-se a indisciplina das criancas.

Professora 14 - Isso é mais comum no come¢o do ano como eu te disse, aos poucos iSso
vai mudando — essas dificuldades — e 0s que persistem, na maioria das vezes, a gente pode
perceber assim a relacdo da familia com a creche, como a crianca é vista em casa, as
vezes as dificuldades que giram em torno de indisciplina as vezes a crianca é de repente
esta em uma familia em que ela tem muita liberdade pra todas as coisas, entdo isso aqui €
claro que ela vai estranhar esse universo da creche.

Equipe Técnica Incompleta

Como dificuldade as professoras também relatam a falta de uma equipe técnica

completa.

Professora 1 - Entdo eu acho que o que dificulta mais € um corpo técnico realmente forte e
completo, acho que isso que dificulta, porque na verdade toda crianca independente —
vamos dizer — da sua deficiéncia, se ndo tem braco, se ndo tem perna, se tem algum
problema que ja vem desde pequeno, o que na verdade... o que define isso dai é como a
crianca vai ser acompanhada desde a primeira infancia

As professoras apontaram que as principais causas das dificuldades estdo no
processo de adaptacdo da crianca a instituicdo, em questdes que envolvem a falha da
familia em relacdo a indisciplina e a auséncia de uma equipe técnica mais completa e

preparada para trabalhar as dificuldades apresentadas pelas criangas.

5.3. DISCUSSAO

A discussdo partira dos dados obtidos sobre o contexto sécio demografico das

professoras estudadas e posteriormente sera estruturada a partir da cada um dos objetivos
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especificos, relacionando-os as categorias tematicas organizadas a partir das respostas das
professoras a entrevista.

Em relacdo aos dados socio-demograficos a creche estudada conta com 21
professoras, dessas,14 participaram da presente pesquisa. A idade das professoras variou
entre 27 a 48 anos. Entre as professoras participantes 12 possuem o nivel superior
completo. Dessas 12 educadoras, 8 terminaram o curso de pedagogia, enquanto duas
professoras concluiram o curso de letras, e outras duas o curso de historia. As duas
professoras que ainda ndo possuem ensino superior completo atualmente cursam
pedagogia. No que se refere a pds graduacdo, 6 sdo pds graduadas, 4 na area de
psicopedagogia, uma em educacdo inclusiva e um em educagédo infantil. O tempo de
atuacdo profissional variou de 4 a 30 anos.

Observa-se com esses resultados que a grande maioria das professoras tem curso
superior, que 50% dessas tem curso de pos-graduacdo na area da educacdo e um bom
tempo de experiéncia profissional. Estes dados sinalizam avancos na educagdo infantil no
municipio de Campina Grande, uma vez que, muitos municipios brasileiros estdo aquém
no que diz respeito a formacdo de seus professores, especialmente agqueles da educacéo
infantil. Segundo o Censo Escolar de 2007, apenas 37,2% dos educadores brasileiros que
atuam em creche, possuiam nivel superior. Essa porcentagem em relacdo a pré-escola
chegava a 45,5%. Essas etapas de ensino possuem o percentual mais elevado de
professores sem formacéo ou habilitacdo legal para o exercicio da docéncia.

Campos, Fullgrafe e Wiggers(2006) atraves do levantamento realizado acerca da
qualidade da educacgéo infantil brasileira, apontam que existe uma maior exigéncia de
formacdo para turmas de criancas de faixa etaria proxima aos 7 anos e menor exigéncia
para criancas menores. Os autores verificaram que professoras formadas que trabalham na
educacdo infantil geralmente assumem turmas de criancas maiores.

No que concerne ao vinculo empregaticio das educadoras junto ao municipio, das
14 entrevistadas, verificou-se que 13 sdo concursadas. Este é outro dado positivo em
relacdo a educacdo infantil que em muitos casos funciona com contrato de prestadores de
servicos. No municipio de Campina Grande, o Ultimo concurso para educacdo infantil foi
realizado em 2007 preenchendo 29 vagas de nivel superior e 29 vagas de nivel médio
(PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPINA GRANDE, 2007).

Os objetivos especificos 1, 2 e 3 sdo representados pela categorial. Nestes
objetivos, respectivamente, buscou-se (1) saber se as professoras tiveram contato com

teorias cientificas sobre desenvolvimento e aprendizagem; (2) conhecer quais teorias sobre
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desenvolvimento e aprendizagem as professoras tiveram contato; (3) investigar se as
professoras fundamentavam suas praticas em teorias cientificas. Na categoria 1 “Teorias
cientificas e a pratica educativa” apareceram os seguintes conteudos: as professoras de
forma geral tiveram contato com teorias cientificas sobre desenvolvimento e
aprendizagem; as professoras se referiram muito mais aos teéricos do que aos pressupostos
das teorias estudadas; os tedricos mais citados foram Piaget e Vygotsky; as professoras
disseram que as teorias sobre desenvolvimento e aprendizagem auxiliavam e
fundamentavam suas praticas e davam maior credibilidade as mesmas. Esses dados
corroboram com as pesquisas de Lara, Tanamachi e Lopes Junior (2006), Jorge e
Nascimento (2008), e Santos (2012), que apontam que as teorias Vigotskiana e Piagetiana
sdo as gque mais surgem nos discursos das educadoras. Para Lara, Tanamachi e Lopes
Junior (2006), a préatica educativa ndo é construida com apenas uma Unica concepg¢édo de
desenvolvimento/aprendizagem, mas sim com a congruéncia de varias teorias.

A partir desses resultados pode-se observar que apesar das professoras dizerem ter
contato com teorias cientificas e as utilizarem em suas préticas, fica pouco claro, nas suas
respostas, como essa relacdo acontece, uma vez que expressdes mais precisas sobre
perspectiva tedrica e pratica ndo ocorreram. Talvez essa fragilidade na articulagdo teoria-
prética se deva as inUmeras demandas da préatica profissional das educadoras que, assim,
acabam agindo mais pelas conviccOes pessoais e experiéncia, realizando suas atividades de
forma mais intuitiva do que reflexiva. Para a profissionalizacdo do educador é importante
que ele tenha momentos para a reflexdo, planejamento e avaliacdo de suas praticas, esses
momentos vao reafirmar no seu contexto de trabalho aqueles conhecimentos vistos durante
seu processo de formacdo académica. Desta forma o educador vai construindo sua histéria
profissional, sua identidade, ampliando conceitos e recursos tecnolégicos (PANTONI;
TELES; MELLO; ROSSETTI-FERREIRA, 1998). Infelizmente nem sempre a formacao
continuada de professores se caracteriza dessa forma.

O objetivo 4. investigar como as professoras constroem suas préaticas educativas foi
representado pela categoria 2 “construcdo das praticas educativas”. Foi observado nesta
categoria que as professoras centraram seus discursos na operacionalizagdo do
planejamento ndo fazendo muitas mencdes as perspectivas teoricas para a construcao do
trabalho, entretanto, fica claro nas respostas das professoras a preocupacdo de realizar um
trabalho contextualizado. E evidente o esforco em articular a orientacdo da secretaria da
educacdo e a realidade das criangas. Assim, como bem coloca Jorge e Nascimento (2008) e

importante vincular as propostas politicas ao fazer pedagdgico, ou seja, as diretrizes
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nacionais (passadas pela secretaria da educacdo) com o contexto especifico em que se
insere a creche e o didlogo com teorias do desenvolvimento e da aprendizagem.

O objetivo 5.investigar como as professoras concebem a influéncia do professor no
processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas é representado pela categoria 3.
As professoras concebem a influéncia do professor como um mediador frente a
aprendizagem e ao desenvolvimento da crianca, embora como eles entendem essa
mediacdo ndo apareca nas respostas das professoras com clareza. Verifica-se, assim, como
foi observada na categoria 1., um esvaziamento de conceitos tedricos, que se apresentam
pobres de sentido, distanciando, mais uma vez, a reflexdo teérica de sua pratica, e como
afirma Pantoni, Teles, Mello e Rossetti-Ferreira (1998), tal contexto levaria a prética
acontecerde forma predominantemente intuitiva.

As professoras também destacam o papel da afetividade na relacdo com as criangas
remetendo, assim, ao objetivo 6 da presente pesquisa: investigar a importancia dada pelas
professoras a afetividade. Dessa forma, a categoria 4 “afetividade na pratica educativa”
responde a este objetivo. Todas as educadoras remeteram a importancia da afetividade para
a pratica educativa, esta importancia para as professoras estudadas diz respeito a expressao
de afeto das professoras em relagdo as criangas, seja no cuidar, seja no acolhimento. Para
as educadoras, investir no vinculo professor-aluno e construir experiéncias educativas
prazerosas sdo as principais formas de se trabalhar afetividade. Entretanto, quando se trata
de dificuldades no desenvolvimento e na aprendizagem aparece no discurso das
professoras a dimensdo de afeto ligada a crianca, mais especificamente, ao contexto
familiar. Tassoni (2008) aponta que 0 espaco escolar deve atuar junto as davidas das
criangas, intervir junto as suas motivagdes para realizar, e de forma geral, acolher as
necessidades das criancas. Verifica-se que essa é uma das preocupac6es das educadoras, e
um dos pontos primordiais da afetividade no ambiente escolar, a valorizacdo do outro e o
desejo de compreender.

No objetivo 7 buscou-se conhecer as concepgOes das professoras sobre
desenvolvimento e aprendizagem. A categoria 5 “Concep¢do de desenvolvimento e
aprendizagem” traz respostas a este objetivo. Nesta o desenvolvimento aparece nas
concepgdes das professoras como o desenvolvimento de habilidades e a ocorréncia dessas
em etapas. Em relacdo a aprendizagem, esta aparece como um processo que envolve 0s
aspectos cognitivos, afetivos e emocional. O brincar aparece como 0 espago privilegiado
de aprendizagem. Verifica-se nessa categoria, que embora as professoras néo citem Piaget,

suas concepcodes revelam a perspectiva tedrica deste autor. Dado que remete a pesquisa de
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Lara, Tanamachi e Lopes Junior (2006), que verificou que muitos profissionais da
educacdo embora citem autores ndo articulam suas praticas a concepgles teorica sobre
desenvolvimento e aprendizagem.

Na categoria 6 se observa, no plano da realidade concreta das professoras, como
concebem o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas que acompanham na creche.
As professoras avaliam o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas na creche como
satisfatorio. A socializacdo e os estimulos oferecidos pela creche sdo compreendidos como
partes importantes para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas. O trabalho em
equipe e uma boa relagdo com a familia também s&o fatores que influenciam no sucesso.
No que se referem as dificuldades apresentadas pelas criancas, as educadoras apontaram
que buscam trabalhar junto com as colegas e, caso necessario, realizam encaminhamentos
para a direcdo e equipe técnica.

Ainda dentro deste contexto, a boa relagdo com a familia surgiu como um dos
fatores que influenciam no sucesso do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas na
instituicdo. Estes dados corroboram com os resultados de Santos (2012) que ao investigar a
concepcao das educadoras acerca de aspectos favoraveis e desfavoraveis a promoc¢éo do
desenvolvimento infantil, verificou que o ambiente socio-familiar problemético aparece
como o principal aspecto desfavoravel ao desenvolvimento. Verifica-se que na visdo das
educadoras a familia exerce papel de destaque frente a esses processos. Chaguri (1998)
aponta para a importancia de se buscar resgatar a relacdo pais e educadores. Para esta
autora existe uma gama de sentimentos nesta relacdo que necessitam ser trabalhados, deve-
se buscar transformar davidas, ressentimentos, e angustias construindo um espaco que
possam ser expressos e elaborados pelos dois lados.

Em relacdo as dificuldades, as professoras também relatam a pouca disciplina
colocada pelos pais em relacdo aos seus filhos. a creche assim apresenta-se de modo
diferente & dinamica familiar no que diz respeito a disciplina. E comum na relagdo familia-
creche aparecer queixas diversas, sendo muito frequentemente colocada a falta de
colaboracédo dos pais com a proposta da creche.

Em relacdo as dificuldades enfrentadas pelas professoras, a categoria 7 revela o
aspecto da adaptacdo. Segundo pesquisas em creches(AVERBUCH, 1999; VERISSIMO &
FONSECA, 2003; ANJOS, AMORIM, FRANCHI E VASCONCELQOS, ROSSETTI-
FERREIRA, 2004)a adaptacdo € um importante aspecto a se considerar no contexto da
creche, uma vez que, muito cedo as criangas séo separadas de seus pais, e estes por sua vez

apresentam, em muitos casos, dificuldades para perceber esse importante momento de
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passagem da crianga do contexto domestico para o contexto institucional. Também, em
algumas pesquisas (RAPOPORT E PICCININI, 2000; DUNCAN, 2003) aparece a
dificuldade das professoras de fazerem importantes manejos em suas praticas para
atenderem as necessidades das criancas no momento da entrada na creche. Entretanto,
algumas das professoras entrevistadas apresentam uma preocupagdo com 0 processo de
adaptacdo das criangas, 0 que é bastante positivo, no sentido de que se preocupam em
como dar conta em suas praticas do processo de adaptacéo.

Por ultimo aparece no discurso das professoras a falta de uma equipe técnica
completa, de apoio ao trabalho e aos desafios colocados no contexto da creche. De fato se
as equipes fossem completas, com coordenacdo pedagdgica e psicélogo educacional, a
qualidade do servico oferecido seria otimizada, sendo realizado o trabalho por uma equipe
multiprofissional, abarcando de maneira mais eficiente as problematicas complexas que se

colocam no contexto de creche.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

De forma geral foi observado nesta pesquisa que as professoras relatam terem
contato com teorias sobre desenvolvimento e aprendizagem, mas em relagédo a estas,
remetem praticamente ao nome de dois autores, Piaget e Vygotsky. As respostas das
professoras as entrevistas ndo revelam uma apropriacdo da relacdo das praticas
profissionais com as perspectivas tedricas estudadas. Entretanto, fazendo uma anélise geral
sobre os discursos das professoras sobre desenvolvimento e aprendizagem é possivel
destacar alguns pontos importantes:

- Realizam o trabalho em equipe;

- Valorizam as relacdes afetivas professor-aluno;

- Ressaltam a importancia do processo de adaptagéo das criangas a creche;

- Consideram o contexto dos alunos;

- Ressaltam o professor como um mediador;

Além desses pontos importantes e positivos para o processo educacional,
praticamente todos os professores sdo concursados, possui graduacéo, cinquenta por cento
tem pds-graduacdo e todos tém uma boa experiéncia com a pratica de professor, pelo
menos, quatro anos.

O cenario desta creche, que atende ao maior nimero de criangas no municipio de
Campina Grande, apresenta que apesar das dificuldades em relacéo a equipe e a formacao,
ha boas possibilidade de desenvolvimento de um trabalho educacional mais consistente,
uma vez que, apesar de inconsistente, as professoras apresentam um certo direcionamento,
mesmo que intuitivo, para realizacdo de suas praticas. Fica evidente a necessidade de um
trabalho de formagdo continuada em torno do Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI), que trata de referéncias e orientacbes pedagogicas. Mas essa
formagéo deve ser pensada a partir de um investimento na apropriacdo de conhecimentos
tedricos consistentes e da realidade de cada escola, constituindo um apoio técnico para, no
cotidiano escolar, enfrentar e elaborar propostas que atendam as demandas e propésitos
educacionais.

Faz-se necessario também investigar a forma como tem ocorrido 0s cursos de
graduacdo e pés-graduacdo para professores da educacdo infantil, no sentido de atingir,
através dos conteudos académicos, a realidade dos professores. Desta forma, é importante

investigar, na perspectiva dos professores que cursaram uma pos-graduacgdo, 0 quanto esses
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cursos tém, de fato, contribuido de forma consistente para suas praticas e quais sdo as
dificuldades enfrentadas por eles para realizarem esta relagdo teoria-pratica.

Por fim, a partir dos resultados e das analises do presente estudo pode-se contribuir
para a realizacdo de intervencbes e propostas dentro das politicas publicas educacionais

que visem aperfeicoar as praticas educativas na educacéo infantil.
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COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA.
Plataforma
Sbrosi

PARECER DO RELATOR: (11)

Numero do Protocolo emitido pelo CEP-UEPB: 0020.2013.9.0000.5187
Data da 12 relatoria PARECER DO AVALIADOR: 09 de maio de 2013
Pesquisador(a) Responsavel: Maria Ligia Aquino Gouveia. Orientanda:

Paula Gabrielly Rasia Lira.

Apresentacdo do Projeto: O projeto é intitulado: “CONCEPCOES DE
PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL SOBRE TEORIAS DO
DESENVOLVIMENTO E A RELAC}AO

ESTABELECIDA ENTRE ESTAS E SUAS PRATICAS”. O presente estudo é
para fins de elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso de Psicologia da
Universidade Estadual da Paraiba.

Objetivo da Pesquisa: Tem como Objetivo Geral: “Analisar as concepcoes
de professores da educacao infanti da rede municipal do municipio de
Campina Grande acerca de teorias cientificas sobre desenvolvimento e

aprendizagem e a relacdo destas com suas praticas”.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios: De acordo com a intencdo da pesquisa
nao trara riscos aos sujeitos a serem pesquisados. O projeto apresenta
beneficios uma vez que traz espaco para reflexdo e reavaliacdo das
praticas aplicadas pelos professores da educacéo infantil.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa: O estudo encontra-se
com uma fundamentacdo tedrica estruturada atendendo as exigéncias
protocolares do CEP-UEPB mediante a Resolugdo 196/96 do Conselho
Nacional de Saude/Ministério da Saude e
RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/10/2001 que rege e disciplina este CEP.
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Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria e Parecer do
Avaliador: Encontram-se anexados os termos de autorizagdo necessérios para
o estudo. Diante do exposto, somos pela aprovacao do referido projeto. Salvo
melhor juizo.
Recomendacdes: Atende a todas as exigéncias protocolares do CEP mediante
Avaliador e Colegiado. Diante do exposto, ndo necessita de recomendacdes.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes: O presente estudo
encontra-se completo sem pendéncias ou inadequacdes, devendo o mesmo
prosseguir com a execuc¢ao na integra de seu cronograma de atividades.

Situacéo do parecer:

Aprovado(X)

Pendente ( )

Retirado ( ) — quando ap6s um parecer de pendente decorre 60 dias e

nao houver procura por parte do pesquisador no CEP que o avaliou.

N&o Aprovado ( )

Cancelado () - Antes do recrutamento dos sujeitos de pesquisa.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIB,
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAD £ PESQUIS
GOMITE DE ETICAEM PESQUISA

Prof® Dra. Doralixia Pedrosa de Aratic
Coordenadora do Comits do Etica am Pasauisa

APENDICE 1

QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

1. Sexo: () Feminino ( ) Masculino

2. ldade:

3. Estado Civil: () Solteiro(a) ( ) Casado(a) ( ) Divorciado(a) ( ) Viavo (a) ()
Outros

4. Tem filhos? ( ) Sim ( ) Ndo Quantos?

5. Nivel de Escolaridade:
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( ) Ensino Médico completo/ Curso Técnico

( ) Ensino Médio incompleto/ Curso Técnico

( ) Ensino Superior incompleto  Curso:

( ) Ensino Superior completo Curso:

( ) Pés- graduacdo completa Curso:
( ) Pés-graduacao incompleta Curso:

Campo de Trabalho:

( ) Creche Pablica () Creche Particular ( ) Creche Publica e Particular
Cargo: Exerce cargo de confianga? ( ) Sim ( ) Nao
Qual?

Tenho outra atividade remunerada? ( )Sim ( )Ndo Qual?

Ha quanto tempo trabalho como educador?

Hé& quanto tempo trabalho nessa creche?

Meu vinculo €? ( ) Efetivo ( ) Contrato sem tempo determinado ( ) Contrato com

tempo determinado

APENDICE 2

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Para vocé o que € o desenvolvimento infantil e o que é a aprendizagem?

No seu trabalho e em seu caminho académico, vocé teve contato com teorias
cientificas sobre o desenvolvimento e sobre a aprendizagem? Quais?

Essas teorias auxiliam no trabalho que vocé desenvolve aqui na creche? Como?
Vocé acredita que é necessario ter contato e utilizar essas teorias para construir as

praticas educativas? Por qué?
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Como sdo construidas as praticas que vocé realiza em sala de aula?

Como vocé vé o desenvolvimento das criangas atendidas aqui na creche?

Como vocé compreende a influéncia do papel do educador no desenvolvimento e na
aprendizagem das criancas?

Quando uma crianga apresenta problemas de aprendizagem, como vocé conduz?

Na sua visao, quais as principais causas de problemas de aprendizagem?

A que vocé atribui o sucesso de aprendizagem e desenvolvimento do aluno?

Para vocé, qual seria o papel da afetividade no desenvolvimento e na aprendizagem
das criangas?

As dificuldades afetivas atrapalham o desenvolvimento e a aprendizagem?
Trabalhar com a afetividade ajuda no processo de aprendizagem e
desenvolvimento? De que forma?

Vocé considera a afetividade na sua pratica educativa? De que forma?



