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RESUMO

A pratica exercida por cada professor deve estar marcada pela reflexdo, ndo apenas no planejamento anual, semestral
ou bimestral de sua acdo, mas também aula a aula. E nessa intengd0 que o script, entra em cena, como instrumento
potencialmente capaz de estimular o ato de “pensar sobre”. O presente trabalho tem o intuito de relatar de forma
descritiva a experiéncia pedagogica vivida durante as disciplinas de Pratica Pedagogica em Ciéncias Bioldgicas no
ensino médio, com o objetivo de oportunizar a reflexdo sobre a pratica docente. A pratica foi norteada pelos
Referenciais Tedricos do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s),
textos de divulgagdo cientifica e producdo de script de aula. O relato é descritivo e autobiografico com abordagem
qualitativa — Historia Oral, acerca das minhas atividades e experiéncias adquiridas durante esse periodo. A analise
das video-aulas, diario de campo e relatorios de estagio revelou que o script pode ser uma otima ferramenta de
reflexdo sobre a pratica, principalmente quando utilizado em conjunto com textos de divulgacdo cientifica ¢ com
questdes do Enem, deixando o ensino escolar mais proximo da realidade.

Palavras-Chave: Estagio supervisionado. Regéncia. Script.



ABSTRACT

The practice exercised by each teacher must be marked by reflection, in not only the annual, half-yearly or bi-
monthly planning your action, but also class by class. It is this intention that the script comes into play, as potentially
able to stimulate "thinking about" instrument. This study aims to report descriptively pedagogical experience during
the disciplines of Teaching Practice in Biological Sciences in high school, with the goal of an opportunity for a
reflection on teaching practice. Theoretical frameworks of the National Secondary Education Examination (Enem),
National Curriculum Parameters (PCN’s), scientific publications and production of class script guided the practice.
The story is autobiographical and descriptive qualitative approach - Oral History about my activities and experiences
acquired during this period. The analysis of video lessons, field diary and internship reports revealed that the script
can be a great tool for reflection on practice, especially when used in conjunction with popular science texts and
questions in Enem, leaving school education closer to reality.

Keywords: Supervised training. Regency. Script.
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1 INTRODUCAO

A pratica pedagdgica conta com no minimo dois lados, na maioria das vezes conflitantes,
porém radicalmente interligados: professor e aluno ou professor x aluno. Ao longo de toda vida
estudantil s6 pude contemplar a visdo de aluna, todas as suas dificuldades, anseios, expectativas e
conquistas, bem como degustar de estratégias de ensino dos mais diferentes professores. Porém,
através da vida académica, me encontrei do outro lado, percebendo que por mais dificil que seja a

vida estudantil, essa situagdo me era mais comoda do que a atual responsabilidade de educadora.

Enquanto aluna me inquietou por diversas vezes a abordagem de alguns professores, por
simplesmente “despejarem” um caminhdo de conhecimento em sala, aula apds aula pareciam
sempre sobrecarregados com tantas outras coisas e preocupados em vencer todo o livro didatico
que a ultima coisa que precisavam era da participagao, entendida até como interrupcao dos
alunos. Quando me deparei com a necessidade de entrar em sala de aula ndo mais como aluna e
sim como professora, um misto de anglstia e ansiedade me tomou, pois era a minha vez nao so6

de ensinar e avaliar, mas também de aprender e ser avaliada.

Existem hoje, muitas reclamacdes por parte dos professores quanto a “gestdo da sala de
aula”. Por terem de gerenciar o tempo, espago, atividades, material e técnicas didaticas, ao
mesmo tempo em que devem chamar a aten¢do dos alunos, promover o envolvimento dos
mesmos, através ndo so da apresentagao de conceitos, mas de uma problematiza¢ao que motive o
aprendiz a pensar e produzir sobre o que lhe ¢ apresentado. Ao invés da repeticao, reprodugao e
memorizacao de contetidos, sentem-se sobrecarregados de atividades e responsabilidade.

Apossando-me de todas essas reclamagdes foi dificil descobrir por onde comecar. No
entanto, essa preocupag¢do em conciliar esses pontos fundamentais para o processo ensino-
aprendizagem era apenas o inicio de uma pratica reflexiva; indicava o comeco de uma
transformag@o que deve ser progressiva. Pontuar os desafios ¢ importante, mas tragar estratégias
palpaveis ¢ essencial.

No dia-a-dia da escola, ¢ necessario que o professor, no exercicio de sua fungdo,
desenvolva uma competéncia relacional para desenvolver a autonomia do aprendiz. Autonomia
no sentido de ser independente, para aprender a pensar criticamente e ser corresponsavel pela sua

formacao.



Realizar esse tipo de pratica ndo € possivel a menos que se faca uma reforma no
pensamento docente quanto a postura, concepgdes € métodos de ensino. Trata-se de ensinar um
conhecimento contextualizado, que leve em consideracao os objetos e situagdes do cotidiano, a
vivéncia do aluno dentro e fora dos muros da escola; permitindo a este ampliar e aprimorar seu
conhecimento sobre o mundo. E necessario tornar o ensino de Biologia atrativo para as diferentes
identidades de alunos, independente do caminho profissional que irdo seguir.

Mas como colocar em pratica algo que no papel parece ainda utopico? Como almejar um
aprendizado eficiente, com maior alcance, quando a sala de aula ¢ povoada por grupos tao
heterogéneos? Como superar a falta de estrutura, de investimento, de suporte, de continuidade do
ensino? Como despertar o interesse dos alunos?

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s (BRASIL, 1999) surgiram como farol
norteador e devem ser a cartilha do professor. Neste documento podemos encontrar propostas de
organizagdo do curriculo, além de sugestdes e exemplos praticos para tornar o processo de
ensino-aprendizagem mais dindmico e plural.

Os PCN's sugerem um conjunto de conceitos estruturadores bésicos para ensinar (fugindo
da tradigdo de esgotar o livro didatico); como ensinar (através de textos que estimulam a
realizagdo de praticas e outras atividades que inserem a ciéncia no cotidiano do aluno, de forma
que ela ndo seja aprendida como um conhecimento produzido por génios, que nunca muda ou que
dando a ideia de que a humanidade sempre soube de que o mundo “era assim”); e exemplos de
sequéncias didaticas para se seguir, ressaltando sempre a flexibilidade de acordo com cada
realidade. Mas sem duvidas o inicio desse processo e toda a sua continuidade deve estar marcada
pela reflexdo pessoal da pratica exercida por cada professor, ndo apenas no planejamento anual,
semestral ou bimestral de sua a¢do, mas também aula a aula.

O script, um dos resultados de um grupo de pesquisas que pretende avaliar o uso de textos
de divulgacao cientifica na formacao de professores da educacao basica, foi apresentado a nossa
turma de estdgio supervisionado e tornou-se uma ferramenta de extrema importancia para o
planejamento aula a aula. O script ¢ “semelhante a um roteiro de teatro, filme ou novela, a fim de
servir como um instrumento que oriente a reflexdo para a pratica.” (SMANIA-MARQUES &
SANTOS, 2013).

Baseado em uma andlise sobre os Referenciais Tedricos do Exame Nacional do

Ensino Médio (Enem) e PCN's e sobre todas as atividades realizadas na Pratica Pedagogica VIl e



VIII, o presente trabalho tem o intuito de apresentar o script, enquanto ferramenta para iniciar a

transformagdo do pensamento e pratica docente.



2 REFERENCIAL TEORICO

No art. 43, inciso I, da lei n® 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, esta explicita uma das finalidades da educacdao superior, como sendo: estimular a
criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo (BRASIL,
1996). No entanto, esse pensar reflexivo ¢ por muitas vezes suprimido, pela “necessidade” de
expor conteudos, e quando envolve pratica pedagdgica e ci€ncias bioldgicas, podemos dizer que ¢

inesgotavel, pois trata-se de um conhecimento em constante construcao.

Lino de Macedo valoriza o pensamento reflexivo e recomenda que seja uma pratica

estimulada pelo professor:

Praticar a reflexdo supde admitir que, como pratica, ela se expressa como qualquer outra
forma de conhecimento que se realiza no espago e no tempo, por meio de estratégia ou
procedimentos que favorecem sua melhor realizagdo, e que pode ser mais bem realizada
pela media¢ao de um formador. (MACEDO, 2007, p. 39).

A sala de aula ¢ um ambiente propicio para aprender, pois, além do conhecimento e
tecnologia que pode ser usada, ela contém uma imensa diversidade de material humano. A partir
das conexoes estabelecidas entre esses componentes ¢ natural que se obtenha novas informacdes.
Porém, aprender ndo corresponde apenas a obter informagdes, mas internaliza-las ap6s reflexdes.

A pratica reflexiva supde voltar-se “para dentro” de si mesmo ou do sistema do qual se faz
parte. Supde dar um tempo para o que nao tem uma resposta imediata ou facil. Implica
valorizar a posi¢do, o pensamento, as hipdteses do sujeito que age. Supde compreender

que suas interpretacdes, seus sentimentos ou suas expectativas sdo fatores importantes
para a producdo dos acontecimentos. (MACEDO, 2007, p. 40).

Marcondes, também defendendo a ideia de que o professor deve ser responsavel por um
ensino contextualizado fruto da reflexdo docente e de que este possui saberes que podem

aperfeicoar o ensino, afirma que:

[...] O movimento no sentido de encarar os professores como praticos reflexivos ¢ também uma
rejeicdo de reformas educacionais concebidas de cima para baixo que veem os professores apenas
como implementadores de programas e de ideias formuladas por "experts" em seus gabinetes,

desconectados dos problemas do dia-a-dia de nossas salas de aula (MARCONDES, 1997, p.36).

O processo de ensino-aprendizagem deve objetivar ndo o acumulo de informagdes, mas,
sobretudo ensinar a aprender. Ao discorrer sobre o processo ensino-aprendizagem hoje, a palavra
transformagao ¢ imperativa. E esta transformacdo se da com o exercicio de pensar sobre; de

perceber pontos conflitantes e determinar através da busca, solucdes; de ser curioso.
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Nesse contexto, o aluno de pratica pedagdgica ao embarcar no estagio supervisionado ¢
obrigado a abandonar os principios instalados a partir da sua formac¢ao inicial, saindo de uma
posi¢ao de mero executor de decisdes alheias para um mediador auténtico, critico e curioso.
“Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere

na busca, ndo aprendo nem ensino” (FREIRE, 1996, p.95).

Este, porém, ¢ um momento conflitante, pois o discente dispde de um alicerce bancario e
apenas um referencial tedrico de um problematizador em uma sala de aula subitamente irregular.
O professor ¢ um agente estimulador ou inibidor do processo de aprendizagem. Desta forma, ¢
necessario sair da “zona de conforto” e entrar em uma zona de risco. Perder o controle em
qualquer situagao gera desconforto, para romper esta barreira da incerteza se faz necessaria a
utilizagdo de uma metodologia eficaz. Em que o ponto de partida ainda ndo ¢ ensinar, mas antes

aprender a pensar.

Apesar da escola e o direito ao aprendizado hoje, estarem em poder de todo cidadao
brasileiro, nem todos alcangam com a mesma qualidade o objetivo final — aprender. Isso porque
existem muitas variantes entre os objetos e individuos envolvidos, que requerem essencialmente,
habilidades, competéncias e autonomia.

Alcangar o aprendizado requer competéncias e habilidades. A habilidade esta ligada a
capacidades especificas (ler, caminhar, respirar), enquanto que competéncia esta mais relacionada
a uma habilidade de ordem geral, por exemplo, em uma sala de aula o professor deve articular
suas habilidades para gerenciar os alunos, o tempo, espago, material e técnicas pedagogicas ao
mesmo tempo em que deve realizar bem seu compromisso pedagdgico. (MACEDQO, 2005, p.20)

A competéncia segundo Macedo (2005), pode ser entendida de trés modos: competéncia
como capacidade herdada ou adquirida de um organismo (respirar, mamar, falar); competéncia
como condi¢do do objeto, independente do sujeito que o utiliza (poté€ncia de um automovel,
qualidade de um livro ou escola) e competéncia relacional, que interliga as competéncias. A
competéncia relacional ¢ dependente da interagdo entre as partes, por exemplo, em uma
conferéncia, a qualidade do texto (competéncia do objeto), uma boa leitura do conferencista
(competéncia do sujeito), considerando as reacdes da plateia, o ritmo, as pausas, etc.

(competéncia relacional).
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No dia-a-dia da escola, é necessario que o professor, no exercicio de sua fungdo,
desenvolva uma competéncia relacional para alcancar a autonomia do aprendiz. Autonomia no
sentido de ser independente para aprender a pensar criticamente € ser corresponsavel pela sua
formagdo. O que requer um professor também autonomo, que tenha consciéncia da necessidade

de se fazer entender pelos seus ouvintes, com um conhecimento cada vez mais contextualizado.

Por isto, € necessario criar instrumentos que possam exercitar a autonomia e explicitar
essas visdes de mundo, e as concepgdes sobre o seu fazer e o papel do conhecimento
cientifico na sociedade. Assim, o futuro professor podera compreender que o “seu fazer”
esta contribuindo para desenvolver “o ser” dos seus estudantes (SMANIA-MARQUES
& SANTOS, 2013).

E nesse intuito que o script entra em cena, como um desses instrumentos potencialmente
capaz de estimular o ato de “pensar sobre”. Formulado por um grupo de pesquisa, como
ferramenta de construgdo, planejamento e acompanhamento das atividades de estagio
supervisionado, propiciando uma profunda reflexdo sobre a evolucao das concepgdes e praticas

de ensino dos professores em formagao.

Neste texto o futuro professor tinha de descrever, literalmente, todas as suas possiveis
falas da aula planejada. Era necessario pensar em como comegar, construir uma
problematizacdo, quais perguntas desafiadoras faria aos alunos, como explicaria e
relacionaria os conceitos com o cotidiano (SMANIA-MARQUES & SANTOS, 2013).

Por motivar uma descri¢cdo mais detalhada da aula, inclusive das possiveis interagcdes com
os alunos, a produ¢do do script amplia o olhar sobre a aula. Essa valiosa ferramenta foi

apresentada as turmas de Pratica Pedagdgica em Ciéncias Biologicas e ¢ o objeto deste trabalho.
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Relatar de forma descritiva a experiéncia pedagdgica nas disciplinas de Pratica
Pedagbgica em Ciéncias Biologicas VII e VIII (PPCB VII e VIII), para oportunizar uma
transformagdo do pensamento e pratica docente, norteada pela reflexdo e utilizagdo do Enem,

PCN'’s, textos de divulgacgdo cientifica e producgdo de script de aula.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Delinear o uso do script enquanto recurso didatico durante as disciplinas PPCB VIl e

VIII;
e Relatar os desafios do processo;

e Evidenciar as mudancas de pensamento e comportamento a partir das reflexdes da

disciplina.
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4 METODO

O presente trabalho trata-se de um relato, descritivo e autobiografico com abordagem
qualitativa, acerca das atividades e experiéncias adquiridas durante as disciplinas de Pratica
Pedagogica em Ciéncias Biologicas VII e VIII da Universidade Estadual da Paraiba durante o
ultimo semestre de 2011 e o primeiro semestre de 2012.

O estagio desenvolveu-se na propria universidade (aulas de diagnoéstico, planejamento e
orientagdes) e na Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio Nenzinha Cunha Lima, bairro
José Pinheiro em Campina Grande — PB (aulas de observagdo, regéncia, vivéncia do espaco
escolar e planejamento).

Os dados foram coletados através da autoscopia — videogravagao que objetiva a analise e
auto avaliagdo (SADALLA & LAROCCA, 2004) e de um diario de acompanhamento, no qual
foram relatados os procedimentos na elaboragdo das aulas observadas. Esses instrumentos
permitiram registrar, descrever e evidenciar as diferencas/similaridades do desenvolvimento da

pratica desde o inicio da disciplina.

4.1 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE ESTAGIO

A disciplina Pratica Pedagdgica em Ciéncias Biologicas VII e VIII (PPCB VII e PPCB
VIII) foi desenvolvida na Universidade Estadual da Paraiba e na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Nenzinha Cunha Lima — localizada a Rua Fernando Vieira, s/n, no bairro

do José Pinheiro, municipio de Campina Grande, Paraiba.

As turmas selecionadas para o estagio estavam sob a responsabilidade da professora RL,
graduada em enfermagem, com pos-graduacdo em Saude da Familia. Em resposta a um
questionario a professora demonstrou-se satisfeita em sua fun¢do de educadora, sendo motivada

pela troca de conhecimentos com os alunos e com a vontade que demonstram em aprender.

A escola oferece educacdo de nivel fundamental e médio a estudantes advindos de
diversos bairros da cidade. Funciona nos periodos matutino, vespertino € noturno, sendo o ensino
noturno o ambito de desenvolvimento de nossa pratica. A escola ¢ grande, dispde de salas

amplas, arejadas, com boa iluminagdo e equipadas com quadro branco; biblioteca; laboratorio de
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ciéncias com vidrarias € material didatico, laboratorio de informatica, desativado; auditorio com
capacidade para 200 pessoas; quadra esportiva; sala de professores; secretaria; diretoria;
banheiros em numero suficiente para atender a demanda escolar; cozinha com refeitério,
oferecendo merenda em todos os expedientes; sala para Servico de Orientagdo Educacional
(SOE) em pleno funcionamento para dar suporte aos alunos, além de uma grande area livre, que
frequentemente ¢ utilizada como estacionamento para carros € motos de alunos e professores. A
escola esta situada em um bairro predominantemente residencial, ndo central, mas de facil acesso

com parada de onibus na porta.
4.2 PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES

As turmas foram escolhidas de acordo com a compatibilidade de horario com a disciplina
de PPCB VIl e VIII. A professora supervisora visitou previamente a escola estabelecendo contato
com a coordenagdo e com a professora RL, titular da disciplina de Biologia para estabelecer a

parceria e definir quais contetidos do curriculo ficariam sob a nossa responsabilidade de lecionar.
4.2.1 PRATICA PEDAGOGICA EM CIENCIAS BIOLOGICAS VII

Na PPCB VII o semestre foi iniciado com a divisdo da turma de estagio entre os quatro
professores orientadores, sete alunos fizeram parte da equipe da professora Roberta Smania, que
trabalhou em conjunto com a professora Silvana Santos, de modo que a turma ficou com um total

de quatorze alunos.

A filmagem das atividades foi comunicada previamente, enfatizando que nas trés
primeiras semanas, ndo haveria discussdes ou quaisquer comentarios acerca das atividades, como
parte da metodologia que estava sendo utilizada. De inicio foi pedido que cada aluno ministrasse
uma aula na propria UEPB para que pudesse ser analisada a metodologia, postura e oratoria de
cada um. O tema era livre sendo preparado em quinze minutos e apresentado em cinco minutos.
Ao final das exposi¢des foram distribuidos os temas que deveriam ser discorridos em dez

minutos na aula seguinte.

As aulas que haviam sido preparadas pelos alunos em casa, utilizando o livro didatico -

apesar deste ndo ter sido solicitado pela professora Roberta - foram desenvolvidas. Na reunido
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seguinte, os mesmos temas foram abordados, porém tomando como base ndo mais o livro

didatico, como era de costume, e sim um artigo cientifico da Revista Ciéncia Hoje.

A principio ndo foi um trabalho simples. Apesar da primeira atividade ter sido
constrangedora e traumatizante para alguns, na segunda atividade estavamos mais a vontade. Ja
estavam acostumados a decorar a sequéncia do livro e apenas reproduzi-la para os alunos. Porém
na terceira atividade, os discentes depararam-se com um novo desafio: preparar uma aula com
base em um artigo cientifico. Apesar da Revista CH disponibilizar um vasto e rico acervo de
“problemadticas”, a unido destes ao conteudo necessitava de um pouco mais de tempo na
preparagdo, mas o desenvolvimento da aula tornou-se mais interessante, pratica e util para quem

assiste.

Em seguida as professoras deram informagdes importantes sobre a postura que deveria ser
adotada em sala, mostrando que primeiro se deve definir o que se quer da aula (concepgdes) para
entdo decidir como fazer (métodos). Houve entdo um empenho na leitura da Fundamentacao
Teorico-Metodologica do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), dos Parametros
Curriculares Nacionais para Biologia (PCN+) para a compreensdo da importancia de um ensino

contextualizado e problematizado.

No sétimo encontro a escola foi visitada para que os licenciandos conhecessem o espaco
fisico, funciondrios, recursos e os horarios disponiveis para a realizacdo das aulas do estagio. A
escola disponibilizou o Datashow e materiais de laboratorio que foram utilizados para o

planejamento das atividades.

Foram selecionados previamente os seguintes temas para serem trabalhados no campo de

estagio:

v 1°anoBeC

e A organizacao celular da vida: historia do microscopio, diferentes tipos celulares.
o Funcdes vitais: fermentacao, fotossintese, transporte de nutrientes.

e Reproducio celular: fecundagdo, cancer x reproducao celular.
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v 2°ano

o Agressoes a saude das populagdes, principais doengas nas populacdes brasileiras.
e DST, HIV/HPV, contaminagao exponencial.

e Cuidados e prevengdo contra gravidez, saide sexual (métodos contraceptivos).

No total deveriam ser ministradas quatro aulas, nas séries destinadas a cada discente.
Todas as aulas foram registradas com uma filmadora com microfone interno, registrando a
desenvoltura do discente e outrora focando o alunado, para posterior analise da progressao
metodoldgica de cada graduando ao longo do estagio, com o consentimento de todos (a diretoria
da escola assinou o termo de consentimento livre esclarecido permitindo que as salas de aula

fossem filmadas, conforme orientagdo do comité de ética da UEPB).

Durante as aulas de regéncia, acompanhadas pela professora Roberta, os alunos que
ministrariam as aulas seguintes (no mesmo dia ou na semana subsequente) se dirigiam a outra
sala para realizacdo das aulas de ensaio, acompanhadas pela professora Silvana. Por essa ocasido
os deslizes quanto a postura, oratoria e conteudo eram apontadas pela professora Silvana, que em
conjunto com a dupla responsavel por cada aula, discutia a melhor forma de contornar cada
questdo levantada. As possiveis falhas quanto a interpretacdo do contetido, por parte dos alunos,
também eram discutidas, bem como o melhor caminho para aproximar o aluno do contetido de

forma atrativa e quando possivel divertida.

O cronograma das atividades desenvolvidas ao longo do semestre pode ser observado no

quadro abaixo:

Data Atividade desenvolvida Desenvolvimento metodolégico

Primeiro encontro na UEPB entre os alunos e os
orientadores de estagio. Os Professores se apresentaram
e questionaram os alunos com relagdo as expectativas
sobre a disciplina descrevendo acerca de suas

- Organizagdo do trabalho e metodologias. Em seguida a professora Roberta propos
01 de agosto divisdo das turmas para a uma atividade em que cada aluno deveria elaborar uma
primeira atividade. aula de 05 minutos de tema livre ndo havendo por sua

parte comentarios ou sugestdes, como parte do projeto
ao qual nos submetemos. Ao final foram distribuidos os
temas para serem ministrados na aula seguinte por trés

alunas.
A professora Roberta explicou suas estratégias
08 de agosto - Segundo dia de atividades. reafirmando a filmagem das atividades pra facilitar a

reflexdo sobre nossas metodologias. Trés alunas




apresentaram aulas de 10 minutos sobre célula e sistema
respiratorio. Continuagdo das aulas surpresas de cinco
minutos, para dois alunos que haviam faltado na aula
anterior.

15 de agosto

- Terceiro dia de atividades.

Os demais alunos deram continuidades a atividade
proposta na aula anterior, com outros temas como DNA.

22 de agosto

- Comentarios sobre as aulas
de diagnostico.

Esclarecimentos acerca de trés pontos importantes:
postura, concep¢des e método. Utilizando para isso
situagdes reais apresentadas em forma de encenagdes.
Por fim um texto com algumas orientacdes para
realizacdo de uma boa aula foi lido ¢ discutido com a
turma.

29 de agosto

- Construgdo da problematica

Cada aluno recebeu um artigo da Ciéncia Hoje e apos
uma leitura silenciosa, deveria criar um problema para
ser apresentado em dois minutos.

05 de setembro

- Analise de aula modelo.

A aula foi desenvolvida na universidade utilizando o
video de uma aula modelo sobre célula, em seguida uma
discussao foi levantada acerca da aula como um todo: os
métodos, a postura da aluna modelo, a resposta da turma,
a organizagdo e desenvolvimento das ideias. Ao fim a
aula deveria ser transcrita focando as qualidades e
defeitos da mesma.

12 de setembro

- Conhecendo o campo de
estagio.

Foi realizada visita a escola para conhecer a localizagao,
estrutura, recursos, funcionarios, etc. Aulas de ensaio
foram realizadas para regéncia na semana seguinte.

19 de setembro

- Primeiras aulas praticas

Aula de Flaine e Vanessa sobre Microrganismos € a
Qualidade de Vida das Popula¢des no 2° ano, relagdo
entre 0s microrganismos e os seres vivos. Aula de Mirele
sobre a Organizagdo Celular da Vida no 1° C com
problematizagdo em cima do genoma artificial de uma
bactéria.Aula de William, sobre o mesmo tema de Mirele
no 1° B, mostrando a origem das células eucarioticas e
procarioticas através do microscopio.

26 de setembro

- Segundo dia pratico

Aula de Albertina e Tamires no 2° ano, sobre DST (HIV,
HPV) com auxilio de slide show abordando as principais
ocorréncias dessas doengas na Paraiba. Aula de ensaio
de Haline e Paulo Roberto na sala de video com a
professora Silvana para ultimos ajustes da aula a ser
ministrada, enquanto isso no 1° C, continuacdo da aula
de Mirele, ministrada por Virgilio, sobre a Organizagio
Celular da Vida. Aula de Haline e Paulo Roberto no 1°
B, sobre Respiragdo e Fermentagdo, abordando os
acontecimentos da fermentagdo em um experimento,
relacionando-os a uma receita de pao.

03 de outubro

- Terceiro dia pratico.

Aula de Maria e Paulo no 2° ano, sobre Saude Sexual,
Cuidados e Prevencdo  (Gravidez), utilizando
preservativos para demonstracdo desse método
contraceptivo de barreira. Aula de Virgilio no 1° C sobre
Respiragdo e Fermentagdo, problematizando em cima do
vazamento de gds metano e o risco de explosdo do
Shopping Center Norte, em Sao Paulo, construido sobre
um aterro sanitario. Aula de Robson ¢ Ramon no 1° B,
sobre Cancer x Reprodugdo Celular, Ramon apesar de
estar presente se viu incapaz de reger sua aula pela falta
de Data-show.

10 de outubro

- Nao houve aula

Em decorréncia do feriado do dia 11 de outubro, ndo
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houve aula na escola.

17 de outubro

- Quarto dia pratico

Em consequéncia da semana de prova na escola, as
professoras orientadoras passaram orienta¢des acerca do
desenvolvimento das aulas e a percepgao das aulas por
parte dos alunos, realizaram também experimentos que
seriam uteis para a vida de futuros professores. A
professora Roberta realizou orientagdes para elaboragdo
do relatério e das aulas seguintes.

24 de outubro

- Nao houve aula.

Semana de prova na escola.

31 de outubro

- Quinto dia pratico.

Aula de Elaine e Vanessa no 2° ano, sobre Sistema
reprodutor, levantando questdes acerca da erecdo,
impoténcia, horménios e ciclo menstrual, com o auxilio
de Data-show. Aula de Mirele no 1° C, sobre
Fotossintese e Respiracdo Celular, com problematizago
em cima dos biocombustiveis. Aula de José Claudio no
1° B, sobre Duplicagdo Celular, problematizando a
questdo da consanguinidade.

07 de novembro

- Sexto dia pratico.

Aula de ensaio de Haline ¢ Paulo Roberto com a
professora. Silvana na sala de video, para testar
experimento e fazer os ultimos ajustes. Enquanto isso no
2° ano, aula de Albertina e Tamires, sobre Sistema
Digestivo. E aula de Virgilio sobre Cancer x Reproducao
Celular, no 1° C. Aula de Haline e Paulo Roberto no 1°
B, sobre Estrutura do DNA e a Descoberta do Modelo da
Dupla-hélice, com a utilizagdo de um experimento de
extracdo de DNA, cartaz ¢ objetos para comparar com o
DNA, na tentativa de aproximar o estudante do tema
trabalhado.

14 de novembro

- Nao houve aula

Em decorréncia do feriado do dia 15 de novembro, nao
houve aulas na UEPB e no campo de estagio.

21 de novembro

- Sétimo dia pratico

Aula de Maria e Paulo no 2° ano, sobre Sistema
Respiratoério, levantando questdes sobre o bocejo e a
relagdo entre polui¢do ambiental e problemas
respiratdrios, com auxilio de cartaz com graficos. Aula
de Ramon no 1° C, sobre Proteinas, mostrando como o
corpo a constrdi, através de uma discussdo sobre os
constituintes da alimentacdo e ocorréncia de doengas
relacionadas ao excesso ou escassez de alguma proteina.
Aula de William no 1° B sobre a relagdo Gendtipo e
Fendtipo, utilizando situagdes do cotidiano e os
transgénicos para problematizagdo do tema.

28 de novembro

- Construgdo do relatério:
metodologia e resultados.

Reunido do grupo na UEPB sanar duvidas com relag@o a
producdo dos relatérios e distribuicdo dos videos de
todas as aulas para analise.

05 de dezembro

- Entrega do Relatério Final

Avaliagdo final da disciplina com entrega dos relatérios
para avaliacao.

Quadro 01: Cronograma de atividades da PPCB VII
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4.2.2 PRATICA PEDAGOGICA EM CIENCIAS BIOLOGICAS VIII

Ja fundamentados teoricamente, uma maior autonomia foi dada aos discentes na PPCB
VIII, que neste semestre deveriam programar a sequéncia didatica das aulas, de modo que

houvesse conexdo e coesdo no curriculo.

As trés primeiras aulas ocorreram na UEPB, nelas foram realizados os planejamentos e
discussodes das atividades e estratégias a serem desenvolvidas na escola. No quarto encontro
ocorreu o primeiro contato com o campo de estagio e a nova turma. De imediato os licenciandos
foram forcados a fazer algumas alteracdes no planejamento inicial devido a mudancas nos

horarios das aulas.

Data Atividade desenvolvida Desenvolvimento metodologico

Organizacdo do trabalho e divisdo da turma para a

14 de margo -Primeiro encontro na UEPB. o ..
primeira atividade.

A professora Roberta propos a construgdo de um script a
partir do tema: Biodiversidade, com posterior
apresentagdo da aula em cinco minutos. Ao fim das
21 de margo - 1* atividade proposta. apresentacdes a professora fez indagagdes a respeito das
dificuldades encontradas na produg¢do do script em
relacdo a mesma atividade aplicada na pratica VII,
porém com tema livre.

Foi realizada visita a escola para conhecer a turma e
verificar o andamento do curriculo da disciplina. A partir
dessas informagdes iniciou-se a elaboragdo do plano de

curso, que posteriormente seria apresentado a professora
RL.

-Conhecendo o campo de

28 de marco .
estagio.

04 de abril - Nao houve aula. Ponto facultativo — Semana Santa.

Aula sobre o Enem enquanto ferramenta para o processo
de aprendizagem, comparando a metodologia deste com
11 de abril - 1* aula no campo de estagio. | o vestibular tradicional para verificagdo das diferencas e
suas implica¢des para o aprendizado. Regéncia: Haline,
Virgilio e William.

Aula sobre diversidade: identificagdo das caracteristicas
proprias dos seres vivos, ressaltando a necessidade do
18 de abril - 2% aula no campo de estagio. | ser humano em agrupar os seres para estudo, bem como
os critérios de classificagdo dos mesmos. Regéncia:
Virgilio e William.

Aula sobre processos vitais: obtengdo de energia, em
meio a diversidade analisar as caracteristicas comuns
entre os seres vivos, bem como peculiaridades proprias
de certos animais. Com base nas diferencas e
semelhangas entender os padrdes de classificacdo.
Regéncia: Haline

25 de abril - 3% aula no campo de estagio.

Aula sobre as contribui¢des das bactérias e fungos para a

02 de maio - 4" aula no campo de estagio. sociedade. Regéncia: Haline e Virgilio.




09 de maio

- 5% aula no campo de estagio.

Aula sobre as doengas relacionadas aos grupos
estudados, suas formas de tratamento e prevencgao,
atentando para o uso de antibidticos nas doencas
causadas por bactérias e a importancia das vacinas na
prevencao das viroses. A agitacdo da turma interferiu no
desenvolvimento da aula, deixando-a inacabada.
Regéncia: William.

16 de maio

- 6% aula no campo de estagio.

Em decorréncia das elei¢des para reitoria da UEPB, uma
atividade avaliativa composta de cinco questdes do
Enem com base nos conteudos ministrados foi produzida
e enviada para ser aplicada pela professora RL para
compor a nota do bimestre, porém alguns desencontros
ocorreram impossibilitando a aplicagdo da mesma.
Regéncia: RL

23 de maio

- 7* aula no campo de estagio.

A aula sobre doengas relacionadas aos grupos estudados
foi retomada, com énfase nas doengas causadas por virus
e bactérias. Regéncia: Haline e William

30 de maio

- 8% aula no campo de estagio.

Aula sobre processos vitais: reproducdo sexuada e
assexuada. A importancia do sexo para a continuidade
das espécies e para a propagacdo das caracteristicas
genéticas. Regéncia: Virgilio.

06 de junho

- Avaliagdo e despedida.

Esclarecimentos sobre a mudanga no cronograma de
atividades, entrega de atividade avaliativa: producao
textual acerca dos conhecimentos adquiridos ao longo
das aulas de estagio. Distribui¢@o dos videos de todas as
aulas para andlise e orientagdes sobre a produgdo dos
relatorios.

13 de junho

- Construgdo dos relatorios e
despedida dos infindaveis
videos.

Reunido do grupo na UEPB para sanar dividas com
relagdo a produgdo dos relatérios em especial sobre a
analise dos videos.

20 de junho

-Entrega do relatorio parcial.

Entrega do relatorio digital para correcéo.

27 de junho

- Corregdo do relatorio.

Entrega dos relatorios com as devidas corre¢des para os
ultimos ajustes.

04 de julho

- Entrega do relatorio final.

Avaliagdo final da disciplina com entrega dos relatérios
impressos para avaliagdo.

Quadro 2: Cronograma de atividades da PPCB VIII
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Apos a reorganizacdo do trabalho e didlogo com a professora RL, a constru¢ao do plano

de curso da disciplina foi iniciado, no qual os reinos deveriam ser trabalhados, e na aula posterior

apresenta-lo, conquanto tenha sofrido diversas alteragdes ao longo do estagio, para adequar-se as

novas circunstancias as quais os licenciandos foram submetidos. Apresentando-se ao final, da

seguinte forma:

Data | Responsaveis

Objetivos

Importante ensinar

Contexto da aula

11/04

Haline, Virgilio e de
William

tradicional

Apresentar o Enem como
ferramenta para o processo
aprendizagem,
comparando a metodologia
deste com o vestibular

Para um bom desempenho na
prova do Enem bem como no
processo de aprendizagem a
memoria ndo é a ferramenta
mais importante, € necessario
para | problematizar, investigar,

PCNs e

Fundamentagio
Teoérica do Enem.
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verificarmos as diferengas
e suas implicagdes para o

compreender e contextualizar
o tema.

aprendizado.
Diversidade — identificar | Diferenciar seres vivos de
as caracteristicas proprias | inanimados, para perceber as | Lineu na era da
dos seres vivos, | similaridades em meio a | gendmica.
o o ressaltando a necessidade | diversidade e entdo comecar a
Virgilio e William s
do ser humano em agrupar | compreender os critérios de
18/04 os seres para estudo, bem | classificacdo, e assim poder | Virus: é vivo ou ndo
como os critérios de | indagar acerca da classificacdo | é?
classificagdo dos mesmos. | dos virus.
Processos vitais — Apesar | Todos os seres precisam de
da diversidade de espécies, | energia para realizar suas
existem caracteristicas | atividades, mas diferem nos
comuns entre o0s seres | mecanismos de  obtengdo | E verdade que
Haline Vivos, bem como | dessa energia. Heterotrofos | alguns peixes t€ém
peculiaridades proprias de | anaerébios (fermentagdo), | pulmdo e podem
25/04 certos animais. Com base | Heterdtrofos aerdbios | viver fora da agua?
nas diferencgas e | (respiragdo), Autotrofos
semelhancas foram criados | (fotossintese). Fagocitose e
padroes de classificagdo. nutri¢do absortiva.
- Artigo da CH: ...E
se Dionisio
Cada ser vivo tem sua | soubesse quimica?
importancia dentro do | - Quando
. . Contribui¢des das bactérias | ecossistema, a intervengdo do | microrganismos
Haline e Virgilio . , . .
e fungos para a sociedade. | ser humano ¢ que na maioria | salvam vidas?
das  vezes promove o | - Superbactérias — o
desequilibrio. problema mundial
02/05 oA
da resisténcia a
antibidticos.
L Cemitérios: fontes
Doengas causadas por | Discutir as formas de L.
o i f ~ potenciais de
09/05 | William bactérias e virus tratamentos e prevencao. S
contaminagdo.
Rever o0s  conhecimentos
Avaliagdo aprendidos e apreendidos até | Enem
16/05 | RL ¢ pre P
entao.
O uso de antibidticos no
Doengas causadas por | tratamento  das  doengas | Cemitérios: fontes
Haline ¢ William bactérias e virus | causadas por bactérias; | potenciais de
23/05 (Continuagao) importdncia das vacinas na | contaminagdo.
prevengdo das doengas.
Reprodugao sexuada e
. assexuada. A importancia do
o Processos Vitais - -
Virgilio ~ sexo para a continuidade das
Reproducao o ~
30/05 espécies e para a propagagao

das caracteristicas genéticas.

Quadro 03: Plano de curso da disciplina Biologia

O horério para a primeira aula do estagio s6 ocorria as 21h0Omin estendendo-se até as

21h30min, porém os discentes chegavam a escola as 18h30min, inicialmente esse espago de

tempo deveria ser utilizado para as aulas de ensaio, no entanto com a experiéncia adquirida da

pratica VII e a auséncia de tempo para planejar as aulas antecipadamente, passamos a realizar
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reunides na biblioteca da escola para discussdo da aula do dia, os Ultimos ajustes e inicio do
planejamento da aula seguinte. Comumente a professora Roberta estava presente tirando duvidas

e fazendo sugestoes.

4.3 ANALISE DOS SCRIPTS

Foram analisados quatro scripts e minhas respectivas regéncias sobre temas
diferentes: Fermentacdo e Respiracdo; Estrutura do DNA e a Descoberta do Modelo da Dupla-
hélice; Enem x Vestibular; e Obtencdo de energia). A andlise tem por finalidade comparar a aula
idealizada com a aula concretizada para avaliar a eficicia do script. Para isto, as aulas gravadas
em video contendo os resultados da execucdo do script, foram transcritas. Esses textos foram
analisados e comparados aos scripts planejados, seguindo os seguintes critérios:

a) Contextualizacdo — diz respeito ao contexto ou cendrio apresentado nas aulas para
inclusdo do tema. Analisados com relacao a quantidade de palavras.

b) Conteudo - Corresponde aos conceitos trabalhados em cada script e posteriormente em
cada aula. Analisados com relacdo a quantidade de palavras.

c) Participacdo dos alunos — se refere a participagdo dos alunos de fato nas aulas. Analisada
também, com relacdo a quantidade de palavras.

d) Possibilidades de Interagdo — Se refere ao total de perguntas, pressupondo que todas
caracterizam uma possibilidade de manifestacio dos alunos. As perguntas foram
contabilizadas e classificadas em perguntas de problema [PP], conceito [PC], processo
[PPc.], atitude [PA] ou levantamento/aproximacao [PL] (SMANIA-MARQUES et al.,
2010).

Além dos critérios ja descritos, foram também contabilizados tudo o que foi utilizado a partir
dos scripts, bem como o que foi acrescido aos mesmos. Todos os textos dos scripts foram
analisados a partir da classificacao de cada excerto. Os trechos referentes aos contextos foram
marcados com italico; as explicagdes conceituais ou procedimentais com sublinhado; os trechos
que representam a participagdo dos alunos em CAIXA ALTA e os exercicios avaliativos em

negrito.
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5 RELATO DE ESTAGIO

5.1 ELABORACAO DOS SCRIPTS

O script consistia em um texto semelhante a um roteiro de novela, filme ou teatro. Neste
texto descreviam-se, literalmente, todas as possiveis falas da aula planejada. Era necessario
pensar em como comegar, construir uma problematizacdo, quais perguntas desafiadoras faria aos
alunos, como explicaria e relacionaria os conceitos com o cotidiano. Para isso foi sugerido
pesquisar artigos que descrevessem situagdes reais para o tema selecionado pelo curriculo da
escola e entdo preparar uma aula que envolvesse o ensino do conhecimento X através da situagdo

Y usando os recursos/estratégias que melhor se adequassem.

Sem duvidas essa consistiu a tarefa mais ardua de toda a pratica, porém o momento de
maior desenvolvimento do ato de lecionar. Essa pratica j4 me era comum, no entanto nado
racionalmente, como ferramenta de ensino e aprendizagem, mas sim como forma de memorizar e

reproduzir de forma mais coloquial a ideia do livro didatico.

Transformar esse hdbito em uma ferramenta de trabalho demandou bastante tempo,
leitura, questionamentos, interpretagdes, imaginagao, reflexdo e a necessidade de tentar ver a aula
por outra otica, ndo a do aluno que normalmente ¢ tido como “nota 10” porque decora tudo e
responde como o leu no livro, mas a partir de uma perspectiva reflexiva, que oportunizasse o

desenvolvimento da autonomia do estudante.

Concluir o script trazia uma sensacdo de seguranga, pois todas as ideias haviam sido
criteriosamente ponderadas e encadeadas, pensando nas hipdteses e reagdes possiveis que os
alunos apresentariam; bem como a sensacdo de autenticidade, por perceber-me autora, ndo do
contetdo, mas da forma de transmiti-lo, a qual exceto por algumas alteragcdes provenientes de

argumentacoes diferentes das esperadas, era seguido a risca.

Nossas leituras e reflexdes sobre os textos dos PCNs foram responséaveis pelo inicio de
toda essa revolugdo didatica, ampliando o olhar e distanciando a proposta de ensino da abstragao
e aproximando-a de uma realidade possivel. Os artigos da Ciéncia Hoje transformaram-se em
fonte de inspiracdo para a problematizagdo dos conteudos, resultando em aulas muito mais

atrativas e contextualizadas.



24

A utilizagdo de questdes do Enem como fonte de avaliacdo transformou-se em um
trampolim para outros questionamentos o que sem duvidas enriqueceu o conhecimento tanto dos
alunos quanto o nosso. O fato das questdes apresentarem quase sempre um problema a ser
resolvido dentro de um contexto real corroborava com toda a estrutura que desenvolviamos no
script. Todavia, a grande maioria dos alunos, apesar de se identificarem mais com o texto das
questdes do Enem em lugar do vestibular convencional, sentiram grande dificuldade em
relacionar as ideias soltas que possuiam sobre certos conteudos e a situacdo apresentada nas
questdes. Normalmente estes alunos estao acostumados a testes do tipo “o que ¢?”” e ndo do tipo

“o que pode resolver esse problema?”.
5.2 BREVES DESCRICOES DAS REGENCIAS
5.2.1 PRATICA PEDAGOGICA EM CIENCIAS BIOLOGICAS VII

Na PPCB VII, o primeiro artigo escolhido foi sobre a respiragdo celular e fermentacao. A
professora orientadora também disponibilizou scripts da turma de estagio do semestre anterior
para tomarmos como base para a nossa aula. Apos pesquisar e ler sobre o tema, o script foi

preparado e enviado para correcao.

No inicio da aula ao sugerir o que os alunos gostavam de comer no café da manha, alguns
alunos sentiram-se a vontade, ¢ comecaram a responder os questionamentos acerca dos
ingredientes do pao, em especial o fermento, que era o ponto chave para iniciar o
desenvolvimento do tema. Porém, ndo houve expressiva participacdo dos alunos no decorrer da
aula. O script foi produzido como se estivesse contando uma histdria, o que tornou a aula muito
mais agradavel e permitiu aos alunos acompanhar as ideias. O experimento utilizado, além de
ilustrar bem o que estava sendo abordado, atraiu muito a ateng¢ao dos alunos e a sua curiosidade,
fazendo-os perceber o que de fato estava acontecendo dentro do pao, facilitando o entendimento
sobre respira¢do celular e fermentacdo. Ao final as questdes do ENEM foram respondidas de

modo satisfatorio.

Na segunda aula pratica por mim ministrada, trazia um tema ainda mais abstrato, o que
me deixou mais apreensiva, porém apods andlise do material e das sugestdes filtradas durante o

ensaio com a professora orientadora, o script foi finalizado.
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Iniciamos a aula com uma extragdo de DNA que mais uma vez chamou a atencdo dos
alunos, a partir da extra¢do os questionei sobre o resultado da extracdo, perguntado como haviam
deduzido que a gosma presente na extracao era 0 DNA que estdvamos mostrando em um cartaz,
levando-os a duvidar do que o professor fala, para dessa forma obterem um conhecimento mais
consolidado. A histdria da descoberta da dupla hélice foi contada, deixando os alunos diante dos
mesmos dados que Chargaff outrora esteve aproximando-os do mundo da ciéncia. Ao aplicar a
questdo do ENEM, que de inicio teve problemas de interpretacdo, foi também respondida de

modo satisfatorio.

O desenvolvimento das aulas também foi acompanhado pela professora titular, pela

professora orientadora e pelos discentes que nao estavam ministrando naquele momento.
5.2.2 PRATICA PEDAGOGICA EM CIENCIAS BIOLOGICAS VIII

Na PPCB VIII, a primeira aula efetivamente no campo de estagio ocorreu no dia 11 de
abril em companhia do discente Virgilio que deu as primeiras coordenadas aos alunos,
esclarecendo a proposta de ensino, a disposi¢cdo dos professores estagiarios ao longo das aulas e
as estratégias que seriam utilizadas com a finalidade de desafiar os alunos a se engajarem de
forma ativa na construgdo do seu proprio conhecimento, além de apresentar um pouco da historia
e do Enem e sua aplicagdo, beneficios e funcdo atual. Seguindo-se a ele, pude explanar os
objetivos do Enem e comparar o Enem e o vestibular convencional, utilizando-me para isso de
questdes de ambos os processos, com o intuito de estabelecer uma afinidade entre os estudantes e
o Enem, desmistificando-o e afastando o panico, comum a processos avaliativos e seletivos como

€SS€.

Ao ler o texto das duas questdes, todos os alunos perceberam claramente a diferenca
demonstrando de imediato uma repulsa ao vestibular devido a sua complexidade na forma de
avaliar o conhecimento, o que consequentemente formou adeptos ao Enem. Tragamos as
diferencas em relagdo ao texto, a forma de abordagem, as competéncias e habilidades necessarias
para cada processo, bem como as etapas necessarias para uma aprendizagem significativa.
Elucidando que habituar-se a essa nova modalidade de ensino, seria importante ndo s6 para a vida

académica, embora se assim fosse seria motivo suficiente para experimenta-la, mas também para
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a vida profissional. Esse primeiro contato foi finalizado com a distribuicdo de cinco questdes do

Enem por William para analise da situagao da turma.

Na segunda aula, adentramos no plano tracado em forma de funil, levando a mente do
aluno de um plano mais geral e abrangente em relagdo aos reinos at¢ um plano mais especifico,
iniciando com o tema: seres vivos e classificacdo bioldgica. Para entdo na aula que seria por mim

regida, trabalhar uma das caracteristicas comuns aos seres vivos: a obtengdo de energia.

Apesar da tentativa de simplificar e ilustrar ao maximo, nao foi possivel desvincular
certos termos, proprios da biologia, o que percebi causar certo bloqueio nos alunos, alguns
inclusive verbalizaram ao final da aula essa dificuldade de associar o processo estudado e a

proposito entendido por eles, aos termos que os definia.

Em um quarto momento, versamos as contribui¢cdes positivas e negativas trazidas pelas
bactérias e fungos para a sociedade, desmistificando o lado vilao tao difundido desses organismos
sem desvincular o cuidado necessario para evitar seus males. Findando-se a aula, uma questao do
Enem sobre o uso de fungos como controle bioldgico de mosquitos foi usada para que os alunos
desenvolvessem a habilidade de ler e interpretar graficos. Ao ver a questdo muitos se mostraram
assustados, julgando-se incapazes de compreendé-la, no entanto, antes mesmo da conclusdo em
conjunto, alguns avidamente se pronunciaram dando a resposta final e correta da questdo, como

que em estase de fim de copa do mundo.

A aula sobre as doengas causadas por bactérias e virus, teve de ser fracionada, na primeira
abordagem a turma estava muito agitada, sendo dificil manter o controle e concentragdo
necessaria para um bom desempenho, ocorrendo diversas pausas para chamar a atengdao dos
alunos e alguns equivocos na transmissdo de certas informacgdes. Para que essa situagcdo fosse
sanada, foi necessaria uma reorganizagdo do cronograma de modo que essa aula foi retomada e

dessa vez finalizada com éxito.

O tltimo contato com a turma antecipou-se para o dia 06 de junho, impossibilitando a
realizagdo da gincana de conhecimentos, que seria um momento de descontracdo, troca e
verificacao de conhecimentos e despedida. Resumindo-se a uma atividade avaliativa, seguida de

palavras de encerramento e reflexdo. Mas que nos permitiu perceber o vinculo que haviamos
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edificado no decorrer das aulas com os alunos, através da demonstracao de afeto ¢ admiragao dos

alunos para conosco, uma experiéncia fantastica e motivadora.

6 REFLEXOES SOBRE O USO DO SCRIPT

6.1 ANALISE COMPARATIVA DOS SCRIPTS SOBRE AS REGENCIAS

A andlise comparativa dos scripts sobre as regéncias foi realizada por meio de critérios
extraidos da Ficha de Indicadores para Andlise de Textos (SMANIA-MARQUES et al., 2010).
Sendo realizada a quantificacao de palavras que compunham a contextualizagdo, o contetido ¢ a
participagdo dos alunos, bem como a contabilizagcdo de tudo o que foi utilizado a partir dos scripts
e o que foi acrescido aos mesmos; pela quantificagdo e classificagdo das perguntas feitas.

O Quadro Comparativo 1 mostra a analise do script com a regéncia referente ao tema
Fermentacao e Respiracdo. Verifica-se que houve um aumento no contetido, devido a defasagem
no conhecimento da turma e a falta de resposta dos alunos aos questionamentos. Houve a
necessidade de maior exemplificagdo dos conceitos e a utilizagdo de mais tempo para fazer o
aluno adentrar e se familiarizar com o contetdo da aula, tendo em vista que o mesmo estava
diretamente ligado ao experimento que seria utilizado para demonstrar a fermentagdo. O qual
contribuiu claramente para o melhor entendimento do tema, assim como também para chamar e
prender a atengdo dos alunos.

Nao existiu variagdo substancial na contextualizag¢ao, sendo apresentada praticamente tal
qual o script e por se tratar de algo do cotidiano — comer pao no café da manha — todos se
familiarizaram, dando a aula um ar mais descontraido.

Em relagdo as perguntas, no script havia um nimero menor de perguntas de todos os
tipos, devido a objetividade e falta de interagdo real com os alunos. Na regéncia, as possibilidades
de interagdo aproximadamente duplicaram, demonstrando uma quase desesperada tentativa de
comunica¢do. Porém, um questionamento ainda muito longe de levar o aluno a comunicar-se,
argumentar, compreender e agir diante das diversas situagdes da vida, como sugere o0 PCN+. Um
total de vinte e seis possibilidades de intera¢do, para um total de trinta e nove palavras de
participagdo dos alunos. Ficando dezessete das vinte e seis perguntas feitas sem qualquer retorno

dos alunos, mesmo a maioria delas sendo perguntas de aproximacao.
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A necessidade de comunicagdo, somada a falta de resposta dos alunos e as coordenadas da

professora Silvana, quanto a ampliacdo do conteudo para melhor visualizagdo dos processos

explicados, justificam o aumento da aula.

Apesar do script ndo ter sido seguido a

encadeamento das ideias se manteve. As alteracdes feitas foram na tentativa de melhorar o

entendimento do tema abordado.

\

Quadro analitico comparativo 1: Aula Fermentacio e Respiracao

Quantidade de palavras Contexto 194 232
Contetido 543 725
Participagdo dos alunos 39
Perguntas Problema 3 4
Conceito 1 3
Processo 1 5
Atitude 1 1
Levantamento/Aproximagao 4 13
Possibilidades de Interacdo 10 26
De acordo com o Script 382
Fora do Script 638
Total 1020
SCRIPT REGENCIA

Boa noite gente. Acho que todos nos gostamos de
comer pdozinho crocante no café da manhda. Com
uma manteiguinha... delicia né? [PL] O pdo é
feito com fermento biologico. Ndo sei se todos
vocés  conhecem o  fermento  bioldgico.
Conhecem? [PL] Eu trouxe o fermento bioldogico,
que é este aqui, usado para fazer pdo, e também
trouxe outro tipo de fermento, o fermento em po
quimico, usado para fazer bolo [mostrar as duas
embalagens], que eu acho que vocés ja conhecem,
porque é muito mais comum fazer bolo em casa
do que pdo, pdo a gente compra na padaria
baratinho, quentinho de manhd, sem muito
trabalho.

Eu ndo sou muito boa de cozinha, mas seguindo
uma receita até que eu sei me virar. Tentei fazer
uma receita de pdo, mas ndo tinha fermento
biologico la em casa, s6 tinha o quimico, entdo o
que foi que eu fiz? [PA] Usei o fermento quimico
ao invés do biologico, ja que é tudo fermento, e é

Boa noite gente. Meu nome ¢ Haline. Aula
passada eu estava s6 observando vocés, mas hoje
¢ hora da gente interagir. £ eu vou comegar
perguntando uma coisa que eu acho que todo
mundo gosta: de comer pdozinho crocante no
cafée da manha? Com wuma manteiguinha...
Primeira né? [PL]

Aluno A: HOMEM...EU ESTOU COM FOME!
Uma hora dessa também servia! O pdo é feito
com fermento biologico. Ndo sei se todos vocés
conhecem o fermento biologico. Conhecem? [PL]
Vocés donas de casa? [PL] Eu trouxe o fermento
biologico, que ¢ este aqui, usado para fazer pdo,
e também trouxe outro tipo de fermento, o
fermento em po quimico, esse eu sei que vocés
conhecem, nem que seja de propaganda. Esse é o
que sua mde usa pra fazer bolo em casa.

Eu falei pra vocés que existem dois tipos de
fermento, o fermento quimico e o biologico. Eu
ndo sou muito boa de cozinha, mas tentei fazer

risca, percebe-se que a sua esséncia € o




claro, ndo deu certo. O pdo ficou mais parecido
com bolacha. Duro que so ele! Nado ficou
“fofinho”. E eu fiquei me perguntando. por que
serda que so dda para fazer pdo fofinho com o
fermento biologico? [PP] Alguém teria alguma
ideia? [PL] [os estudantes devem levantar
algumas hipdteses].

Entdo vamos pensar juntos, pra gente entender
essa situacdo, com essa experiéncia 14 em casa,
deu pra perceber que eles sdo diferentes, entdo
vamos pensar nas diferencas entre o fermento
bioldgico e o fermento quimico. Pra saber isso,

uma receita de pdo, so6 que eu ndo tinha fermento
biologico la em casa, que é o apropriado para
fazer pdo, eu so tinha o quimico, entdo o que foi
que eu fiz? [PA] Usei o que eu tinha né? [PL] O
fermento quimico ao invés do biologico, ja que é
tudo fermento mesmo. Vocés acham que deu
certo, usando esse ao invés do biologico? [PP]

Aluno B: DEU, SO QUE NAO FICOU IGUAL.
Realmente minha receita ndo deu certo, o pdo
ficou mais parecido com bolacha. Duro que so
ele! Ndo ficou ‘fofinho”. Entdo vamos pensar
juntos, pra gente entender essa situacdo, com essa

basta olhar aqui no rotulo para descobrimos a

experiéncia 14 em casa, deu pra perceber que eles

composicdo. O fermento bioldgico é composto

sdo diferentes, entdo vamos pensar nas diferencas

por um fungo, que é uma espécie de bolor ou

entre o fermento bioldgico € o fermento quimico.

levedo, chamado Saccharomyces cerevisiae. Esse

Pra saber isso, basta olhar aqui no rétulo para

levedo € um ser vivo composto por uma unica

descobrimos a composicdo. O fermento bioldgico

célula. Como William falou na aula passada,

¢ composto por um fungo, que € uma espécie de

existem organismos pluricelulares e unicelulares,

bolor ou levedo, chamado Saccharomyces

esse fungo entdo € um organismo unicelular. Ja o

cerevisiae. Aquele bolor que a gente encontra

fermento quimico é composto por sais (fosfato

encima do pdo quando ele t4 muito velho um

monocalcico, bicarbonato de sddio e carbonato de

bolor preto, ou entdo no tomate quando a gente

calcio). Quer dizer que o fermento bioldgico é

esquece dentro da geladeira. Ndo forma uma capa

composto por fungos, que sdo organismos vivos
unicelulares que a gente ndo consegue ver sem

branca ou em outros frutos fica meio preto? [PL]
Nesse tempo timido, as paredes ndo ficam todas

microscopio. E o fermento quimico é um

verdes? [PL]_Pronto, esse fungo que td aqui é

composto de fosfatos e bicarbonatos. As reacdes

parente desses que encontramos nas paredes e

quimicas que acontecem com os dois tipos de

frutos. Esse levedo é um ser vivo composto por

fermento sdo diferentes. E a gente vai ver isso

uma  unica  célula. Existem  organismos

melhor através de um experimento que 0 Nosso

pluricelulares e unicelulares, esse fungo entdo é

amigo Paulo vai fazer com vocés daqui a pouco,

um organismo unicelular. J4 o fermento quimico

pra_gente tentar ver essas reacdes € 0 que

¢ composto por sais: fosfato monocélcico,

acontece no pao.
Outra coisa que eu percebi na receita, € que apos

bicarbonato de sodio e carbonato de célcio. Quer
dizer que o fermento bioldgico é composto por

misturar _todos os _ingredientes, e ficar dando

“porrada” na massa, tinha que deixar reservada
para crescer antes de ser assada, enquanto a que é

fungos, que sfio organismos vivos unicelulares
que a gente ndo consegue ver sem microscopio. E

o fermento quimico é um composto de fosfatos e

produzida com fermento quimico deve ir logo ao

bicarbonatos. As reacdes quimicas que acontecem

forno. Alguém imagina porque que ela deve ser

com os dois tipos de fermento sdo diferentes.

reservada para crescer? [PP] [sugestdes dos
alunos] E porque serd que ela cresce? [PP]

Entdo por que serd que minha receita ndo deu
certo? [PP] Aluno B: PORQUE FICOU MUITO

[sugestdes dos alunos].
Eu disse que o fermento bioldgico € um fungo, e

QUENTE.
Eu devia ter usado o fungo e ao invés dele usei o

o fungo é um ser vivo, concordam? [PC] Se ele é
um ser vivo, o que ele precisa fazer pra se manter

sal.
E a gente vai ver isso melhor através de um

vivo? [PPc.] [Esperar as sugestdes dos alunos].
Entdo, basicamente ele precisa se alimentar e

experimento que o nosso amigo Paulo vai fazer
com vocés daqui_a pouco, pra gente tentar ver

respirar. Ndo ¢é verdade? [PL] Quando nés

essas reagdes e 0 que acontece no pao.

respiramos, nds _inspiramos _oxigénio, _esse

Entdo vamos pensar juntos. Eu falei que esse aqui

oxigénio passa por diversos processos até chegar

€ um ser vivo, € pra se manter vivo, o que ele tem

a nossas cé€lulas, que é onde de fato ocorre a

que fazer? [PPc.] Aluno A: NASCER.

respiracdo, o que a gente faz antes disso, ao
encher e esvaziar nossos pulmdes € apenas troca
gasosa, O ar a nossa volta esta carregado de
oxigénio, enquanto nossas _ c€lulas  estdo

produzindo muito gés carbdnico, que é jogado

Pra vocé estar aqui, beleza, vocé nasceu da sua
mde, pra se manter vivo o que vocé tem que
fazer? [PPc.]

29



para fora na expiracdo. Quando o fermento é
adicionado a massa, ocorrem varios processos,
que também acabam produzindo compostos
2as0sos. Esses gases expandem a massa dos paes
e bolos e ddo origem a pequenos buracos, que
tornam a massa muito mais macia. Os fungos do
fermento bioldgico se alimentam da glicose da
farinha de trigo: sua digestdo produz, entre outras
substincias, as bolhas de gas carbonico que fazem
a massa crescer. Ja no fermento quimico, o
mesmo gas ¢é obtido em reacdes do bicarbonato de
sédio _com algum 4acido. Na fabricacdo do
fermento em po, o bicarbonato é misturado a
substincias que se tornam acidas ao entrar em
contato com liquidos ou quando sdo aquecidas. O
po ja comeca a reagir na hora de bater o bolo e, na
maioria das vezes, continua a fazé-lo enquanto o
bolo esta no forno. Ja os fungos do fermento
bioldgico demoram um pouco a fazer seu trabalho
e morrem no calor do forno. Assim, em receitas
com fermentacdo bioldgica, como paes € pizzas, é
necessario _esperar a massa _crescer antes de
comecar a assd-la. Entdo para testar isso, eu vou
chamar aqui o Paulo pra testar nossas hipoteses.
[Paulo entra pra fazer o experimento e finalizar a
aula].

Aluno A: COMER.

Isso, comer ¢ o qué mais? [PL] Se a gente sé
come a gente sobrevive? [PL]

Aluno A: TOMAR AGUA.

Isso, também faz parte da alimentacdo. Aluno C:
EXERCICIO.

E? [PL] Uma coisa que a gente faz, sem nem
perceber? [PL]

Aluno C: RESPIRAR.

Entdo basicamente todo ser precisa de que? [PL]
Se alimentar e respirar. Certo? [PL]

Outra coisa que eu percebi na receita, € que apos
misturar todos os ingredientes, e ficar dando
“porrada” na massa, tinha que deixar reservada
para crescer antes de ser assada, enquanto a que ¢
produzida com fermento quimico deve ir logo ao
forno. Alguém imagina porque que ela deve ser
reservada para crescer? [PP] E porque serd que
ela cresce? [PP]

Se eu colocar essa massa num copo com agua, no
inicio ela vai ficar no fundo, porque ta pesada,
mas_depois ela vai subir, vai ficar mais leve.
Quando o seu pai tiver fazendo pdo em casa, vocé
pega um pedaco e coloca dentro de um copo
d’agua. No inicio ela vai descer, mas depois de
um tempo ela sobe. Pra vocés conseguirem
visualizar melhor o que eu estou dizendo, a gente
vai fazer um experimento pra vocés entenderem
porqué que ela vai crescer, vocés vao conseguir
me explicar por que a massa cresce € por que ela
sobe. Vamos colocar aqui no quadro as hipdteses
de vocés: a presenca do ar e temperatura.
EXPERIMENTO COM BALOES...

Pra continuar nesse entendimento...olhe, ja
comecou a fazer efeito! Nos precisamos entender
dois conceitos importantes. O primeiro € o de
fermentacdo, que é o que ta acontecendo aqui
com os fungos, ndo foi fermento que a gente
colocou aqui e ele ndo é um ser vivo? [PL] E o
que eles estdo fazendo? [PC] Fermentacdo, mas o
que é fermentacdo? [PC]

Nés temos aqui o agucar, que ¢é glicose. E como é
a formula dela? [PC] E C6H1206.

Aluno A: EU NAO SEI DE NADA
PROFESSORA!

Mas vocé td aprendendo agora. Entdo o que
acontece com a glicose na fermentacao? [PPc.]
Ela é quebrada e forma alcool, gas carbdnico,
com isso _elas obtém um pouco de energia. E o
que acontece com a gente? [PPc.] Porque nds
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também respiramos, essa € a forma de respiracido
dos fungos. E o que acontece na respiragdo
celular? [PPc.] No6s também usamos essa glicose,
mas na sua quebra ndés ndo obtemos o alcool e
sim o CO2 e 4gua e com 1SS0 conseguimos
bastante energia. Na fotossintese acontece o
inverso, a planta pega o CO2 e agua e forma a
molécula de glicose que a gente usa. SO que ao
mesmo tempo que ela produz a glicose, ela
também respira o tempo todo, entdo na sua
respiracdo ela faz esse mesmo processo, ela tanto
produz o acucar como também usa esse acucar na
respiracdo. Entdo com isso nds vamos entender o
que ta acontecendo aqui nos tubos.

O quadro comparativo 2 mostra a andlise do script com a regéncia referente ao tema
Estrutura do DNA e a Descoberta do Modelo da Dupla-hélice, o qual pertence a uma das
principais areas de interesse da Biologia, um dos seis temas estruturadores dos PCN+ Ensino
Meédio: transmissao da vida, ética e manipulagdo génica. O contexto dessa aula foi ainda mais
breve que o da aula anterior. Pois sob a orientacdo da professora Silvana, o estagidrio Paulo
Roberto, que fazia dupla comigo, realizou o experimento no inicio da aula. Os alunos se
mantiveram atentos, com olhares curiosos, mas ainda assim, timidos e fechados para discussoes.
A declaragdo de uma deles: “porque se ele disse € porque ele sabe né?”, demonstra que a ideia do
professor como detentor do conhecimento, esta muito viva. O que expde um dos motivos da falta
de participagdo dos alunos.

Verifica-se que a utilizacao do artigo: Histéria de um sucesso e duas tragédias, de Darcy
Fontoura de Almeida, publicado na Ciéncia Hoje, deu muito mais detalhes sobre a historia da
descoberta do modelo da dupla-hélice. Fornecendo uma roupagem muito mais jovem e simples
ao conteudo abordado. Para promover o entrosamento e melhor compreensdo dos alunos, a
professora Silvana solicitou a comparacdo do DNA com um carretel de linha. Essa ideia,
acrescida da ligacdo do tema com outros conceitos tratados em aulas anteriores por outros
estagiarios, e a narragdo da historia da descoberta da dupla-hélice, alongaram a aula, porém

alcangaram seu objetivo — trazer a ciéncia para mais perto dos alunos.

Mais uma vez o numero de perguntas de levantamento/aproxima¢do foi maior na
regéncia, mas desta vez houve uma maior participacao dos alunos. Porém as duas perguntas de
problema que foram propostas no script e feitas na regéncia, novamente ficaram sem solugdo

pelos alunos. A questio do ENEM distribuida ao final da aula, mostrou que o tema foi
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compreendido pelos alunos, e que a linguagem da aula se adequou a abordagem do ENEM

facilitando a compreensao e resolugdo da questdo.

Quadro analitico comparativo 2: Aula Estrutura do DNA e a Descoberta do Modelo da Dupla-hélice

Quantidade de palavras Contexto 53 103
Conteudo 830 1466
Participagdo dos alunos - 40
Perguntas Problema 2 2
Conceito 1 4
Processo 1 1
Atitude - -
Levantamento/Aproximacao 8 24
Possibilidades de Interagdo 12 31
De acordo com o Script 729
Fora do Script 974
Total 1703
SCRIPT REGENCIA

Boa noite gente! Vocés acabaram de extrair o
DNA de uma banana ndo foi? [PL] E afirmaram
que o desenho no quadro era o DNA. Mas agora,
comparando esse desenho [desenho no quadro]
com essa gosma [extragdo] eu ndo consigo
enxergar essa estrutura [desenho no quadro] nessa
gosma [extragdo]. Entdo como vocés deduziram
que isso [desenho no quadro] é um DNA e eu ndo
consigo vé-lo nessa extragdo? [PP] [respostas dos
alunos]. Essa meleca que vocés estdo vendo, de
fato ¢ o DNA, s6 que apesar do DNA ser uma
estrutura de grande comprimento, os elementos
que o compde sdo muito pequenos, por isso nao
conseguimos ver essa dupla hélice [desenho no
quadro],_aqui [extragcdo]._Mas vocés lembram-se
da aula sobre microscopio? [PL] Se eu pegar esse
DNA extraido e colocar 14 no microscopio, eu vou
conseguir ver a estrutura de DNA? [PL] [respostas
dos alunos]

Também nado. Por mais que no microscopio
eletronico _eu consiga aumentar 100.000 vezes, o
maximo que a gente consegue ver ¢é 0

Ele acabou de fazer a extra¢do de um DNA. Ndo
foi isso que vocés fizeram? [PL]

Alunos: FOI!

Ele, agora no final, disse que essa estrutura aqui
era o DNA. Ndo foi isso? [PL]

So que comparando as duas. Essa gosminha aqui
em cima com essa estrutura, eu ndo CcONsigo
enxergar essa molécula de DNA aqui nessa
estrutura. Entdo como é que vocés deduziram?
[PP] Como vocés confirmaram o que o professor
tinha dito? [PL] Que isso é extragdo de DNA, se o
DNA tem essa forma aqui? [PP]

Aluno A: PORQUE SE ELE DISSE E PORQUE
ELE SABE NE?

Mas ai é que estda! Hoje em dia ndo podemos
confiar em tudo o que dizem, a gente tem que
testar!

Aluno B: NEM A PROFESSORA!




Cromossomo, esse Ccromossomo estd presente em

Mas entdo vamos entender, isso _que ele mostrou,

todas as células, dentro de uma estrutura chamada
de nucleo. Noés  temos 23 pares  desses

essa gosminha que tem aqui em cima, realmente é
DNA, ele ndo ensinou errado. O DNA ¢é uma

cromossomos, ¢ todos 0s outros seres vivos

estrutura que apesar de ser longa, os elementos que

também possuem cromossomos, porém em outras
quantidades.

Esse cromossomo é como um carretel de linha
onde 0 DNA esta todo enrolado em uma proteina,
da mesma forma que nesse carretel. Digamos
entdo que o carretel € a proteina, € a linha é o
DNA. Se observarmos, toda a linha é formada por
duas cordinhas enroladas uma na outra. E assim
também ¢é o DNA, se a gente conseguisse
visualizar a molécula de DNA na nossa extracio,
conseguiriamos ver também duas fitas que estdo
enroladas uma na outra.

Agora imagina isso na década de 50, ha 60 anos.
Serd que eles sempre acharam que o DNA era
dupla hélice como o desenho no quadro ta
mostrando? [PL] Ha 60 anos, todos sabiam que o
DNA era composto por um fosfato, um acucar
(desoxirribose) e uma base nitrogenada (variagao:
adenina, timina, citosina e guanina) [esquema no
quadro]. Eles também sabiam que o DNA era
responsavel pela transmissdo das caracteristicas ao
longo das geracoes.

Entdo surgiram algumas duavidas: como essa
estrutura tdo simples, poderia transmitir todas as
nossas caracteristicas? [PPc] Foi ai que dois
cientistas entraram em acdo: Watson e Crick —
Watson era um bidlogo muito jovem, com apenas

compdem ele s30 muito pequenos, muito fininhos.
Por isso, a gente ndo consegue ver essa molécula,

14 naquela extracdo. Mas ndo deixa de ser DNA.

Vocés lembram de uma aula que William deu
sobre microscépio? [PL]

Aluno C: LEMBRO, EU TAVA LA!

Vocé ndo observou uma lamina 14 no microscopio?
[PL] E o qué que o microscépio faz? [PC]

Aluno D: AMPLIA.

Exatamente, ele amplia a imagem. Serd que se eu

pegar essa extracdo, preparar uma ldmina e colocar
14 no microscOpio eu vou conseguir enxergar essa

estrutura? [PL] Quem acha que sim? [PL]

ALUNO E: EU ACHO QUE NAO.
Vocés 14 atras? [PL]
Aluno C: ACHO QUE SIM.

Pois bem, mesmo assim nao d4 pra ver, pra vocés
terem ideia, do quanto os elementos do DNA sio
pequenos! Mesmo no microscopio eletrénico que
aumenta 100.000 vezes mais, 0 maximo que a
gente ia conseguir ver era um cromossomo.

O cromossomo que vocés viram na aula passada

22 anos, € Crick, um fisico mais experiente — que

quando Claudio falou de célula. Ele disse que

trabalhavam na universidade de Cambridge, eles

dentro da célula tinha um nucleo. E dentro desse

utilizaram de muita esperteza para descobrir essa
facanha. Deduziram como seria essa estrutura

reunindo informacdes de outros cientistas.

Olha s6, Rosalind Franklin era uma fisica que foi
contratada por outra universidade, também para

tentar descobrir como seria _essa estrutura. FEla
utilizou um método que ja havia usado para outras
estruturas. Ela fazia raios X. E como se ela pegasse
esse DNA que vocés extrairam da banana, levasse
14 no hospital e tirasse um raio X. Quando ela tirou
o raio X e olhou as imagens [mostrar na estrutura],
por ndo ter o menor conhecimento da biologia, ela
niao entendeu nada. Ai um fofoqueiro que
trabalhava na mesma universidade, e também
estava tentando descobrir como era o DNA, foi
contar tudo sobre essas imagens a Watson. E pior,
além de contar tudo, sabe o que ele fez? [PL]
Roubou as imagens da coitada e deu para Watson.

nucleo vao existir varios cromossomos. Na espécie
humana existem 23 pares de cromossomos, mas
em outras espécies, existem também
cromossomos, porém em quantidades diferentes,
mas todos tem cromossomos. E o0 que esse
cromossomo ¢é? [PC] Basicamente, uma estrutura
em que existe uma proteina, € nessa proteina € que
ta enrolado o DNA. O que a gente pode comparar

com um carretel de linha. Digamos que o carretel

de linha seja a nossa proteina, ¢ que a linha que
esta enrolada nele é o DNA.

Toda linha é como se fosse duas cordinhas
enroladas uma na outra. Da mesma forma é o
DNA, ele é formado por duas fitas enroladas uma
na outra. A gosma que vocés viram € exatamente
essa estrutura. Além de ter duas fitas, cada fita é
formada por pedacinhos, que se a gente conseguir
ampliar, ndés veriamos, que ela é formada por um
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Esse por sua vez mostrou para Crick e os dois

acucar, um grupo fosfato e uma base nitrogenada,

juntos deduziram que a estrutura do DNA era uma
dupla hélice. SO que eles ndo sabiam como eram

a juncdo desses componentes a gente chama de
nucleotideo. Cada pedacinho desse é um

ligadas as hélices, e também ndo sabiam se as

nucleotideo e a tunica diferenca entre um

bases nitrogenadas estavam para fora ou para

nucleotideo € outro € a base nitrogenada. Que pode

dentro da estrutura.

Entdo eles foram atras de um cientista que tinha
medido as quantidades de bases nitrogenadas. O

nome do cientista era Chargaff, ele contou que
havia extraido o DNA de varios organismos. Por
exemplo, ele extraiu esse DNA da banana e mediu
a proporc¢do das bases, € observou que havia 40% -
C 10% - A 40% - G e 10% - T. Ele pegou um
besouro € deu que C —30% A —20% G —30%¢ T
— 20%. [Esquema no quadro] Ele fez o mesmo
com varios outros organismos. Nds estamos agora
diante dos mesmos dados que Chargaff, se
observarmos essas proporcdes o que poderemos
deduzir? [PL] Quais semelhancas encontramos?
[PL]_[respostas dos alunos] Entdo qual foi a
conclusdo que Chargaff chegou? [PL] Que em
qualquer organismo, a proporcio de A=Te C=G
no DNA (essa € regra de Chargaff). Pronto! S6
faltava isso para Watson e Crick completar o

quebra cabecas. Eles imaginaram: o que serd que
essa propor¢do tem a ver com a estrutura? [PP]_E
ai, chegaram a conclusdo de que as bases se
ligavam (A — T e C — G) através de ligacGes fracas
(pontes de hidrogénio), descobrindo assim que as
duplas fitas se ligavam a partir das Dbases,

formando essa estrutura helicoidal.

A descoberta da estrutura do DNA permitiu o
desenvolvimento de uma série de conhecimentos.
Hoje em dia podemos fazer os testes de
paternidade com DNA ou descobrir uma doenca
que a pessoa tenha, analisando a estrutura do
DNA.

Essa estrutura sempre ¢ assunto no Enem. Vocés
tém de saber que o DNA estd presente em todos os
organismos vivos, absolutamente todos, até os
virus que nao tem célula, tem DNA. Em qualquer
ser vivo, 0 DNA ¢ formado por ligacdes entre os
fosfatos, a desoxirribose e as bases nitrogenadas.
Essas bases sempre estardo em pares seguindo a
regra de Chargaff (A com T e C com G). O DNA ¢
uma dupla-hélice com as bases formando degraus
de uma escada helicoidal.

(ENEM 2004) A identificacio da estrutura do
DNA foi fundamental para compreender seu
papel na continuidade da vida. Na década de
1950, um estudo pioneiro determinou a
propor¢do das bases nitrogenadas que

ser uma timina, citosina, guanina e adenina.

E como se essa linha quando partida ao meio, cada
cordinha dessa seria uma fita e os pedacinhos sdo

os_nucleotideos, formado por um fésforo, uma
base € 0 aclcar e a Unica variacdo € a da base

nitrogenada.

Agora vocés imaginem isso na década de 50, que
foi quando comecaram os relatos a esse respeito.
L4 na década de 50, sera que os cientistas sabiam

que o DNA tinha esse formato, tinha essa
composicao? [PL]

Aluno B: ACHO QUE NAO.

E meio complicado, porque a tecnologia muda. O
que a gente tem aqui na escola hoje é microscopio
optico, nele ndo da pra enxergar isso aqui. Entdo
em 1950, com certeza eles ainda ndo sabiam disso.
Ha 60 anos, a unica coisa que eles sabiam era
dessa composicdo aqui: que o DNA era formado
por um foésforo, um acicar € uma base nitrogenada
€ que a variacdo era timina, citosina, guanina e
adenina. E, além disso, eles sabiam que 0 DNA era
responsavel por transmitir as nossas
caracteristicas.

Cada nucleotideo se une a outro pelo fosforo, que
se une a outro acucar, com outra base e assim por
diante, até formar a fita de DNA. Foi a partir
desses estudos que houve um  grande
questionamento, como € que uma estrutura assim
tdo simples, apesar desses nomes diferentes,
consegue passar todas as caracteristicas da gente.
E através dela, que serd definida a cor do cabelo,
que ela é branca, que ele é mais moreno, que um ¢
mais _alto que o outro, todas as nossas
caracteristicas_estdo contidas nesse DNA. Entdo
como € que essa estrutura tdo simples carrega toda
essa informagdo? [PPc.] Foi ai que surgiram dois
cientistas, um era Watson, que era um bidlogo
jovem, com cerca de 22 anos € o outro era Crick,

que era um fisico um pouco mais experiente. Ai o
que foi que eles fizeram? [PL] Eles também
estavam querendo descobrir como era a estrutura
do DNA e eles se utilizaram de muita esperteza pra
identificar isso. O que foi que eles fizeram? [PL]
Ao invés deles comecarem do zero, eles reuniram

todas as informacdes que outros cientistas tinham
feito sobre 0 DNA para deduzir que 0 DNA era
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compdem moléculas de DNA de varias espécies.
A comparacio das propor¢cdes permitiu
concluir que ocorre emparelhamento entre as
bases nitrogenadas e que elas formam:

Exemplos de materiais BASES HITROGENADAS
analisados Adenina | Guanina | Citosina | Timina
Espermatozoide humano| 30,7% | 19,3% | 188% | 3,2%
Figado humana g% | 195% | 199% | 30,2%
Medula dsseaderato | 26,6% | 204% | 20,5% | 285%

Espermatozdidede | o | 7o | qpan | 2%
ourio-do-mar ' ' '

Plintulas detrigo | 20,9% | 218% | 22,7% | 27,6%
Bactéria £. coli W% | 248% | 239% | 26,1%

a) pares de mesmo tipo em todas as espécies,
evidenciando a universalidade da estrutura do
DNA.

b) pares diferentes de acordo com a espécie
considerada, o que garante a diversidade da
vida.

¢) pares diferentes em diferentes células de uma
espécie, como resultado da diferenciacio
celular.

d) pares especificos apenas nos gametas, pois
essas células sdo responsaveis pela perpetuacio
das espécies.

e) pares especificos somente nas bactérias, pois
esses organismos sio formados por uma unica
célula.

uma dupla fita.

Ai olha s6 o que aconteceu, tinha uma fisica,

Rosaly Franklin, ela foi contratada por uma
universidade para também descobrir como era a

estrutura do DNA, que na época eles ndo sabiam.
Al ela se utilizou de um método que ela ja havia
usado pra outras estruturas, que era o Raio X.
Todo mundo sabe o que é Raio X? [PL] Ja
quebrou alguma perna e teve que ir pra o hospital
tirar um Raio X pra ver como é que tava? [PL]

Aluno D: JA.

Pronto, 0 que ela fazia era basicamente isso,

digamos que ela pegasse essa extracdo que a gente
fez agora, ai leva 14 no hospital e tira um Raio X.

S6 que como ela era fisica, ndo era bidloga, cla
ndo entendeu o que ecla estava vendo na imagem,
ela viu esses cromossomos, ela viu esse monte de
linha enrolada na outra, mas ela ndo sabia
identificar o que era. Mas, um fofoqueiro que tinha

14 na universidade viu as imagens que ela tinha
feito e foi contar tudo pra Watson, que foi esse que

eu tinha falado pra vocés que comegou esses
estudos. Contou tudo pra ele, e, além disso, roubou

as imagens que a coitada tinha feito e levou pra ele
também. Ai o que foi que ele fez? [PL] Mostrou
para o companheiro dele mais experiente que era
fisico também, e juntos conseguiram deduzir que o
DNA era composto por duas fitas, era uma dupla
hélice.

Sé que ainda assim, eles ndo conseguiam entender
como era que uma fita se ligava a outra € nem se a

base nitrogenada estava pra dentro ou pra fora da
estrutura. Ai o que foi que eles fizeram? [PL]
Recorreram pra outro cientista, 0 nome dele era
Chargaff. Ele ja tinha feito varias extracdes como
essa que a gente fez agora, de varias espécies
diferentes ¢ mediu as proporcdes dessas bases
nitrogenadas. E o que foi que ele contou pra
Watson e Crick? [PL] Ele disse o seguinte: que em
uma extracdo como essa da banana, ele percebeu
que havia 40% de citosina, 40% de guanina, de
adenina havia 10% e de timina também 10%. Ai

ele contou também de outra extragcdo que ele tinha
feito s6 que de um besouro, € nela ele viu que

tinha 30% de citosina 30% de guanina, 20% de
adenina e 20% de timina. Observando esses dados
vocés conseguem enxergar algo em comum entre
essas bases nitrogenadas? [PL] Alguma coisa que
tem parecida entre elas? [PL] A quantidade de
citosina ¢ igual a quantidade de alguma outra
base? [PC]
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Alunos: C=G E A=T

Isso, exatamente. Do mesmo jeito que na banana
existe 40% de citosina, também tem 40% de

guanina ¢ da mesma forma 10% de adenina e 10%
de timina € a mesma coisa aconteceu no besouro e
ele relatou outras espécies em que ele percebeu a
mesma_coisa. Entdo olhando pra esses mesmos
dados que a gente tem hoje, o que foi que ele
concluiu? [PL] Ele concluiu que em todos os seres
vivos a quantidade de citosina vai ser sempre igual
a quantidade de guanina ¢ a quantidade de adenina

vai ser sempre igual a quantidade de timina e isso
se tornou uma regra, a chamada regra de Chargaff,

porque quem descobriu foi esse cientista, o
Chargaff.

Isso era o que faltava pra eles saberem tudo sobre
a molécula de DNA, e entdo eles ficaram pensando
0 que essas proporcdes tém a ver com a dupla-fita.
Entdo eles pararam pra observar de novo e
perceberam que a citosina se ligava com a guanina
ja_que tinha a mesma quantidade e a adenina a
timina. Com isso eles concluiram que a forma
como essas fitas se ligam uma na outra é
exatamente uma ligacdo entre citosina € guanina e
entre_adenina e timina. A partir disso deu pra
desenvolver varias técnicas que até hoje a gente
usa, como por exemplo, pra fazer um teste de
paternidade e a identificacdo de uma doenca. Isso é
um assunto que cai muito no Enem, e o que vocés
tém que ter em mente? [PL]

O DNA ti presente em todos os seres vivos,
mesmo o virus que ndo tem célula, mas ele tem os
cromossomos com o DNA. Outra coisa
importante: 0 DNA ¢é formado por um grupo
fosfato, um agticar e uma base nitrogenada e que
essas bases estdo sempre em pares seguindo a
regra de Chargaff, onde a citosina estard sempre
ligada a guanina e a adenina a timina. Agora pra
fixar isso, vamos fazer uma questio do Enem
simples que com essa aula vocés vio conseguir
responder.

Qual foi a questdo que vocés marcaram? [PL]

Aluno F: EU FIQUEI EM DUVIDA E MUDEI
DE IDEIA.

E no final das contas marcou qual? [PL]
Aluno F: LETRA B.

E quem marcou diferente? [PL]
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Aluno A: LETRA A.
Entio vamos ler a questio:

A identificacdo da estrutura do DNA foi
fundamental para compreender seu papel na
continuidade da vida. Na década de 1950 um
estudo pioneiro determinou as proporcdes das
bases nitrogenadas que compdem moléculas de
DNA de varias espécies

A comparacdo das propor¢des permitiu
concluir que ocorre emparelhamento entre as
bases nitrogenadas e que elas formam:

(A) pares de mesmo tipo em todas as espécies,
evidenciando a universalidade da estrutura do
DNA.

As meninas marcaram que tinha sido essa, por
que vocés marcaram essa? [PL]

Estao com vergonha de responder, porque se
marcaram vocés sabem o porqué.

Eu disse que os pares se ligam como? [PC]
Sempre citosina com guanina e adenina com
timina.

O quadro comparativo 3 mostra a andlise do script com a regéncia referente ao tema
Enem X Vestibular, essa foi a primeira aula da PPCB VIII. Por sugestdao da professora Roberta, a
aula deveria apresentar e inserir a nova metodologia aos alunos e também ser o momento de
apresentacao dos estagidrios a turma. A aula deveria ser regida por dois estagiarios e eu. O ideal
seria se tivéssemos escrito o script juntos, mas a indisponibilidade de tempo e a
incompatibilidade de horarios ndo permitiu que o fizéssemos. Contudo a comunicag¢ao por e-mail
possibilitou um script coerente, tendo apenas que fazer alguns ajustes para acomodar o tema ao
horério da aula.

Notavelmente o contexto foi reduzido, pois o essencial era mostrar as diferengas entre o
Enem e o vestibular, dando a oportunidade aos futuros candidatos ao Enem a se familiarizarem
com suas questdes. Sendo assim, a maior parte da aula se apoiou sobre a discussdo sobre as
questdes, o que consistia no conteido da aula. Mais uma vez houve um grande ntimero de
perguntas de levantamento/aproximacdo, no entanto dessa vez com maior €xito, pois levou os

alunos a uma reflexdo. Isso se demonstra na expressdo da aluna A ao dizer: “é porque a questao



38

do Enem ¢ mais popular...as palavras, mais na linguagem da gente, j4 essa outra ¢ mais
complicada.”
O fim da aula se daria com a resolugao de cinco questdes acompanhadas e esclarecidas

pelo estagiario William. Porém ndo conseguimos planejar bem a distribuicao das atividades no

tempo disponivel, comprometendo desta maneira o desfecho da aula.

Quadro analitico comparativo 3: Aula Enem x Vestibular

tidade d Contexto 485 287
Quanddade de Contetdo 345 | 1076
P Participacdo dos alunos - 73

Problema 1 2
Conceito - 6
Perguntas Processo - 2
Atitude - -
Levantamento/Aproximacao 2 26
TOTAL Possibilidades de Interagdo 3 36
De acordo com o Script 268
Fora do Script 1253
Total 1521
SCRIPT REGENCIA

Boa noite gente, meu nome € Haline, sou estudante
do curso de Ciéncias Biologicas da UEPB.

O ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio),
como o professor Virgilio falou, tem como
principal objetivo, democratizar as oportunidades
de acesso as vagas do ensino superior, além
induzir a reestruturagdo dos curriculos do ensino
médio para se obter um curriculo unico no Brasil.

O ENEM é um processo seletivo aplicado todos os
anos, e hoje ¢ uma das principais ferramentas de
ingresso nas universidades, e isso ndo é novidade
pra ninguém, ndo é verdade? [PL] Mas quem aqui
ja teve a curiosidade de ler alguma prova ou
mesmo uma questdo do Enem? [PL] [Pedir para
dois alunos lerem duas questoes, sendo uma do
vestibular e outra do Enem]

1. (Enem 2011) Belém é cercada por 39 ilhas, e

Como Virgilio ja havia me apresentado, meu nome
¢ Haline. Fu também sou estudante do curso de
Ciéncias Biologicas da UEPB. E eu estou
entregando aqui, duas questdes pra vocés. Uma
questdo do ENEM e a outra questao do vestibular e
eu quero que dois de vocés se habilitem pra ler
essa questdo aqui, pra gente refletir. Ndo ¢ pra
responder ndo, entdo ndo precisa ficar com medo,
¢ s6 pra gente ler junto.

Quem vai ler a questio do ENEM? [PL] E a do
vestibular? [PL] Posso apontar uma pessoa? [PL]
O Geovan vai ler? [PL] J& que ninguém quer ler,
entdo vamos 14 pra gente ndo perder tempo.
Questdo 53, todo mundo acompanha ai. Eu quero
que vocés reflitam sobre o texto delas, certo? [PL]
O que vocés precisariam pra responder essa
questdo? [PP] A do ENEM ¢ mais facil ou mais




suas populagoes convivem com ameagas de
doengas. O motivo, apontado por especialistas, é a
poluicdo da dgua do rio, principal fonte de
sobrevivéncia dos ribeirinhos. A diarreia é
frequente nas  criangas e ocorre  como
consequéncia da falta de saneamento bdasico, ja
que a popula¢do ndo tem acesso a dagua de boa
qualidade. Como ndo hd dgua potdvel, a
alternativa é consumir a do rio.
O Liberal. 8 jul. 2008. Disponivel em:
http://’www.oliberal.com.br.

O procedimento adequado para tratar a agua dos
rios, a fim de atenuar os problemas de saude
causados por microrganismos a essas populagéoes
ribeirinhas é a:

A) filtragao.
B) cloragao.
C) coagulagao.
D) fluoretagdo.
E) decantagao.

2. (UEPB 2011) Sobre a origem dos seres vivos,
duas teorias sustentaram uma polémica nos meios
cientificos, até fins do século XIX: a Teoria da
Abiogénese e a Teoria da Biogénese. Sobre essa
temdtica sdo enunciadas as proposig¢oes abaixo.
Coloque V para as Verdadeiras e F para as
Falsas.

() O filosofo grego Aristoteles acreditava que um

‘principio ativo” ou “vital” teria a capacidade de
transformar a matéria bruta em um ser vivo,; essa
forma de pensar foi a base filosdfica para o
surgimento da Teoria da Abiogénese ou Teoria da
Geragdo Espontdnea.

( ) Coube a Louis Pasteur, por volta de 1860,
provar definitivamente que os seres Vivos se
originam de outros seres vivos; para isso ele
realizou experimentos com baldes do tipo pesco¢o
de cisne.

( ) Jan Baptist van Helmont e Francesco Redi
eram adeptos da Teoria da Abiogénese, chegando
mesmo a formular “receitas” para produzir seres
VIvos.

() O fato de Louis Pasteur ter utilizado baldes do
tipo pescogo de cisne foi fundamental para o
sucesso do experimento, pois as goticulas de agua
que se acumulam nesse pescogo durante o

dificil? [PL]

Aluno A: ESSA QUESTAO E DO VESTIBULAR
E?

Isso, uma questdo caiu no Enem de 2011 e a outra
no vestibular 2011. Entao prestem atengao:

Belém é cercada por 39 ilhas, e suas populagoes
convivem com ameacas de doenc¢as. O motivo,
apontado por especialistas, é a polui¢do da dgua
do rio, principal fonte de sobrevivéncia dos
ribeirinhos. A diarreia é frequente nas criangas e
ocorre como consequéncia da falta de saneamento
basico, ja que a populag¢do ndo tem acesso a agua
de boa qualidade. Como ndo ha dgua potavel, a
alternativa é consumir a do rio. O procedimento
adequado para tratar a agua dos rios, a fim de
atenuar os problemas de saude causados por
microrganismos a essas populagées ribeirinhas é
a:

A) filtragao.
B) cloragao.
C) coagulagao.
D) fluoretagao.
E) decantagdo.

Vamos pensar no texto delas, ela é uma questdo
objetiva, uma questdo clara, uma questio que
contextualiza, como é essa questdo? [PL]

Aluno B: PODE LER DE NOVO? EU NAO
ENTENDI NAO.

Vamos fazer o seguinte, vocé ndo estava
acompanhando essa dai, eu vou fazer diferente.
Vamos ler os dois textos primeiro, ai depois a
gente discute, certo? [PL] Pra vocés compararem
as duas. Questdo do vestibular: sobre a origem
dos seres vivos, duas teorias sustentaram uma
polémica nos meios cientificos, até fins do século
XIX: a Teoria da Abiogénese e a Teoria da
Biogénese. Sobre essa temdtica sdo enunciadas as
proposi¢oes  abaixo. Coloque V  para as
Verdadeiras e F para as Falsas.

() O filosofo grego Aristoteles acreditava que um
“principio ativo” ou “vital” teria a capacidade de
transformar a matéria bruta em um ser vivo, essa
forma de pensar foi a base filosofica para o
surgimento da Teoria da Abiogénese ou Teoria da
Geragdo Espontanea.
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resfriamento funcionam como um filtro, retendo os
microbios contidos no ar que penetra no baldo.

() Lazzaro Spallanzani aqueceu por cerca de uma
hora  substdncias  nutritivas em  frascos
hermeticamente fechados. Apods alguns dias ele
abriu o frasco e observou o liquido ao
microscopio: a presenga de organismos fortalecia
a Teoria da Abiogénese.

Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia
correta:

Q) FVEVV VVEVYV
BHFVVFF O VVFVF
¢ FFVFV

Entdo vocés notaram alguma diferenca no texto
dessas questdes? [PP] [RESPOSTAS] A questdo
do vestibular é muito mais objetiva, direta, tende a
forcar 0 aluno a lembrar, a buscar na memoria
alguma informacdo, que algumas vezes nem esta
14, quer por deficiéncia do aluno, do professor, da
escola ou de quem quer que seja. Enquanto que a
questdo do ENEM d4 muito mais énfase na forma
como construimos continuamente o conhecimento
e ndo apenas na memoria, que € importantissima,

mas sozinha ndo consegue fazer-nos capazes de
compreender 0 mundo em que vivemos.

E essa é nossa proposta, é ajudar vocé€s a

( ) Coube a Louis Pasteur, por volta de 1860,
provar definitivamente que o0s seres Vivos se
originam de outros seres vivos; para isso ele
realizou experimentos com baldes do tipo pescogo
de cisne.

Aluno C: EITA, A O QUE?

Vocés ja estdo comegando a perceber a diferenca?
[PL] A primeira questdo, a do ENEM dava pra
vocé visualizar até a situacdo né? [PL] A gente
consegue entender o contexto em que estd
acontecendo. Aqui ndo, pra responder essa questao
a gente teria que o qué? [PPc.]

Aluna A: PENSAR MUITO!

Nao é nem pensar, porque raciocinando vocé ndo
consegue saber que esse Aristoteles foi quem fez
isso dai. Vocé tinha que ter decorado, vocé tinha
que ter visto na escola, ou lido em algum lugar...
Aluno C: TINHA QUE TER ESTUDADO!

E tinha que saber. J4 a questdo do ENEM néo, olha
so. Ele conta 14 que tem uma populacdo que mora
em cima dos rios, € que a agua é poluida e precisa
tratar.

Aluna B: E MAIS FACIL!

E mais ficil, a gente v& isso em jornal nio é
verdade? [PL] Sobre tratamento de dgua, entdo

7

qual o problema da questdo? [PL] E gente

aprenderem para a vida, a ndo apenas decorar

descobrir qual a melhor forma de tratar a agua. E

conceitos, mas principalmente a entendé-los e

isso ndo ¢ distante da realidade da gente. A

associa-los com coisas praticas do dia-a-dia. A

primeira questdo fala de qué? [PL] De filtragdo.

sociedade e as relacdes pessoais e principalmente

Todo mundo tem um filtro em casa, quem ndo tem,

profissionais exigem de nds uma postura mais

tem 14 o pote que primeiro o pessoal ferve e faz

dindmica, mais reflexiva, nos obrigando a
interpretar e solucionar problemas, bem como criar

aquela coisa toda. Usa de alguma forma, um meio
pra_deixar aquela dgua mais limpa, pronta pra

problemas, questionar o que muitas vezes as

beber, ndo é isso? [PL] Isso ndo acontece com todo

pessoas querem que a gente engula. Nos somos

mundo? [PL].

mentes pensantes € precisamos fazer valer isso ai.
Como diz uma propaganda do Canal Cultura: nio
sdo as respostas movem o mundo, sdo as perguntas

Para que se tenha uma aprendizagem significativa
sd0 necessarias quatro etapas:

Problematizagdo
Investigacao
Compreensao
Contextualizagdo

A primeira, a problematizacdo, € a identificacdo ou
construcdo de um problema, € a resposta natural
diante de um problema é soluciond-lo, para isso

Aluno D: HUM RUM, ACONTECE.

Se a gente fosse parar pra responder essa questdo
de acordo com as alternativas, vamos por

eliminacdo que é o que a gente mais usa pra
responder esse tipo de prova. Entre as alternativas,

qual vocé eliminaria de cara? [PL]

Aluno A: LETRA A
Aluno E: LETRA C

Coagulagdo, por qué? [PP] Quando a gente para
pra pensar em coagulacdo a gente pensa em que
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nés vamos entrar no segundo ponto: a

coagulacio? [PC] Aluno B: SANGUINEA

investigacdo. Mas investigar o qué? Inicialmente o
que nds ja conhecemos sobre o assunto € em
seguida uma investigacdo acerca dos assuntos que
envolvem esse problema, para que dessa forma a
gente consiga compreender, e quando isso
acontece € natural nds associarmos €ssa nova
informacdo com o0 que nos cerca, que nada mais €
do que a contextualizacdo e assim nds aprendemos
e de quebra solucionamos o problema! E nessa
linha que o Enem trabalha, problematizando
situacdes do dia a dia, € 0 nosso principal objetivo
neste semestre ¢ adaptd-los a esta forma de pensar,
entdo jd vamos comecar treinando, através da
analise de algumas questdes do Enem com o
professor William.

E coagulacdo sanguinea, ndo tem nada a ver. Essa
coagulacdo que ele ta falando aqui, é uma das
etapas do tratamento de 4gua. E a primeira etapa,
que é onde coloca sulfato de aluminio pra
aglomerar as substincias que tem 14 na &gua,

certo? [PL]

Mas vamos pelas palavras. Coagulacdo a gente
pensa na formacdo de coagulos. Quando a gente
pensa nessa palavra: fluoretacdo vem na cabeca o

qué? [PC]

Aluno F: FLOR.

Fluor, e o flior a gente usa em qué? [PC]

Aluno F: NA BOCA, NA CHAPA.

No dente, quando a gente vai no supermercado tem
dizendo 14 que ela tem fldor, quando a gente vai ao
dentista que faz alguma coisa, no final ele faz a
limpeza e coloca flior. Entdo, isso ai ndo seria o
objetivo principal para o tratamento de agua, é
uma coisa boa, mas ndo € necessariamente
obrigado pra que a gente ndo tenha doenca. Entio
a gente para em qual? [PL] Na cloracdo, que é
colocar cloro na agua. Que isso a gente vé em
piscina, 14 em Boqueirdo, de vez em quando a
gente abre a torneira, td 14 a dgua branca, isso por
qué? [PPc.]_Por causa do cloro, que é usado pra
matar oS microrganismos que seriam ruins para o

NOSSO COorpo.

Entdo pensando dessa forma, a questdo do
vestibular ¢ mais simples, é mais complexa? [PL]
Ela faz vocé precisar de qué pra conseguir

responder? [PL]

Realmente ela puxa muito a memoria, vocé tem
que saber, vocé tem que ter decorado.

Aluna A: E PORQUE A QUESTAO DO ENEM E
MAIS POPULAR...AS PALAVRAS, MAIS NA
LINGUAGEM DA GENTE, JA ESSA OUTRA E
MAIS COMPLICADA.

Exatamente, a prova do ENEM ¢ mais
contextualizada, ele d4 mais énfase a como vocé
constréi o conhecimento. Por exemplo, o fato de
vocé ir ao dentista ou ao supermercado € prestar
atencdo no que tem na pasta de dente, isso tudo
ajudaria _a responder essa questdo. FEla ¢
contextualizada, e é dessa forma que a gente quer
trabalhar com vocés durante essas aulas que a
gente vai estar aqui. Ajudando vocés a associarem
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0 que vocés estdo vendo aqui na sala de aula, com
a vida de vocés, o cotidiano, com coisas praticas
do dia a dia. A proposta da gente é essa, s6 que
agora vamos parar pra pensar no seguinte, o que a
gente precisa pra se dar bem numa questio do
ENEM como esta? [PL] Qual é o processo de
aprendizagem? [PL] Eu dividi ele em quatro

pontos:

Problematizacdo

Investigacdo

Compreensao

Contextualizagdo

O primeiro ¢é a  problematizacdo. A
problematizacdo é o qué? [PC]_Quando a gente
pega uma questio como essa a gente tem que
primeiro identificar o problema, identificar o que
eu vou ter que responder. Essa primeira parte é a

problematizagdo.

E quando a gente esta diante de um problema o
que a gente faz diante dele, qual a nossa reacdo?
[PL]

Aluno C: E RESOLVER O PROBLEMA.

E pra resolver a gente precisa investigar € ai a
gente ja cai no segundo ponto. Mas a gente precisa
investigar o que? [PL] O que a gente ja sabe sobre
aquele assunto e as coisas que estdo relacionadas,
embora a gente ndo tenha muito dominio. Vocé
descobriu o problema, agora vocé vai investigar
pra_saber como solucionar esse problema. E
quando vocé investiga 0 que vocé ja sabe e busca
coisas que vado ajudar, vocé comeca a
compreender. Que ¢é o terceiro ponto da
aprendizagem, e quando a gente compreende o
problema ¢ natural que a gente faca o que? [PL]
Que a gente associe, quando a gente sabe de uma
novidade ou descobre alguma coisa nova o natural
¢ contar pra os outros, € associar aquilo com as
coisas que vocé esta sabendo.

Aluna A: E FOFOCAR!

Que ndo deixa de ser uma forma de passar
informacdo que pode ser boa ou ruim. Quando a
gente compreende o natural é contextualizar, € ao
contextualizar a gente vai ter a solucdo de um
problema e de quebra a vai aprender. Porque se
seguirmos esses passos todos pra aprendermos
alguma coisa, ela fixa, porque vocé entendeu todo
0 processo. Se a gente chegar aqui como

normalmente sfio as questdes do vestibular, e

perguntar o que ¢ célula? [PC] Ou quais as
organelas presentes numa célula vegetal? [PC]
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Vocé vai sé decorar, porque € tudo muito pontual,
vocé tem que saber aquilo. Enquanto que se vocé
fizer todo esse processo, vocé pode parar pra
refletir e até formar conceitos.

E nessa linha que 0 ENEM trabalha e é nessa linha
que a gente vai comecar a trabalhar agora pra
aprender. Por mais que a gente ndo dé conta de
todo o livro didatico, mas o que a gente vé a gente
vai aprender. Tem uma propaganda do Canal
Cultura que diz: ndo sdo as respostas que movem o
mundo, sdo as perguntas! Entdo o que eu quero
que vocés facam € refletir sobre, € nds vamos
ensinar vocés a fazer isso, porque eu sei que €
complicado. Ndo € uma coisa que vocé vai parar
agora € val conseguir, € um processo € pra isso,
William vai trazer agora umas questoes pra vocés
exercitarem isso ok? [PL]

O quadro comparativo 4 mostra a andlise do script com a regéncia referente ao tema
Processos vitais: Obtencao de energia. Essa foi a primeira aula que regi sozinha. Foram feitas
algumas modificagdes no cronograma, as quais prontamente foram comunicadas aos estudantes
no inicio da aula. A turma estava bastante agitada, alguns alunos estavam com fone de ouvido
acompanhando um jogo de futebol. Diante disso, uma breve retrospectiva da aula anterior foi
feita, entdo me utilizei disso para fazer um questionamento ousado e perigoso (levando-se em
consideragdo os historico de alguns estudantes), segundo a professora Roberta: “[...] qual a
diferenca entre vocés dois que estdo com o fone de ouvido e uma pedra?” Apesar de ousado e
perigoso, funcionou! O questionamento surpreendeu e desafiou os estudantes, prendendo assim a
atencdo deles e fazendo-os pensar sobre. Tudo isso alongou um pouco a introdu¢do da aula.

Com tantas alteragdes no inicio, o script que havia produzido deu o norte ao restante da
aula. Tanto o contexto quanto o contetido foram preservados quase que integralmente. A resposta
de alguns alunos a pergunta problema: “Mas e as algas que estdo sempre presas em um substrato,
como elas fazem para conseguir alimento?” Me fez perceber o quao lesado estava o ensino, ao
menos naquela turma, como as respostas dos alunos E: “peixes” e do aluno D: “acho que € o sal”.
Isso me retraiu um pouco e acabei reduzindo as possibilidades de interagdo, escorregando para a

método mais tradicional de apenas expor informacdes.
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Ao aplicar a questdo do Enem para verificar do que os alunos haviam tomado posse,

percebi que desconsiderando as lacunas no conhecimento, aquilo que havia sido transmitido foi

absorvido por poucos alunos.

Quadro analitico comparativo 4: Aula Processos vitais: Obtencio de energia

Quantidade de palavras Contexto 78 103
Conteudo 606 890
Participacdo dos alunos - 49
Perguntas Problema 1 3
Conceito 2 6
Processo 2 1
Atitude - -
Levantamento/Aproximagao 2 12
TOTAL Possibilidades de Interagdo 7 22
De acordo com o Script 800
Fora do Script 563
Total 1363
SCRIPT REGENCIA

Boa noite gente! Aula passada nds vimos que
existem certos critérios para classificar o vivo do
ndo vivo, quem lembra quais sdo? [PL] [escrever
respostas no quadro]

Ao olhar essas caracteristicas nds entdo podemos
concluir que apesar da diversidade dos seres vivos,
existem pontos em comum entre eles, que servem
nao sO para classificd-los enquanto seres vivos,
mas também para manté-los vivos. Uma das
necessidades basicas para manter-se vivo € a
obtencdo de energia.

Vamos reduzir o nosso campo de estudo a trés
reinos: Monera (bactérias), Protoctista (algas e
protozoarios) € Fungi (fungos).

A fonte de toda a energia que 0s seres vivos
necessitam esta nos alimentos. Logo, todo ser vivo
precisa alimentar-se para funcionar. Por isso que
independente da crise  financeira em que
estivermos, a gente sempre da um jeito de comprar

comida. Mas e as algas que estiio sempre presas
em um substrato, como elas fazem para conseguir

Pronto gente, vamos la Boa noite! Vamos sossegar
pra gente comecar a aula. Deixa eu primeiro
explicar uma coisa pra vocés: no inicio a gente
falou que ia estar aqui até junho, entdo a gente
ficou responsavel pelos reinos dos seres vivos. SO
que os seres vivos no livro de vocé€s foram
dividido em cinco reinos, certo? [PL] Mas ndo vai
dar tempo a gente trabalhar os cinco reinos. Entdo
a gente vai trabalhar por mais esses dois meses,
trés reinos: o reino Fungi, o Monera ¢ o
Protoctista. Onde vamos trabalhar com as algas,
protozoarios, bactérias e fungos, certo? [PL] So
pra esclarecer.

Agora eu quero que vocés relembrem o que foi
visto na aula passada. Na aula passada eu me
lembro que eu estava ali assistindo.

Aluno A: TEM CERTEZA QUE VOCE ESTAVA
AQUI NA AULA PASSADA?

Estava e quem estava aqui na frente era os
meninos: William e Virgilio. Pois bem, na aula
passada a gente viu que existem certas

alimento? [PP] [respostas].

caracteristicas que diferenciam os seres vivos dos
ndo vivos. Nao foi isso? [PL]_Entdo, levando-se




Em um almogo comum nos encontramos arroz,
feijao, salada e carne, esses alimentos sdo de
origem vegetal ou animal, ou seja, sdo seres vivos
e consequentemente também precisaram obter
energia de algum lugar. Digamos que a carne é de
boi, qual a fonte de alimento do boi? [PC]
[respostas], o capim é um vegetal, sendo assim ele
também precisa alimentar-se, como ele faz isso?
[PPc.] [Respostas]. Seguindo essa cadeia
alimentar, chegamos a origem de toda energia
consumida pelos seres vivos: o sol.

Da mesma forma que o capim, as algas também
obtém energia através da fotossintese, que ¢
basicamente a transformagdo de energia luminosa
em energia quimica contida na molécula de
glicose. O que quer dizer que as algas s3o seres

autotrofos fotossintetizantes, ou seja, produzem
seu proprio alimento através da fotossintese.

As bactérias tém diferentes modos de nutricdo,
elas podem ser autotréficas ou heterotroficas
[construir um esquema no quadro enquanto
explico]._As  autotréficas obtém  carbono
diretamente de moléculas de carbono, enquanto as
heterotréficas obtém carbono a partir de moléculas
orginicas. As autotréficas sdo fotossintetizantes,
mas diferem quanto ao tipo de fotossintese que
realizam, algumas seguem o mesmo processo das

algas em que o produto final é o gas oxigénio, mas
outras t€ém como produto final o enxofre.

As bactérias heterotréficas podem ser saprofitas,
obtendo alimento a partir da matéria organica de
cadaveres, fezes ou partes descartadas, como
folhas caidas. Ou podem ser parasitas, obtendo
alimento a partir de tecidos corporais de seres
vivos. As bactérias podem ser ainda aerdbias,
sobrevivendo apenas na presenca de oxigénio,

em consideracdo o que a gente estudou aula

passada, qual a diferenca entre vocés dois que

estdo com o fone de ouvido e uma pedra? [PP]

Aluno B: COMO E?

Qual a diferenca entre vocés e uma pedra? [PL]
Levando-se em consideragdo as caracteristicas que
vimos aula passada.

Aluno B: A GENTE E UM SER VIVO E A
PEDRA NAO E.

Isso, mas quais as caracteristicas que fazem de nds
seres vivos e das pedras ndo? [PP] O que a gente
tem que elas ndo tem? [PC]

Aluno C: CELULA.
Aluno B: O CORACAO BATENDO.

Isso, corpo formado por célula. Vio dizendo que
eu vou anotando, mas eu quero as caracteristicas

primordiais.

Eu lembro que os meninos falaram aqui da
capacidade de evoluir, de sofrer mutacdes. Sio
cinco as caracteristicas principais. Por isso que é
bom vocés tomarem nota do que a gente estd
falando porque vocés vao precisar depois. Além de
ter o corpo formado por célula, de sofrer

mutacao...

Aluna A: METABOLISMO, REPRODUCAO.
Isso, que memoéria boa, eu acho que ela anotou.
Ainda esta faltando uma.

Aluna A: MATERIAL GENETICO.

Ao olhar essas caracteristicas nds entdo podemos

anaerobias, sobrevivendo apenas na auséncia de

concluir que apesar da diversidade dos seres vivos,

oxigénio (anaerdbias obrigatorias), ou ainda

existem pontos em comum entre eles, que servem

fazendo uma permuta, ora obtendo energia por

nao sé para classifica-los enquanto seres vivos,

meio da respiracdo aerdbia, ora pela fermentacdo,

mas também para manté-los vivos. Uma das

dependendo da disponibilidade de oxigénio

necessidades basicas para manter-se vivo € a

(anaerobias facultativas).

Até agora nos descobrimos a forma de obtencao de

energia das algas e bactérias, mas e os fungos e
protozoarios como vocés acham que eles obtém

energia? [PPc.

Os fungos também podem ser saprofitos ou
parasitas, mas ao invés de ingerir, eles absorvem
0os__nutrientes, ou seja, a nutricdo deles €
extracorporea, a chamada nutricdo absortiva, eles

secretam enzimas digestivas no substrato onde se
desenvolvem, essas enzimas quebram moléculas

obtencdo de energia que esta diretamente ligada ao
metabolismo.  Ok? [PL]  Todo mundo ti
conseguindo acompanhar? [PL]

Em um almogo comum nds encontramos arroz,
feijdo, salada e carne, esses alimentos sdo de
origem vegetal ou animal, ou seja, sdo seres vivos
e consequentemente também precisaram obter
energia de algum lugar. Digamos que a carne é de
boi, qual a fonte de alimento do boi? [PC]

Aluno C: RACAO.
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grandes em moléculas suficientemente menores
para_serem absorvidas pela célula fungica. Por
isso, os fungos crescem dentro ou sobre os
alimentos, como a gente observa nas frutas
esquecidas na fruteira, por exemplo, e depois de
algum  tempo forma-se  uma __ superficie
esbranquicada, esverdeada ou preta. Os
protozodrios por sua _ver, s30  Oorganismos
unicelulares que desenvolveram mecanismos para
realizar todas as fun¢des necessarias a vida,
ficando cada organela responsavel por uma, a

nutricdo desses organismos ocorre por fagocitose,
a_célula  produz expansdes da membrana

plasmatica chamadas pseudopodes, que envolvem
as particulas e as englobam, unindo-se ao

lisossomo_que contém as enzimas digestivas, para
que a digestdo aconteca € 0s materiais uteis sejam
aproveitados pela célula.

Entdo resumindo, ndés vimos que todos os seres
vivos necessitam de energia para sobreviver € a

fonte de toda essa energia consumida é o sol, e
gracas a organismos fotossintéticos essa energia
luminosa € transformada em energia quimica, mas
quais sdo 0s organismos que realizam esse
trabalho? [PC] [respostas] Exatamente, dentre
outros as algas e algumas bactérias. Os
protozodarios, apesar de encontrarem-se no Mmesmo
reino das algas, diferem no modo de obtencdo de

energia, eles utilizam-se da fagocitose e os fungos
da nutri¢do absortiva. Ok? [PL]

Eu vou passar agora uma questio do Enem
relacionada com o que vimos hoje.

1. (Enem 2009) A fotossintese ¢ importante para
a vida na Terra. Nos cloroplastos dos
organismos fotossintetizantes, a energia solar ¢é
convertida em energia quimica que, juntamente
com agua e gas carbdnico (CO2), é utilizada
para a sintese de compostos organicos
(carboidratos). A fotossintese € o inico processo
de importancia biologica capaz de realizar essa
conversiao. Todos os organismos, incluindo os
produtores, aproveitam a energia armazenada
nos carboidratos para impulsionar os processos
celulares, liberando CO2 para a atmosfera e
agua para a célula por meio da respiracio
celular. Além disso, grande fracdo dos recursos
energéticos do planeta, produzidos tanto no
presente (biomassa) como em tempos remotos
(combustivel féssil), é resultante da atividade
fotossintética. As informacoes sobre obtencio e
transformacio dos recursos naturais por meio
dos processos vitais de fotossintese e respiracao,

Aluno D: PALMA.

Entao simplificando o que ele come vamos colocar
aqui o capim, so que o capim como alguém falou
que eu ndo ouvi quem é um vegetal, sendo assim
ele também precisa alimentar-se, como ele faz
isso? [PPc.]

Aluna B: FOTOSSINTESE.

Seguindo essa cadeia alimentar, chegamos a
origem de toda energia consumida pelos seres
vivos, quem chuta qual é? [PC] Luz solar. A luz
solar ¢ a origem de toda a energia que noés

precisamos. Como nés falamos no comeco, noés
nos _alimentamos basicamente de animais €

vegetais, SO que esses animais também precisam se
alimentar, e se alimentam de vegetais. Esses
vegetais sofrem fotossintese e essa fotossintese s
ocorre com a presenca da luz solar. Entdo ela é de
fundamental importincia.

Exatamente por causa disso que a industria
alimenticia é sempre um ramo estdvel. Por isso que
independente da crise financeira em que
estivermos, a gente sempre dd um jeito de comprar
comida. Mas e as algas que estdo sempre presas
em um substrato, como elas fazem para conseguir
alimento? [PP]

Aluno E: PEIXES.
Aluno D: ACHO QUE E O SAL.
Sera que elas comem peixe? [PL] Vocés ja viram

alga com boca? [PL] A luz solar alcanca alguma
profundidade dentro da dgua? [PL]

Aluno B: ALCANCA.

E eu tinha dito pra vocés que ela é a fonte de toda

energia que nds consumimos, ta chegando ou néo?
[PL]

Alunos: NAO.

Entdo eu vou ajudar vocés. Da mesma forma que o
capim, as algas também obtém energia através da
fotossintese, que ¢ basicamente a transformacdo de
energia luminosa em energia quimica. O que quer
dizer que as algas sdo seres autdtrofos

fotossintetizantes, ou seja, produzem seu proprio
alimento através da fotossintese.

As bactérias tém diferentes modos de nutricdo,
elas podem ser autotroficas ou heterotroficas. As
autotroficas _obtém carbono  diretamente  de
moléculas de carbono, enquanto as heterotroficas
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descritas no texto, permitem concluir que:

a) 0 CO2 e a agua sdo moléculas de alto teor
energético.

b) os carboidratos convertem energia solar em
energia quimica.

¢) a vida na Terra depende, em ultima analise,
da energia proveniente do Sol.

7

d) o processo respiratorio ¢ responsavel pela
retirada de carbono da atmosfera.

e) a producdo de biomassa e de combustivel
féssil, por si, é responsavel pelo aumento de
CO2 atmosférico.

obtém carbono a partir de moléculas organicas. As
autotroficas sdo fotossintetizantes, mas diferem
quanto ao tipo de fotossintese que realizam,
algumas seguem o mesmo processo das algas em
que o produto final é o gas oxigénio, mas outras
tém como produto final o enxofre.

Aluno C: EU JA TINHA OUVIDO ESSES
NOMES.

Mas entendeu agora? [PL]

Aluno C: ENTENDL

As Dbactérias heterotroéficas podem ser saproéfitas,
obtendo alimento a partir da matéria organica de
cadaveres, fezes ou partes descartadas, como
folhas caidas. Ou podem ser parasitas, obtendo
alimento a partir de tecidos corporais de seres
vivos. As bactérias podem ser ainda aerdbias,
sobrevivendo apenas na presenca de oxigénio,
anaerdbias, sobrevivendo apenas na auséncia de
oxigénio (anaerdbias obrigatorias). Quando o
governador decreta ponto facultativo quer dizer o
que? [PC] No caso dos professores eles vem dar
aula se quiser, se ndo quiser nio vem, VOcés
podem vir assistir aula, mas se ndo quiser podem
ficar em casa sem problema. Ou ainda fazendo
uma permuta, ora obtendo energia por meio da
respiracdo  aerdobia, ora pela fermentacdo,
dependendo da  disponibilidade de oxigénio
(anaerdbias facultativas). Entdo pra qualquer tipo
de ambiente que a gente tem hoje em dia, existe
um tipo de bactéria adaptado pra ele.

Os fungos também podem ser saprofitos ou
parasitas, mas ao invés de ingerir, eles absorvem
0os nutrientes, ou seja, a nutricdo deles ¢
extracorporea, a chamada nutri¢do absortiva, eles

secretam enzimas digestivas no substrato onde se

desenvolvem, essas enzimas quebram moléculas
grandes em moléculas suficientemente menores

para_serem absorvidas pela célula fingica. Por
isso, os fungos crescem dentro ou sobre os
alimentos, como a gente observa nas frutas
esquecidas na fruteira, por exemplo, € depois de
algum  tempo forma-se  uma  superficie
esbranquicada, esverdeada ou preta. Isso se da
exatamente pelo desenvolvimento desses fungos
no substrato. Eles vdo secretando as enzimas, se
nutrindo e consequentemente se reproduzindo.

Os protozoarios por sua ver, S30 0rganismos
unicelulares que desenvolveram mecanismos para
realizar todas as fun¢Ses necessarias a vida,
ficando cada organela responsavel por uma, a
nutricdo desses organismos ocorre por fagocitose,
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a_célula  produz expansdes da membrana

plasmatica chamadas pseudopodes, que envolvem
as_particulas e as englobam, unindo-se ao

lisossomo_que contém as enzimas digestivas, para
que a digestdo aconteca e 0s materiais uteis sejam
aproveitados pela célula.

Entdo resumindo, nés vimos que todos os seres
vivos necessitam de energia para sobreviver € a
fonte de toda essa energia consumida € o sol, e

gracas a organismos fotossintéticos essa energia

luminosa ¢ transformada em energia quimica, mas
quais sdo o0s organismos que realizam esse

trabalho? [PC]_Dentre outros as algas e algumas
bactérias. Os protozoarios, apesar de encontrarem-
se no mesmo reino das algas, diferem no modo de
obtencdo de energia, eles utilizam-se da fagocitose
e os fungos da nutri¢do absortiva. Ok? [PL]

Eu vou passar agora uma questdo do Enem
relacionada com o que vimos hoje.

1. A fotossintese é importante para a vida na
Terra. Nos cloroplastos dos organismos
fotossintetizantes, a energia solar é convertida
em energia quimica que, juntamente com agua
e gas carbonico (CO2), é utilizada para a sintese
de compostos orginicos (carboidratos). A
fotossintese é o tunico processo de importincia
biolégica capaz de realizar essa conversao.
Todos os organismos, incluindo os produtores,
aproveitam a energia armazenada nos
carboidratos para impulsionar os processos
celulares, liberando CO2 para a atmosfera e
dgua para a célula por meio da respiragio
celular. Além disso, grande fracio dos recursos
energéticos do planeta, produzidos tanto no
presente (biomassa) como em tempos remotos
(combustivel féssil), é resultante da atividade
fotossintética. As informacdes sobre obtencio e
transformacio dos recursos naturais por meio
dos processos vitais de fotossintese e respiracao,
descritas no texto, permitem concluir que:

a) 0 CO2 e a agua sdo moléculas de alto teor
energético.

Alunos: FALSA.

b) os carboidratos convertem energia solar em
energia quimica. Quem faz essa transformacio?
[PC] Eu coloquei até aqui no quadro. Sio sé os
seres  fotossintetizantes, entdo essa ta
descartada.

¢) a vida na Terra depende, em ultima analise,
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da energia proveniente do Sol.

d) o processo respiratorio é responsavel pela
retirada de carbono da atmosfera.

e) a producio de biomassa e de combustivel
fossil, por si, é responsavel pelo aumento de
CO2 atmosférico.

6.2 ANALISE DOS VIDEOS

Ao longo do estagio supervisionado VIII, quatro aulas foram por mim regidas. Com
participa¢do em trés e total controle em apenas uma. Pude observar uma progressdo continua e
positiva dessas aulas em relagdo as da Pratica VII. A problematizacdo sem duvidas foi
fundamental também para tornar o clima da aula agradavel, os vicios de linguagem apareceram
com menor intensidade, mas ainda houve dificuldade em construir hipdteses com os alunos, as

ideias foram encadeadas, valorizando as respostas dos alunos, sempre muito curtas e objetivas.

Ao longo das regéncias foram anotados esquemas e conceitos estruturantes que, ao final,
viabilizaram a recapitulag¢do da aula de forma resumida para fixar os objetivos das aulas. Durante
as aulas nao foi necessario utilizar de autoridade, talvez pela presenga das cameras, os alunos se

mantiveram em siléncio a maior parte do tempo.

Os artigos da CH enriqueceram sobremaneira as aulas, com novas informagdes ¢ uma
forma diferenciada de trabalhar os contetidos, de maneira a relacionar os conteudos ndo apenas
com situagdes do cotidiano, mas, sobretudo de forma atual e atraente. E como o contetudo fica
subentendido dentro da problematica os alunos sdo bem mais receptivos e motivados a opinar,
aproximando o assunto do seu cotidiano, fato relevante principalmente para os estudantes da

noite, que por vezes chegam exaustos em sala de aula depois de um dia inteiro de trabalho.

Com essa experiéncia pude perceber que o uso do livro didatico sem duvida ¢ um 6timo
suporte para a preparacdo de aulas, porém seu uso desconexo de outros materiais didaticos, e de

uma metodologia adequada, torna as aulas mais cansativas e pouco participativas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Meu primeiro contato com a sala de aula, enquanto educadora, ocorreu na préatica
pedagodgica IV. Devido a inexperiéncia, a principal preocupagdo era controlar o nervosismo para
conseguir transmitir o conteudo do capitulo selecionado de forma clara e coerente.
Diferentemente, nas praticas VII e VIII o maior investimento de energia e tempo dava-se na
preparagdo da aula, uma vez que o seu alicerce estava na contextualizacao e problematiza¢ao do
tema.

A influéncia dos docentes no processo de formacao de futuros professores ¢ inegavel, de
forma positiva ou negativa; quer imprimindo nas mentes a necessidade de transbordar os mais
complexos conhecimentos como modelo de bom professor; quer arrancando os alunos de sua
“zona de conforto” através das mais diferentes formas de questionar, motivar, analisar (ndo sé o
conteudo programatico, mas o contexto em que esta inserido), bem como sua utilidade para a
vida dos aprendizes.

Foi esse ultimo modelo de professor que no estagio supervisionado me fez cogitar sobre
que tipo de profissional desejaria me tornar, apresentando-me novas ideias, novos caminhos e
novas ferramentas. Em meio ao espago de tempo de duas aulas por semana, por um curto periodo
de dois meses reservado para o estagio, em duas ou no maximo trés turmas, era ainda fatiado
entre nove estagiarios.

Em um estdgio supervisionado ndo ha tempo expressivo para acomodar as mudancas, ¢
quase impossivel identificar as limitagdes de uma turma, mudar a estratégia de ensino e alcangar

uma progressao.

Experimentando diversas possibilidades e analisando qual pode ser positiva e qual pode
ser negativa para o aprendizado. Nao apenas para pensar sobre o conteido, mas também sobre a
melhor estratégia de ensino, sobre quais instrumentos melhor demonstrariam o que se deseja
evidenciar, sobre a forma mais clara de se expressar, sobre a melhor ferramenta para avaliar. Ao
mesmo tempo em que penso sobre as possiveis reagdes € questionamentos dos alunos. Produzir o

script traz uma visdo mais ampla da aula e uma postura mais segura.
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Ao envolver o contetdo em um contexto comum a vida dos alunos, ao problematizar o
tema para promover a curiosidade e ao utilizar as questdes do Enem que também seguem esse

padrao de contextualizacao dos conteudos, o script permitiu antecipar-me aos fatos.

E certo que analisar o script, comparando-o com os videos e agora distante de toda a
pressdao que um estagio supervisionado promove, me fez entender que hd ainda uma longa
jornada de aprendizado pela frente. Mas também me fez enxergar um caminho cheio de
possibilidades que pode levar a um aprendizado muito mais concreto, no qual ensino a0 mesmo

tempo em que aprendo.

O script ¢ uma Otima ferramenta de reflexdo sobre a pratica. Principalmente quando
utilizado em conjunto com textos de divulgacdo cientifica e com questdes do Enem, para que a

pratica idealizada nao se distancie da realidade.
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