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RESUMO

Foram varios, os caminhos percorridos ao longo dos anos, na construgao da
garantia e consolida¢do do direito a educagdo em particular, o da Educagdo Infantil. Em
nosso pais diferentemente dos modelos Europeus, estes s6 foram adquiridos
constitucionalmente em 1988, pois, até entdo, a educacao infantil era vista pelos nossos
legisladores de maneira assistencial, ndo havia a preocupagao em educar e sim apenas o
cuidar. A partir da constru¢ao da Carta Magna, varias outras leis e documentos foram
criados na garantia de direitos educacionais para as criangas, como também
responsabilizando tanto o Estado para o fornecimento de vagas em instituicdes
apropriadas para essa faixa etaria, quanto a familia para seu papel social de educar. Esta
instituicdo com o passar dos anos vem perdendo seu carater de solidez, frentes as
adversidades dos conflitos existentes na atual sociedade, resultando na disseminacao
dos problemas sociais como: desemprego; o alcoolismo; o uso de drogas e
marginalizagdo. Acabam influenciando no comportamento das criangas, pois costumam
internalizar, o que veem e o que sentem e posteriormente externalizam no ambiente
educacional, vindo a comprometer seu desenvolvimento fisico e psiquico, fomentando
na criagdo de individuos violentos no ambiente educacional, torna-se um grande desafio
a ser enfrentado pelo sistema educacional, pois as criancas expde aquilo o que
vivenciam em seus lares, através de brincadeiras no ambiente escolar. Portanto, o
presente trabalho monografico partiu das observagdes ainda durante o periodo de
estagio supervisionado III e IV, os quais se referem a educacdo infantil, onde
observamos que algumas criancas traziam para escola os problemas ja citados,
reproduziam este ambiente em suas brincadeiras, gerando assim as reagdes de
agressividade entre seus pares e com as professoras. Nesta perspectiva, realizou-se uma
pesquisa, cujo objetivo ¢ verificar o olhar das mesmas, quando o ludico passa
representar os papeis socio-familiares na Educa¢do Infantil. O 16cus da pesquisa foi uma
instituicdo de Educacdo Infantil da rede estadual de educacao, localizada no bairro de
Sao Jos¢ — Campina Grande — PB. Onde os sujeitos alvo dessa pesquisa foram cinco
professoras da pré-escola, pois, entendermos que as professoras por estarem
constantemente com as criangas seriam as primeiras a reconhecerem os sinais da
representacdo. A metodologia utilizada para coleta de dados contou com entrevista
semiestruturadas e registro (de observacao) em diario de campo. Para fundamentacao e
analise dos dados, contamos com o aporte teérico de Arier (1981), Kramer (2000,
2006), Saviani (2011), Vygotsky (1984, 1998, 2007), Mioto (1997), Wajskop (2007),
Scoz (1994), Rizzini & Pilotti (2011), Rocha (2000), Luckesi (1994), Kishimoto (1997,
2002), dentre outros.

Palavras-chave: Ludico, Representacao e Educagao Infantil.
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Introducio

A educagdo esta presente na sociedade desde seu surgimento, ndo da forma que
temos hoje, pois a mesma passou por diferentes etapas ou ciclos ao longo da historia. Ja
o tratamento dado as criangas nao seguiu 0 mesmo parametro, pois nos primordios nem
sequer tinham direito de se instruir € eram consideradas como folhas em branco, devido
a uma suposta falta de conhecimentos que s6 seriam adquiridos no seio da escola,
cabendo ao professor guia-las e molda-las. Como vemos, a historia da educagdo se
entrelaga com o desenvolvimento das sociedades que em seu bojo disseminam os
problemas que até entdo s6 ocorriam nas familias.

Em nosso caso, a questdao educacional foi sempre condicionada por valores
autoritarios que presidiram as relagdes sociais brasileiras, com seu padrao de educacao
excludente e seletivo, que acaba por negar ainda hoje o direito basico da educagao a
grande parte da populagdo, pois, segregam espacos nos quais os individuos estdao
inseridos, ocasionados pela ma distribuicdo de renda, gerando um ambiente que faz
eclodir reacdes até entdo vividas apenas no ber¢o das familias no ambiente escolar,
através da representagdo dos problemas socio-familiares, como desemprego,
alcoolismo, uso de drogas, marginalizagao, entre outros.

Por muito tempo, o ato de educar as criangas foi atribuido a familia, por tratar-se
do primeiro referencial que as criancas tinham a ser seguido e posteriormente se
concretiza no ambiente educacional, s6 que nas ultimas duas décadas esta ordem vem
se alterando, tanto a familia quanto a vida em comunidade se projeta como um lugar
perigoso e insalubre, mediante as relagdes de agressividade dos sujeitos e de suas
condutas, consideradas indesejaveis, que acabam por gerar um ambiente agressivo,
comprometendo o desenvolvimento fisico e psiquico das criancas e fomentando a
criacao de individuos violentos no ambiente educacional, o que acaba sendo, um grande
desafio a ser enfrentado pelo sistema educacional, pois as criangas expdem aquilo que
vivenciam em seus lares, através de brincadeiras no ambiente escolar.

Este Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), tem como objetivo verificar a
influéncia do lidico e sua representagdo socio-familiar na educacdo infantil, devido as
observacoes que foram feitas, ainda durante o periodo de estagio supervisionado I1I e IV
referentes a educacdo infantil, onde pudemos observar que algumas criancas traziam

para escola problemas socio-familiares, como: desemprego; o alcoolismo; o uso de
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drogas; marginaliza¢dao, etc., reproduzindo estes ambientes em suas brincadeiras,
gerando, assim, as reacdes de agressividade entre seus pares € com as professoras.

Para realizagdo deste trabalho, partimos do olhar que as mesmas tem sobre a
tematica, por entendermos que por estarem constantemente com as criangas, seriam as
primeiras a reconhecerem os sinais da representagdo, podendo vir através de brigas,
xingamentos e posi¢des de autoritarismos nas brincadeiras. A partir dai, buscaremos as
respostas paras as questdes norteadoras de nosso estudo, como identificam nas
brincadeiras as possiveis representacoes de problemas anteriormente citados,
provavelmente vividos nos lares destas criangas ou em seu convivio social, € que
acabam por influencia-las no ambiente escolar, bem como a forma pela qual a escola
vem trabalhando com as criancas quanto com as familias mais problematicas.

Dividimos o presente trabalho em capitulos. No primeiro, apresentamos uma
perspectiva histdrica acerca da construgcdo da infancia e da identidade educacional ao
longo dos tempos e da trajetoria da educagdo infantil no Brasil.

No segundo capitulo, relatamos a participacdo da familia no desenvolvimento
ludico da crianga e como a escola vem enfrentando os problemas sécio-familiares
trazidos pelas criangas ao ambiente escolar, devido aos conflitos da sociedade atual.

No terceiros capitulo, analisamos a relagdo da brincadeira no desenvolvimento da
crianga, e, quando esta deixa de ser ludica e passa a representar os problemas socio-
familiares.

Apresentamos os percursos metodoldgicos definindo os instrumentos de coleta e
em seguida o discurso e analise dos dados junto as professoras no trabalho com as
criangas que enfrentam tais problemas, o que faremos a luz de estudiosos da area da
Educacio Infantil, da Psicologia e das Ciéncias Sociais, como : Arier (1981), Kramer
(2000, 2006), Saviani (2011), Vygotsky (1984, 1998, 2007), Mioto (1997), Wajskop
(2007), Scoz (1994), Rizzini & Pilotti (2011), Rocha (2000), Luckesi (1994), Kishimoto
(1997, 2002), dentre outros.

Por tltimo, através da andlise e interpretacao dos resultados e discussdes obtidas a
partir das entrevistas, realizamos consideracdes acerca do estudo, destacando sua
relevancia e as possiveis contribuicdes para segmentos que estejam envolvidos com a

tematica.
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I CAPITULO

CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO INFANTIL

1.1 Construc¢ao da Infancia e da Identidade Educacional ao Longo do Tempo.

A infincia e a educagdo se entrelacam em certo momento da histéria, nao
ocorrendo de forma linear nem homogénea, mas com o passar dos anos foram se
modificando, devido as caracteristicas particulares de cada sociedade.

Na sociedade antiga, em particular a Grécia, foi a primeira se organizar em clas
patriarcais e a educagdo no primeiro momento sé era oferecida para os homens ricos da
cidade, sendo promovida pelas familias, que acabavam disseminando tanto uma
educacgdo dual entre (ricos e pobres) e de género,( 0s meninos eram educados pelos seus
tutores, os senhores mais velhos ou aqueles considerados sabios, que recebem o nome
de pedagogos, seriam os responsaveis por passarem os ensinamentos da filosofia, da
aritmética, da retorica, da geometria, da astronomia) mas, muitas vezes ficaria apenas no
mundo das ideias, pois, o que queriam eram homens preparados para a guerra. As
meninas eram educadas por suas maes, bastavam-nas apenas saberem como cuidar do
lar.

A sociedade medieval centralizava-se na economia feudal e nas propriedades
rurais, bem como na igreja € no império. Nesse periodo, a infancia ainda nao tinha o
sentido que tem hoje, pois as criangas eram vistas como adultos em miniaturas, ou seja,
a fase de ser crianca duraria até o seu desmame, o que ocotria por volta dos sete anos.
Conforme Aries (1981), no decorrer da Idade Média, “a duragdo da infincia era
reduzida ao seu periodo mais fragil e [...] mal a crianga adquiria algum desembaraco
fisico, era logo misturada aos adultos e partilhava de seus trabalhos e jogos.” (pag.10).
Nagquela esta época, ja havia um conceito formado sobre a infancia, mas ndo sobre sua
importancia, o que consequentemente resultaria na falta de conhecimento sobre a
mesma. “[...] embora as criangas nao fossem desprezadas ou negligenciadas, ndo havia,
na sociedade ocidental, consciéncia da particularidade infantil, essa particularmente que
distingue essencialmente a crianca do adulto, mesmo jovem”. (p.156). As criancas eram
vistas como diferentes dos adultos apenas no tamanho e na forga. Neste mesmo periodo,
a autoridade da igreja € reforcada, pois € a partir dela que os colégios sdo criados como
institui¢cdes educacionais, o ensino era desenvolvido em pequenas salas, pois era para

poucos, so os filhos dos nobres estudavam, e boa parte da populagdo era analfabeta.
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Com o fim do feudalismo, surge a Idade Moderna, centrada na sociedade
burguesa e no capitalismo, comega-se a se pensar em separar as fases do
desenvolvimento humano e a construir um conceito de infancia. E a partir dai que surge
a preocupagao com a educagdo formal. A escola passou ser responsavel pelo processo
de formagdo das criangas, devido o surgimento das escolas populares e com elas as
primeiras participagdes femininas responsaveis por educar as criangas fora de suas
casas. Estes lugares eram chamados de internatos e posteriormente externatos. Cada
crianga passa a ser separadas por idade, desenvolveram-se também espagos para o
estudo das ciéncias e das técnicas. Desvinculou-se a ideia de que a crianca era um ser
em miniatura. Assim que pudesse realizar algumas tarefas, eram inseridas no mundo
dos adultos, sem nenhuma preocupagdao em relacdo a sua formagdao enquanto um ser
especifico, sendo exposta a todo tipo de experiéncia, pois, as familias daquela época
tinham apenas como missao a conservagdo dos bens, a pratica de um oficio ¢ a ajuda
mutua quotidiana. Mas, acaba vinculando o lema de que a crianga era um papel em
branco, cabendo ao professor guia-los e moldé-los. A aprendizagem das criangas, que
antes se dava apenas na convivéncia com os adultos em suas tarefas cotidianas, agora ¢

a escola a responsavel por esta. Borges (1987, p.3), afirma que:

”A pré-escola, nesse caso, ¢ um recurso benéfico, enquanto se propde a ser
um ambiente intermediario, entre o lar e a escola, no periodo de vida em que
a personalidade comecga a se formar. Cabe ao professor proporcionar um
ambiente agradavel que facilite a adaptacdo da crianca, nesse primeiro
contato com a escola, demonstrando que gosta dela e se interessa por ela,
uma vez que a transicdo da um impacto muito grande e, por isso mesmo,
exigird, tanto do professor como dos pais, grande compreensdo e paciéncia”.

Mas, vale salientar que toda esta mudanga era em prol da sociedade burguesa, pois
para os filhos do proletariado continuava o mesmo, ndo havia naquela época o sentido
que a educagdo tem hoje, de ser reconhecida como um direito de todos, mas de uma
minoria privilegiada, onde se propagou um conceito de infancia e de que todas as
criangas fizessem parte, so6 que quando olhamos para a revolu¢do industrial, percebemos
que as criangas foram exploradas tdo quanto nas outras sociedades, sendo consideradas
mado de obra barata pela industria, mas € neste mesmo cenario que se intensifica a
criacao das creches para os filhos das mulheres operérias.

E importante destacar que diferentes institui¢des de Educagdo Infantil foram
criadas no final do século XVIII e por todo a século XIX. As primeiras iniciativas

ocorreram por volta de 1767, na Franga, de cunho assistencial, fundada pelo Padre Jean

Frederick Oberlin, para atender as necessidades educativas, através da chamada Escola
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Tricd, que selecionava educadoras para trabalharem com as criangas que chegavam a
partir dos dois anos de idade. Dentro dessa escola ensinava-se trabalhos manuais,
exercicios de ginastica, desenvolviam a linguagem oral e vocabulo. As criangas tinham
as primeiras no¢des de moral e religido. Esse modelo ndo deu certo, pois se diferenciava
do modelo francés existente na época por nao intensificar o processo de leitura e escrita.

Em 1816, surge na Escocia a Escola Infantil de Robert Owen, que tinha como
objetivo cuidar e educar as criangas pobres filhos de operarios do moinho da cidade de
New Lanark. Era organizado em trés niveis: o 1° era a escola infantil para criangas de 3
a 6 anos; o 2° atendia criancas de 6 al0 anos (Escola Ativa); e o 3° era oferecido durante
a noite e atendia alunos dos 10 aos 20 anos (Curso Noturno).

O periodo da Idade Moderna ficou consagrado por representar as primeiras
tentativas de se efetivar os direitos educacionais, pois para os pensadores desta
sociedade, cada um poderia usufruir desse aprendizado. Dentre os varios destacamos:
Rousseau, Pestalozzi e Froebel. Utilizaram de uma pedagogia voltada para pré-escola,
considerando-a como uma fase importante para o desenvolvimento da crianca.

Rousseau (1712-1778), de todos os pensadores, foi sem duvida o mais
importante, pois compreendeu que as criangas ndo poderiam serem mais vistas como
adultos em miniaturas, pois “era um ser com caracteristicas proprias, ndo sé as suas
ideias, mas também seus interesses ¢ suas vestimentas tinham de ser diferentes das dos

adultos”. (NICOLAU, 2013, p.181). Mesmo com sua pedagogia tradicional, pois,

“A partir de Rousseau, a infincia ganha em valorizacdo e reconhecimento
como uma ¢€poca peculiar na vida do homem, mas, a0 mesmo tempo a
crianga € vista como um “recipiente”, como alguém incapaz de conviver
socialmente por ndo ser dotado de raciocinio e, portanto, de julgamento de
suas agoes ¢ das acdes dos outros”. (Muniz apud KRAMER, 1999, p.246).

J& Pestalozzi (1746-1827), foi um forte defensor da educagdo publica. Para ele,
esta deveria se organizar nos moldes de um lar organizado, pois os sentimentos tinham
o poder de despertar o processo de aprendizagem, “por isso a escola deveria ser uma
extensao do lar com o intuito de promover uma atmosfera de seguranca e afeto.
Acreditava que através da educacdo as precarias condigdes de vida do povo poderiam
mudar”. (SILVA & GUIMARAES, 2011, p. 03).

Em 1873, na Alemanha, Froebel, foi um dos primeiros educadores a considerar o
inicio da infancia como uma fase de importancia decisiva na formag¢do das pessoas,
tanto € que cria o conceito de Jardim da Infancia (Kindergartens) e passa a formar

professores e elaborar métodos baseados em filosofia religiosa (Homem-Natureza-
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Deus), devido sua tendéncia naturalista. Para ele, a crianga € como uma planta em sua
fase de formagao, exigindo cuidados periodicos para que cres¢a de maneira saudavel, ou
seja, os adultos deveriam respeitar sua evolugdo, que acontece espontaneamente. Essa
sociedade chama atengdo para o papel social da escola ¢ da familia na valorizagdao do
sentimento de infancia. Trata-se de uma “tendéncia romantica, a pré-escola ¢ um jardim,
as criancas sao flores ou sementes, a professora ¢ a jardineira. A educagdo deve
favorecer o desenvolvimento natural”. (KRAMER, 2006, p.26). No mesmo periodo,
surge na Inglaterra através das irmas Rachel e Margaret McMillan, a educacao pré-
escolar, destinada aos filhos dos operarios das fabricas, onde as criangas desde pequenas
recebiam uma educacdo apropriada, aliada a uma boa alimentagdo, pois a grande
maioria vivia nos suburbios londrinos, em lugares com péssimas condigdes de vida.

Na Sociedade Contemporanea, os primeiros anos trouxeram resquicios de uma
educacdo aliada ao assistencialismo, mas também se comegou a procurar a emancipagao
de direitos. Surge no comego do século XX, o movimento da Escola Nova, nos Estados
Unidos, idealizado por John Dewey. Trata-se de uma visdo renovada, pois se opoe a
educagdo tradicional, uma vez que coloca o aluno no centro do estudo e o professor
como um facilitador interagindo com os alunos. Esta pratica de ensino se estendeu por
toda Europa. Na Italia, Maria Montessori (1870-1952), através de seu método que tinha
como objetivo as atividades motoras e sensoriais, visando especialmente, a educagao
pré-escolar, o trabalho também era estendido a segunda infancia. Maria Montessori
criou a Casa de Bambini, fundada em 1907, e sua pedagogia utilizava brinquedos,
buscando na autoeducacdo o desenvolvimento do aluno. Conforme Kramer (2006,
p.28):

Tais materiais sdo descontextualizados e criados artificialmente, ao invés de
se usar objetos e situagdes reais, e oferecem, ainda, o risco de mecanizagio
da atividade infantil. Por outro lado, o “siléncio” e a “autodisciplina”
representam de certa forma, estratégias camufladas de autoritarismo do
adulto sobre a crianca.

O movimento da Escola Nova também se consolida na Bélgica através de Decroly
(1871-1932), o qual pensava que a educagao deveria educar para a vida. A sala de aula
nao se dava por um lugar fixo, uma vez que para esse autor, o ato de aprender se dava
em todos os lugares, tinha como “pressuposto basico postulava que a necessidade gera o
interesse — fator primordial que levaria o aluno ao conhecimento. O conhecimento do

meio viria para satisfazer essas necessidades — dai surgem os “centros de interesse, onde
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a crianca passava por trés momentos: o da observagdo, o da associacdo e o da
expressao”. (KRAMER, 2006, p.26).

Durante o periodo das duas Grandes Guerras, surge a garantia de direitos para
aqueles cidaddos até entdo sem voz, isto fica nitido com a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948, estabelecendo as obrigagdes dos governos de agirem de
determinadas maneiras ou de se absterem em certos atos, a fim de promover e proteger
os direitos humanos e as liberdades de grupos ou individuos, e posteriormente em 1989,
com a Convengao das Nag¢des Unidas sobre os direitos da Crianga. A Assembleia Geral
das Nac¢des Unidas adotou a Convengao sobre os Direitos da Crianca, como sendo Carta
Magna para as criangas de todo o mundo, em 20 de novembro de 1989. A Convengao
sobre os Direitos da Crianga ¢ o instrumento de direitos humanos mais aceito na
historia universal, sendo ratificado por mais de 193 paises incluindo o Brasil, onde o
direito a educagdo, bem como o acesso € a permanéncia na escola tem sido garantido
tanto na Constituicdo Federal de 1988, quanto pelo Estatuto da Crianga e do

Adolescente (ECA/ 1990).

1.2— A Trajetoria da Educac¢ao Infantil no Brasil

O processo da implementagdao do sistema educacional diferenciou-se ao longo
dos anos, bem como a construcao e a consolidagdao da educacao infantil, a qual se divide
em dois grandes momentos: No Primeiro, fase marcada por um cardter politico
assistencial (desigualdade, segregagdo, auséncia de politicas educacionais) e no
segundo, marcado por uma politica de direito a educagao.

No processo de colonizagdo, a coroa portuguesa implementou sua dominagao
politico-religiosa, marcada pelo aculturamento da populagdo e a catequizagao dos povos
indigenas, difundindo assim os costumes europeus e cristdos, bem como destacava-se
por ser elitista. O que se via ndo era uma educagdo, e sim uma doutrina desenvolvida
pelos jesuitas, tendo como intuito, o de catequizar os povos indigenas ‘“selvagens”,
roubando-lhes sua maior riqueza, sua identidade cultural, fazendo destes, meros

fantoches, facilmente manipulados. Trata-se, portanto, de um método de

“ensinar ¢ explicar a doutrina cristd aos indios ¢ africanos reunidos em um
lugar, batizar, ouvi-lhes as confissoes, separa-los das concubinas ¢ sujeita-los
as leis do matrimonio: o que nesta provincia ¢ trabalho quotidiano, necessario
e utilissimo a salvagdo das almas”. (Anchieta apud RIZZINI & PILOTTI,
2011, p.162).
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Os jesuitas, permaneceram como mentores da educagdao brasileira durante
duzentos e dez anos, até 1759, quando foram expulsos, devido a reforma Pombalina no
século XVIII, que defendia um fortalecimento das politicas portuguesas frente a outros
paises, onde foram criadas algumas escolas régias, destinadas a educagdo das criangas
da elite. Com a independéncia do Brasil, D. Pedro I, foi levado a tomar uma série de
medidas que garantiam “a inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidadaos
brasileiros, que tem como base a liberdade, a seguranca individual e a propriedade,
garantindo também a todo o cidaddo, a instrugdo primaria gratuita” (BRASIL, 1824,
Art. 179). O que acabou gerando uma contradicdo, uma vez que a educagao seria para a
elite oligarquica, ndo havendo ainda, uma visao de uma educagdo para todos.

As primeiras tentativas de organizacao de creches deram-se ainda no periodo
imperial, na forma de asilos e orfanatos, que eram para o assistencialismo, pois até
aquele tempo estas instituigdes funcionavam como abrigo para criangas abandonadas ou
orfas, as chamadas Rodas dos Expostos ', que predominou até meados do século XX.
Nao havia a preocupacao de educar, mas de esconder da sociedade os filhos ilegitimos.

Conforme Rizzo (2003, p. 37):

Numa sociedade patriarcal, a ideia era criar uma solugdo para os problemas
dos homens, ou seja, retirar dos mesmos a responsabilidade de assumir a
paternidade. Considerando que, nessa época, ndo se tinha um conceito bem
definido sobre as especificidades da crianga, a mesma era [...] concebida
como um objeto descartavel, sem valor intrinseco de ser humano.

Vale salientar que nessa época, a questdo do abandono de criancas estavam
também ligadas tanto as familias pobres quanto as maes solteiras da alta sociedade. No
primeiro caso, as familias pobres, tinham como unica preocupag¢do a questdo da
sobrevivéncia, o que acabava levando ao abandono das criangas, € a0 mesmo tempo a
fuga de seus lares, devido aos maus tratos como eram tratadas, acabavam-nas deixando
seus lares e indo viver nas ruas. O segundo caso, podemos dizer que foi central na
criacao das instituicdes, visto que “[...] eram sempre filhos de mulheres da corte, pois
somente essas tinham do que se envergonhar e motivo para se descartar do filho
indesejado” (RIZZO, 2003, p. 37). Durante o mesmo periodo, surge os Jardins de
Infancia, que em nosso pais ndo possuia um carater educativo, mas pretendia exercer o
papel de moralizador e higienista. O primeiro no Brasil tratava-se de uma instituicao

particular, desenvolvida pelo médico Menezes Vieira, fundado em 1875 e atendia

1 oy . ;. . .. .

Trata-se de um cilindro giratério que havia nas Santas Casas, permitindo que as criancas fossem
colocadas de fora sem que fosse vista de dentro e assim eram recolhidas pela institui¢do. A primeira foi
criada na Bahia em 1726 e a ultima extinta nos anos cinquenta do século XX.
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criancas do sexo masculino de 3 a 6 anos de idade, em atividades relacionadas a
ginastica, pintura, ao desenho, ao exercicio da linguagem dos calculos, escrita, leitura,
geografia e religido. O jardim de infancia publico s6 ird surgir em 1896.

A partir da Proclamagdo da Republica de 1889, o Estado torna-se laico, e as
atividades destas instituigdes se expandem para a iniciativa privada, devido o aumento
da participagdo feminina no mercado de trabalho. A criagdo das instituigcdes
filantropicas, visava assistir as criancas que ficavam privadas dos cuidados maternos
devido ao trabalho das maes, tendo como principal objetivo, evitar o abandono das
mesmas por seus responsaveis. Para alguns membros da sociedade, tornava-se
necessario educar as massas, para estes a educagdo apresentava-se como um poderoso
instrumento de moralizagdo e de adestramento para o trabalho, a partir dos valores
predominantes na sociedade da época, que comegava a impor a utilizacdo do trabalho
livre, devido a aboli¢do da escravatura. Neste periodo, tanto as Santas Casas quanto as
Camaras Municipais passaram a cobrar impostos das familias abastardas, j& as criangas
pobres que eram deixadas ou abandonadas tinha como destino o trabalho precoce.

Podemos dizer, que neste momento surge uma reproducdo da imagem da pobreza
como sendo uma ameaga social a ser controlada, portanto estas institui¢cdes teriam como
funcdo o de apaziguar as relagdes entre o Estado e a classe dominante. A partir dai,
comeca haver uma mudanga no sentido do “deixar as criangas”.

Conforme, nos auxilia DIDONET (2001, p.13):

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma babd, as pobres se
viam na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou colocd-los numa
instituicdo que deles cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a
creche tinha que ser de tempo integral; para os filhos de operarias de baixa
renda, tinha que ser gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da crianca
enquanto a mae estava trabalhando fora de casa, tinha que zelar pela saude,
ensinar habitos de higiene e alimentar a crianga.

Tanto a creche quanto o jardim de infancia tiveram seus papeis refor¢ados a partir
de 1899, através de medidas de protecao pelos poderes juridico-policial, quando se cria
o Instituto de Protecdo a Infancia, na cidade do Rio de Janeiro (IPAI-RJ), pelo médico
Arthur Moncorvo Filho. O instituto defendia as criangas abandonadas, mulheres
gravidas, assisténcia aos recém-nascidos, distribuia leite, vacinacdo e higiene. E
posteriormente em 1919, o Departamento da Crianga, que tinha como objetivo, o de
fiscalizar as institui¢des de atendimento a crianga e combater a maneira precaria com
que eram cuidadas. Outro ponto importante, foi 0 movimento higienista, que pretendiam

combater os altos indices de mortalidade infantil.
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Até esse momento a ideia de educacao infantil ainda nao estava bem incorporada
no pais. A mesma comecou a ganhar espaco devido a participacdo da mulher no
mercado de trabalho, ainda durante a metade do século XX, e corpo, a partir da
promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB), através

da lei 4.024/61. Seguem alguns artigos referentes a educacao infantil:

Art. 23. A educagdo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, e serd
ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.

Art. 24. As empresas que tenham a seu servigo maes de menores de sete anos
serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em
cooperacdo com os poderes publicos, instituigdes de educagdo pré-primaria.
(BRASIL, 1961).

Como vemos, incluiram-se os maternais, jardins de infancia e pré-escola ao
sistema de ensino, sO que neste tempo, nao havia por parte dos representantes legais do
sistema de ensino o sentido de educar as criancas, o que havia era apenas um
atendimento assistencialista.

O primeiro passo para a reformulacdo do sentido que se tem hoje sobre a
Educagao Infantil foi, sem divida, uma mudanga no comportamento da sociedade a
partir dos anos 80, devido ao aumento da participacao feminina no mercado de trabalho,
buscando sua emancipacdo econdmica e da consolidacdo dos direitos adquiridos por

documentos oficiais, sendo o mais importante, o da Constitui¢ao Federal de 1988:

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a
garantia de: IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a
seis anos de idade; IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas
até 5 (cinco) anos de idade; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n°
53, de 2006). (BRASIL, 1988).

A mesma Constitui¢ao, ainda estabelece que o atendimento da Educacao Infantil
(creche e pré-escola) ¢ dever do Estado e de competéncia dos Municipios, pois até
entdo, a concep¢ao que se tinha sobre a creche era aquela cujo objetivo era o de atender
exclusivamente as criancas de baixa renda. O direito a educagdo infantil também se
encontram assegurado por outras Leis e normas especificas, como o Estatuto da Crianga
e do Adolescente — ECA (Lei 8.069 de 1990), Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional — LDB (Lei 9.394/96). Com este novo cendrio, o governo brasileiro vé a
necessidade de aumentar o nimero de vagas e garantir a educagdo para toda a
populagao.

Portanto, a educacao infantil no Brasil, esta compreendida entre a creche e a pré-

escola, para criangas de 0 a 6 anos, mas nem sempre foi assim, esta mudanga se deu

precisamente com a criagdo da nova (LDB — 9394/96), que diz:
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Art.29 - A educagio infantil, primeira etapa da educagido basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Diante deste cendrio, o governo foi for¢ado a aumentar o numero de vagas e
incorporar a modalidade da educagdo infantil. A partir da constituicdo de 1988, esta
passou a ser um direito da crianga, ¢ um dever tanto da familia quanto do Estado.

A educagdo infantil € considerada a primeira etapa da educacao basica, longe do
periodo assistencialista, que visava apenas o cuidar, hoje ela possui um carater
educativo, visando garantir assisténcia, alimentacdo, saude e seguranca, trazendo
beneficios sociais e culturais para as criangas. Caracteriza-se como espagos
institucionais ndo domésticos, que constituem estabelecimentos educacionais publicos
ou privados, que educam e cuidam de criang¢as no periodo diurno, em jornada integral
ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social. Cabe a educacdo infantil, estimular as criangas em
atividades que exercitem suas capacidades motoras e cognitivas, facilitando assim, o
processo de alfabetizagao.

Segundo a Lei Diretrizes e Base da educacao Nacional, através da lei 9.394/96,
determinou-se que no periodo de trés anos, a contar de sua san¢do, todas as creches
deveriam passar a administracdo educacional, o que as transformariam-nas em
responsabilidade das institui¢cdes de educagao, fazendo com que as creches e pré-escolas
sejam a primeira etapa da educacdo bdasica, tendo como objetivo maior, estabelecer os
fundamentos para os niveis posteriores de escolarizacao.

Hoje, a Educagdo infantil considera as criangas como seres sociais, com suas
caracteristicas proprias, em termos de historias de vida, origem, linguagem, habitos,
costumes e valores. Se compromete com o desenvolvimento da autonomia, criatividade,
responsabilidade, espirito de cooperacdo e solidariedade, numa integragdo com a
familia, para que cada crianca seja, de fato, inserida no contexto social e educacional.

Pois Kramer (2006, p.15) afirma que:

“Criangas sao cidadas, pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura e
sdo nela produzidas. Esse modo de ver as criangas favorece entendé-las e
também ver o mundo a partir do seu ponto de vista. A infancia, mais que
estagio, € categoria da historia: existe uma histoéria humana porque o homem
tem infancia”.
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Portanto esta relagdo de cidadania, estd intrinsecamente ligada aos conteudos
ministrados na Educagdo Infantil. O curriculo, baseia-se na concepg¢ao de que a
construgdo da identidade e autonomia da crianga ¢ gradativa, e esta relacionada ao
conhecimento, desenvolvimento e a interagdo das criancas com os adultos e com as
proprias criangas.

Neste sentido, o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), cria o Referencial
Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI), documento criado em 1998, que
retrata de uma maneira geral a funcao da educacdo infantil na vida da crianca no espago
escolar, diferente dos demais niveis de ensino, pois envolve duas fungdes inseparaveis:
educar e cuidar. Conforme o RCNEI, o educar propicia situagdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de rela¢ao interpessoal, onde o cuidar, ¢ sobretudo, dar atengdo a
crianga como pessoa, compreendendo sua singularidade, identificando e respondendo as
suas necessidades. E o brincar, nada mais ¢ do que apropriar-se de elementos da
realidade atribuir-lhes novos significados. (BRASIL, V1, 1998). O mesmo referencial,
assegura-se tanto a constru¢ao de uma proposta pedagdgica, onde os conteudos passam
a serem definidos de acordo com cada idade e nos ambitos de experiéncias na Formagao
Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo, que se constitui a partir dos seguintes eixos
Identidade e autonomia, Movimento, Artes visuais, Musica, Linguagem oral e escrita,
Natureza ¢ sociedade e Matematica. Promovendo a construcdo da identidade, da
autonomia e da interagdo das criancas com os adultos e com as proprias criangas, a fim
de orientar sobre os aspectos mais importantes para um atendimento de qualidade, como

também caracteriza o perfil do profissional na Educacao Infantil.
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II CAPITULO

A PARTICIPACAO DA FAMILIA NO DESENVOLVIMENTO LUDICO DA
CRIANCA

Evidenciaremos neste capitulo, as transformagdes familiares e sociais que podem
apresentar-se como um local desafiador para as criancas e seu desenvolvimento. Nao
nos deteremos em uma analise histérica, mas analisaremos as relagdes entorno da
questao (sociedade-familia-escola). Sabemos que nao ¢ simples e muitas vezes torna-se
uma relacdo conflituosa, devido a diversidade cultural, presentes em nossa sociedade
que influencia tanto na composi¢ao da familia, quanto no processo educacional em que
a crianga esta inserida.

Entendemos a sociedade como sendo um conjunto de individuos de ambos os
sexos e de todas as idades, com padrdes culturais proprios. Deriva-se do latim Societas,
que significa (associagdo amistosa com outros), abrangendo a familia, a escola e a
comunidade, que convivem de forma organizada. A familia, por sua vez, trata-se da
unidade da sociedade, ¢ ¢ formada por individuo ligado por lagos sanguineos ou
afetivos. Origina-se do latim Famulus (significa servo ou escravo), ou seja, nas
civiliza¢des Greco-Romanas, a formag¢ao familiar ndo se baseava em condi¢Oes naturais,
mas sim, em questoes econdmicas. A escola € um espaco para construcao da cidadania,
onde haja um convivio harmonioso entre os sujeitos. O termo, vem do latim schola,
refere-se ao estabelecimento onde se da instrugdo. Trata-se de um sistema local de
aprendizagem e de formagdo, onde sdo desenvolvidas estratégias no sentido de
assegurar uma formacao geral a todas as criancas, que garanta o desenvolvimento das
suas capacidades, e aptidoes conforme os valores de uma sociedade.

Mas nem sempre essa triade aconteceu de forma homogénea. Um grande exemplo
¢ a familia que sofreu e sofre influéncia (sociais, politicas, econdmicas e culturais) de
cada época por qual passou a humanidade, o que acabou ocasionando mudancas nos
papéis e nas relacdes em seu interior, mas, esta continua sendo a unidade central e

essencial para a existéncia da vida coletiva. Conforme Mioto (1997, p.128):

“A familia é uma institui¢do social historicamente condicionada e
dialeticamente articulada com a sociedade na qual esta inserida. Isto
pressupde compreender as diferentes formas de familias em diferentes
espagos de tempo, em diferentes lugares, além de percebé-las como
diferentes dentro de um mesmo espago social ¢ num mesmo espago de
tempo”.
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Sendo assim, podemos afirmar que o ato de educar, o individuo aprende
primeiramente no seio familiar, por ser o seu primeiro referencial, e posteriormente se
concretiza no ambiente educacional, onde ele ird apreender e aprimorar seus
conhecimentos para seu futuro.

Por muitos anos, utilizou-se do seguinte conceito para designar o que viria a se
chamar de familia, como sendo (o conjunto de pessoas que possuem grau de parentesco
entre si e vivem na mesma casa formando um lar, constituida pelas respectivas figuras
(do pai, da mae, unidos por matriménio e por um ou mais filhos). Esse conceito recebia
a denominacdo de familia nuclear, que sdo resquicios de uma sociedade patriarcal
consolidada durante o século XVIII, onde o pai era o provedor, € a mae a que cuidava
da familia. Essa representacdo tinha por missdao a conservacao dos bens, a pratica
comum de um oficio e a ajuda mutua cotidiana.

Esse tipo familiar tende a mudar a partir do século XX devido a varios fatores, um
deles foi a participacdo da mulher no mercado de trabalho, conquistando conquistou
varios direitos, dentre eles o de assumir a tarefa de provedora do lar. Mas, de certa
forma, deixa uma lacuna na formagdo de seus filhos, pois as criangas passam muito
tempo no convivio com pessoas estranhas ou proximas a elas, o que acaba gerando
nelas uma referéncia a ser seguida, mas em contrapartida, tem grandes chances de
serem agredidas por essas mesmas pessoas. E a partir da promulgagio da Constituigo
Federal 1988 que esse cenario tende a mudar, devido a formacao de grupos sociais que
passaram a lutar pelos direitos dos sujeitos até entdo sem voz e vez na sociedade. Um
destes, os direitos das criangas, onde a Carta Magna estabelece as responsabilidades por

parte do Estado e da Familia pela educagdo das criangas.

Art. 226. A familia, base da sociedade, tem especial protecdo do Estado.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionaliza¢do, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressao. (BRASIL, 1988).

Outro ponto importante, vem a partir da Convencado das Nagdes Unidas sobre os
Direitos da Crianga, que ocorreu em 1989, o que acabou gerando em nosso pais, na
promulgacdo da Lei 8.069 de 13 de julho de 1990 que criou o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), o qual introduziu uma série de mudancgas no trato dado a questdo

da infancia no Brasil, onde a prote¢ao passa a ser integral, enfatizando o dever da
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familia, do Estado e da sociedade em zelar pelo cumprimento dos direitos. Destacamos

0s seguintes artigos:

Art. 2° Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos
de idade incompletos, e adolescentes aquela entre doze e dezoito anos de
idade.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentagdo, a educagio, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

(BRASIL, 1990).

No texto constitucional assegura-se o respeito ao principio da dignidade humana,
mediante o surgimento de novos arranjos familiares, devido as mudangas que veem
ocorrendo na sociedade, hoje podemos vislumbrar (a unido de familia de pais
divorciados; producao independente; familia homoafetiva; avos que criam os netos,
etc.). Portanto, a familia € a instituicdo responsavel por promover a educacao dos filhos,
onde os valores morais e sociais sdo transmitidos, os quais servirdo de base para o
processo de socializacao da crianga.

Segundo Mioto (1997, p. 117):

Nesse processo de construgdo, a familia pode se constituir no decorrer de sua
vida ou em alguns momentos dela, tanto num espago de felicidade como num
espaco de infelicidade. Tanto num espacgo de desenvolvimento para si e para
seus membros, como num espago de limitacdes e sofrimentos.

Na atualidade, tanto a familia, quanto a vida em comunidade tém se projetado
como um lugar perigoso e insalubre, mediante as relagdes de agressividade dos sujeitos
e de suas condutas consideradas indesejaveis, que acabam por gerar um ambiente
agressivo, comprometendo o desenvolvimento fisico e psiquico das criangas,
fomentando a criagdo de individuos violentos no ambiente educacional.

Entendemos, que sdo varios os desafios a serem enfrentados pela educagdo, pois
as criangas trazem para a escola, as relagdes socio-familiares que estdo vivenciando em
seus lares, como (o desemprego; o alcoolismo; o uso de drogas; a marginalizagdo, etc.)
e por questdes peculiares da familia, que afetam as criancas em suas relagdes escolares,
uma vez que a familia tem duas fungdes principais: a social de reprodugdo; de
manutencdo econdmica € a psicologica, garantindo a afetividade e a seguranga.

Portanto, quando esta instituicdo deixa de cumprir seu papel, abre espago para
que o “meio”, ou seja, 0 ambiente em que as crianca estdo inseridas, torna-se um
referencial a ser seguido, pois as mesmas acabam ficando expostas aos problemas ja

citados e os internalizam, e quando tem oportunidade de externalizar acabam
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disseminando em nas brincadeiras e nas suas relacdes escolares, mesmos que estejam
em idade pré-escolar.

Segundo Bock & Texeira (1999, p. 120):

Na educagio primaria, a familia é responsavel pelo modelo que a crianga tera
em termos de conduta no desempenho de seus papéis sociais e das normas e
valores que controlam tais papeis. Assim a menina tera um forte exemplo na
sua propria mde de como ¢ uma mulher no seu desempenho social, e o
mesmo ocorre com o menino em relagdo ao seu pai. Os pais também
controlam explicitamente o comportamento de seus filhos para que eles
tenham um desempenho considerado adequado em termos dos padroes
sociais.

Salientamos, que de acordo com os psicologos, para que uma crianga tenha um
desenvolvimento tanto cognitivo quanto fisico, ¢ preciso que esta tenha um ambiente
familiar harmonioso, onde exista confianga, seguranca, afeto, protecdo e compreensao
além de todo apoio necessario na resolucdo de conflitos ou problemas de algum dos
seus membros. Pois, “A influéncia familiar ¢ decisiva na aprendizagem dos alunos. Os
filhos de pais extremamente ausentes vivenciam sentimentos de desvalorizacao e
caréncia afetiva, gerando desconfianga, inseguranca, improdutividade e desinteresse,
sérios obstaculos a aprendizagem escolar”. (SCOZ, 1994, p.171).

Sendo assim, o ambiente em que as criangas estdo expostas podera apresentar-se
como um espaco perigoso e violento, mediante as relacdes dos sujeitos envolvidos que
acabam comprometendo o desenvolvimento fisico e psiquico das criangas gerando
reagdes agressivas que sdo trazidas para dentro do espaco educacional. Portanto,
entendemos que a escola tem papel estratégico na identificagdo dos casos anteriormente
relatados, sendo de fundamental importdncia o encaminharem as criangas para
profissionais adequados e estabelecer didlogo com aquelas familias mais
problematicas, para que, de alguma forma, possa intervir naqueles problemas, além de
promover também, uma capacitacdo entre as professoras para que possam compreender
e dar o apoio que as criangas necessitam, uma vez que, “o contato com a familia pode
trazer informacdes sobre fatores que interferem na aprendizagem e apontar os
caminhos mais adequados para ajudar a crianga. Também torna possivel orientar os
pais para que compreendam a enorme influéncia das relagdes familiares no

desenvolvimento dos filhos”. (SCOZ, 1994, p.173).
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III CAPITULO

BRINCADEIRA QUANDO DEIXA DE SER LUDICA E PASSA A
REPRESENTAR OS PROBLEMAS SOCIO-FAMILIARES.

3.1 — Desenvolvimento da Crianca Através da Brincadeira

O brincar ¢ uma forma de linguagem prépria do universo infantil, que nao
objetiva um produto, mas, ¢ um processo no qual as criangas trocam entre si suas
davidas, angustias e hipoteses sobre os mais diferentes assuntos. Desta forma,
constituem uma bagagem de experiéncias e conhecimentos proprios. (RCNEI, 1998),

Portanto, o brincar acaba sendo de fundamental importancia, para as criangas da
educagdo Infantil, pois ajuda em sua formacdo de sua identidade, na memoria, na
capacidade de autonomia e principalmente na imaginacao, onde reproduz seu cotidiano
e suas relagdes pessoais, fortalecendo assim o processo de aprendizagem. De acordo
com Rocha (2000, p.48), “ao professor cabe organizar o brincar e, para isto, €
necessario que ele conhega suas particularidades seus elementos estruturais, as
premissas necessarias para seu surgimento e desenvolvimento”, pois, possibilita que as
mesma se expressem e construam-se como sujeitos.

Através das brincadeiras as criangas satisfazem seus desejos e explora o mundo ao
seu redor de forma ladica. De acordo com Luckesi (2000, p.96) “o lidico “¢ a
experiéncia de plenitude que ele possibilita aquém o vivencia em seus atos”.
Desenvolvendo os aspectos da linguagem, do cognitivo, afetivo, social e motor. Porém
€ necessario analisar se ha na brincadeira a possibilidade da crianga desenvolver estes
aspectos, sendo de fundamental importancia da mediacdo e uma boa pratica educativa
planejada pelo professor, uma vez que o ludico, enquanto recurso pedagogico, deve ser
encarado de forma séria e usado de maneira correta, que leve os “meios que contribuem
e enriquecem o desenvolvimento intelectual”.(Piaget apud MATTA &
VASCONCELOS, 2001, p. 46).

Segundo o RCNEI, as brincadeiras devem ser entendidas ndo como simples
“passatempos” para distrair os alunos, mas ao contrério, correspondem a uma profunda
exigéncia do organismo e ocupa lugar de extraordinaria importancia na educacao da
pré-escola. Portanto, o brinquedo ¢ muito convidativo para a crianca, pois a partir dele
ela brinca, se diverte e se constr6i como sujeito. Mas, é preciso que 0 mesmo provoque

desafios que estejam adequados as necessidades, interesses e capacidades de cada faixa
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etaria, pois a partir dai, ocorrerd um maior estimulo e trard maior beneficio para o
desenvolvimento infantil. (BRASIL 1998)

Todo o desenrolar com relagdo a importancia da brincadeira para a Educagdo
Infantil, deu-se a partir das modificacdes na forma de pensar a educagdo, que foi
desenvolvida ainda durante o movimento da Escola Nova, que coloca o aluno no centro
do estudo e o professor como um facilitador, que passa a interagir com os alunos,
pregando-se a espontaneidade, a vivéncia.

Outro ponto bastante importante foram os estudos desenvolvidos pela psicologia
que deram um apoio e um suporte a pedagogia precisamente durante o século XX. E a
partir destes estudos que comecam a ocorrer modificagdes na forma de pensar a
educagdo, tanto em uma perspectiva pedagodgica quando psicologica, devido a
ampliagao da “Psicologia do Desenvolvimento”. Comegava-se a analisar a construgdo
do sujeito no campo educacional. Foram varios os estudiosos que se articularam a
pedagogia, entre eles destacamos: Piaget na sua teoria construtivista, quanto Vygotsky
na socio-historica, onde ambas tiveram importancia no contexto educacional, mas a
segunda nos permite uma maior visualizagdo do contexto social do aluno, vindo a
colaborar para a pratica de ensino.

Vygotsky (1984, p. 35) afirma que:

A brincadeira cria para as criangas uma zona de desenvolvimento proximal
que ndo ¢ outra coisa sendo a distancia entre o nivel atual de
desenvolvimento, determinado  pela  capacidade  de  resolver
independentemente um problema, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da resolugdo de um problema, sob a orientacdo de um
adulto, ou de um companheiro mais capaz.

Uma vez que, ele mesmo compreendia o brincar como sendo uma atividade
humana criadora, na qual imagina¢do, fantasia e realidade interagem na produgdo de
novas possibilidades de interpretagdo, de expressao e de acdo pelas criangas, assim
como de novas formas de construir relagdes sociais com outros sujeitos, criangas e
adultos. (Vygotsky, 1998).

Portanto, para a teoria sécio-historica de Vygotsky, o brincar ¢ fundamental na
construg¢do da crianga enquanto sujeito, onde a mesma rompe os limites da realidade,
experimentando e interagindo com as diversas culturas existentes tanto no convivio

social quanto educacional.



28

3.2 As Brincadeiras e as Possiveis Representacdoes dos Problemas Socio-familiares

Como ja foi dito anteriormente, a brincadeira ¢ compreendida como uma pratica
educativa da Educacao Infantil, pois, favorece o desenvolvimento e a aprendizagem.
Nestas brincadeiras, as criancas acabam fazendo representagdes do que vivenciam em
seu cotidiano, o que acaba promovendo o seu desenvolvimento s6cio-cognitivo.

Portanto, o representar, trata-se de modo geral, de reproduzir algo, podendo este
ser veridico de uma situagao real, seja esta positiva ou negativa, ou mesmo por algo que
seja fruto de sua imaginagdo, pois, “o representar ¢ dar formato a experiéncias,
permitindo que a crianga interiorize o mundo, organize ideias, sentimentos e expressoes
que a rodeiam, ou seja, permite que ela crie”. (KISHIMOTO, 1997, p.52). Mas para que
haja essa diferenciacao, cabera a nos professoras interpreta-las.

Com relacdo ainda as brincadeiras, tanto Piaget quanto Vygotsky em seus estudos
demonstraram que as criangas mantém relagdes (ludicas e reais). “Na brincadeira,
aparecem tanto a acao na esfera imaginativa numa situacdo de faz de conta, como a
criacao das inten¢des voluntarias e as formagdes dos planos da vida real, constituindo-se
assim, no mais alto nivel do desenvolvimento pré-escolar.” (VYGOTSKY, 2007
p.117). “Nesta fase as criancas reproduzem imagens mentais, passando a usar o
pensamento intuitivo e com ele ird expressar-se de forma mais comunicativa. Fazendo
representacoes dos seguintes tipos (imitagdes do seu cotidiano, brincam de faz de conta
e desenvolve desenhos), seu raciocinio esta preso nas coisas imediatas e tudo aquilo que
esta em sua frente tendem a verem como sendo reais”. Piaget (apud OLIVEIRA 1998,
p.91).

Portanto, as agdes ludicas, acontecem com elas quando passam a representar os
personagens dos quadrinhos ou mesmo da televisdo. Nesta idade, as criangas costumam
imitar e dar vida as historias. J4 as agOes reais, as mesmas criam inicialmente uma
situacdo imaginaria, na qual passam a representar os papeis pertencentes ao mundo dos
adultos e posteriormente deixam de imitar € passam a construir novas regras, o que ¢
importante, pois as criancas aprendem a coordenar suas agdes como as dos demais.

De acordo com Machado (2003, p.37):

“Brincar ¢ também um grande canal para o aprendizado, sendo o Uinico canal
para verdadeiros processos cognitivos. [...]. Ao brincar, a crianca pensa,
reflete e organiza-se internamente para aprender aquilo que ela quer, precisa,
necessita, estd no seu momento de aprender”.
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A partir do uso da brincadeira, a crianga passa a desenvolver a sua linguagem e
principalmente o seu psicologico, pois € algo que a crianga passa a envolver-se
emocionalmente, passando a interagir de forma viva e real. E o que costumamos ver em
suas brincadeiras, as quais estdo repletas de representacdes, que se diferenciam em
ludicas (quando representam as historias que veem na televisao ou que sdo contadas
pelos pais e pelas professoras) e as reais (quando imitam pessoas de seu cotidiano).
Entdo podemos dizer que o sentido da representagdo ou imitagdo ja ¢ nata na crianca,
mesmo que ela ndo esteja em ambiente educacional. “[...] esse pensar se organiza em
um primeiro momento por meio da imitagdo na presenga dos objetos ou situagdes para
aos poucos se constituir em imitacdo diferida, sem a presenca do imitado”.
(KISHIMOTO, 1997, P.52). Mais recentemente, a autora enfatiza que “a brincadeira ¢
uma atividade que a crianca comecga desde seu nascimento no ambito familiar"
(KISHIMOTO 2002, p. 139).

Estas se personificam mesmo que as criangas estejam condicionadas a algum tipo
de brinquedo ou jogo, pois, acabam disseminando as relacdes de poder como:
autoritarismo, racismo, violéncia, machismo. Muitas vezes estes fatores podem ser
reflexos do seu cotidiano socio-familiar, o que afetara na sua capacidade de cooperacao
e socializagdo com as demais criangas, pois, a familia torna-se uma referéncia e com
ela vem toda forma de pré-concepgdes, uma vez que as criangas que estdo em idade
pré-escolar ndo costumam formular barreiras sobre o que representam em suas
brincadeiras, nesta idade elas nao possuem o discernimento de separar o ladico do real,
ou seja, nao se distanciam do que esta sendo vivenciado em seus lares, pois costumam
expor, através da imitacao, os papeis representados pelos pais ou por pessoas proximas
a elas, com toda naturalidade. Um exemplo disto ¢ quando representa sua familia, as
atividades desenvolvidas pelo pai e pela made, bem como quando se socializam com
outras pessoas em suas relagoes cotidianas com (consultas médicas, participagdo em
igrejas, na comunidade, etc.), “¢ a partir das brincadeiras que as criancas comecam
vivenciar as relagdes existentes no convivio social, a partir das dramatizagdes as
criangas estabelecem papeis até entdo vivenciados apenas por adultos”. (RCNEI, 1998).

Portanto o desenvolvimento do ladico,

“facilita a aprendizagem, desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora
para a satde mental, prepara para um estado interior fértil, facilita os
processos de socializagdo, comunicagdo, expressdo e construgdo do
conhecimento”. (SANTOS, 1997, p.12)
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Contudo, as a¢des ludicas através de jogos e brincadeiras, sdo muito importantes
para o desenvolvimento das criangas, nao sendo apenas um ato que surge naturalmente,
mas ¢ de grande valia para escola, que a partir de estratégias bem fundamentadas por
professores, trara bom resultados para os anos posteriores de ensino, pois ¢ na fase da
pré-escola que as criangas estdo comegando a formar sua identidade, devido ao “fato de
a crianca, desde muito cedo, se comunicar por meio de gestos, sons, ¢ mais tarde
representar determinado papel na brincadeira, o que faz com que ela desenvolva sua
imaginagao”. (RCENEI, 1998, p.22)

Podemos afirmar que o espago da brincadeira pode ajudar os educadores a
observarem as experiéncias prévias das criangas, pois essa pratica provoca momentos de
tentativas de novas descobertas e criatividades destas criancas. “Na instituicdo de
educacgdo infantil, podem-se oferecer as criancas condicdo para as aprendizagens que
ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de situagdes pedagdgicas intencionais ou
aprendizagens orientadas pelos adultos. E importante ressaltar, porém, que essas
aprendizagens, de natureza diversa, ocorrem de maneira integrada no processo de
desenvolvimento infantil”. (BRASIL, 1998, p. 23). Como também se torna um meio que
as educadoras e a escola tenham, sobre as influéncias das relagdes que esta crianga

esteja vivenciando em seu meio.
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IV CAPITULO

PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

4.1 Caracterizacao

A pesquisa se desenvolveu a partir de nossa inser¢ao no campo estagio IIl e IV, os
quais se referem a Educacao Infantil, momento de extrema importancia para a definicao
da tematica e para o desenvolvimento da mesma. Devido as varias observagdes que
fizemos das relagdes que as criangas mantinham com seus pares, percebemos um campo
fértil em nossas futuras pesquisas. O periodo do estagio foi compreendido na primeira
etapa do dia 27 de abril a 01 de junho e a segunda etapa dos dias 10 de setembro a 19 de
novembro, ambos durante o ano de 2012. A primeira deu-se em uma creche e pré-escola
estadual e a posterior em uma municipal. Iniciamos as atividades de estagio conforme
foram-nos solicitadas como caracterizagdo do campo, a partir do conhecimento da
estrutura fisica, operativa e funcional, naquela ocasiao.

Para os objetivos desta pesquisa, fomos a ambas instituicdes, mas devido ao
periodo de greve, porque passou as instituigdes municipais de campina grande nao
obtivemos resposta favoravel a nossa presenca. Foram-nos colocados varios obstaculos
entre eles, que ndo haveria turma suficiente, pois s6 algumas professoras estavam
repondo o periodo de greve referente ao ano letivo 2013 e 2014, que s6 comecgara em
meados do més de margo. Entdo resolvemos nos deter nas analise feitas com as
professoras da institui¢do estadual. Com base na LDB 9394/96, o processo de
municipalizagdo deveria ter ocorrido em todo pais até 1999. Nao sao muitas, mas ainda
¢ possivel se observar o funcionamento de creches e pré-escolas, ainda vinculadas ao

estado.

4.2 Sujeitos

Enquanto estivemos nesta institui¢do, vivenciamos um periodo de observacdo da
docéncia na educagdo infantil, na turma do pré II, que compreende criangas de cinco
anos. Naquela ocasido, a sala era composta por dezoito alunos, mas nem todos
compareciam todos os dias, onde pudemos observar deste grupo, que cinco criangas
traziam para escola os problemas socio-familiares, como: (desemprego; o alcoolismo; o

uso de drogas; marginalizagdo, etc.), que nos foram relatados pela professora titular da
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sala. As mesmas, reproduziam estes problemas em suas brincadeiras, gerando assim, as
reagOes de agressividade entre seu pares e com as professoras, as quais colocavam-nas
de castigo como forma de penalidade. Este foi um fato preponderante na defini¢do de
nossa tematica de pesquisa.

Os sujeitos investigados, foram cinco professoras que classificamos por letras A,
B, C, D ¢ E como forma de manter os sujeitos no anonimato. Onde direcionamos o
estudo tendo como foco o olhar das professoras, no modo como elas veem as
representacdes socio-familiares nas brincadeiras, pois, entendemos por elas estarem
constantemente com as criangas, seriam as primeiras a reconhecerem os sinais da
representacdo, que podem vir na representacdo dos papeis sociais, posigdoes de
autoritarismos e relagdes agressivas nas brincadeiras. A partir dai, analisamos quais
seriam os meios que as mesmas passariam a utilizar para trabalhar com estas criangas e
as informagdes que teriam para lidar com esta situagdo, sem que se buscasse fora da

escola meios para se tentar coibir ou diminuir tais problemas.

4.3 Coleta de Dados

A orientagdo de nossa pesquisa se deu perante um método técnico cientifico que
privilegiou os aspectos qualitativos. Desta forma, buscou-se um aprofundamento da
realidade a ser pesquisada.

Para a realizacdo da pesquisa, foram utilizados os seguintes instrumentos e
técnicas:

e (bservagdo participante — a partir da nossa inser¢ao na institui¢ao, observando a
dindmica da instituicdo (entrada das criancas, atendimento aos pais, 0s
encaminhamentos burocraticos e acompanhamento nas aulas);

e Diario de campo — nosso ‘“amigo silencioso”, importante instrumento na
aquisicao do registro das informag¢des durante todo o trabalho de campo;

e [evantamento bibliografico — sendo de grande valia para o desenvolvimento da
pesquisa, auxiliando no estudo da tematica por nds proposta.

e Entrevista semiestruturada — instrumento primordial da pesquisa, pois revela as

informagdes pelo proprio sujeito da pesquisa.
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4.4 Analise dos Dados

De posse do acervo de informagdes, passamos para o momento da analise.
Encontramos algumas dificuldades, devido a distdncia em que os problemas foram
investigado e observado e o periodo em que as entrevistas foram concedidas. Dai surge
o desafio — se existiria alunos com os mesmos problemas e se as mesmas professoras
estariam na instituicdo, pois na ocasido boa parte era prestadora de servico. Obtemos
uma resposta afirmativa para nossas indagacdes, pois ao chegarmos a institui¢do,

percebemos que algumas ainda faziam parte do corpo docente.
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V CAPITULO

RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, apresentaremos os resultados da pesquisa em forma de tabelas, por

propiciar uma melhor visualizagdo entre perguntas e respostas.

QUESTAO 1 — Referente a Formacio Docente

PROFESSORAS RESPOSTAS

“Superior, leciono ha 25 anos, boa parte deste com o pedagogico
A e a pouco tempo me formei pela UVA, possuo especializa¢do em
psicopedagogia. Na institui¢do trabalho ha dois anos, mas ndo
tenho experiéncia com creche nem pré-escola”.

B “Superior completo, cursando especializagio em educagdo
infantil, leciono ha 14 anos e trabalho na institui¢do ha 3 anos”.

C “Superior, leciono ha 26 anos e na institui¢do ha 2 anos”.

D “Curso pedagodgico, leciono ha 11 anos e na instituicdo ha 8
anos’”.

E “Licenciatura em Letras e Pds-gradua¢do em Psicopedagogia,

leciono ha 7 anos e na instituicdo a 1 ano e 7 meses”.

Com relacdo a formagao docente, a LDB 9394/96 tras, em seu Art. 62, que a
mesma far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdao plena em
universidades e institutos superiores de educacdo e a formag¢do minima para o

magistério serd na modalidade Normal. Conforme Saviani (2011, p.16):

“O trabalho docente ¢ condicionado pela formagdo resulta uma evidéncia
logica, assumindo o carater consensual do enunciado de que uma boa
formagao se constitui em premissa necessaria para o desenvolvimento de um
trabalho docente qualitativamente satisfatorio. Inversamente, ¢ também
consensual que uma formacgao precaria tende a repercutir negativamente na
qualidade do trabalho docente”.

Entendemos que a formacdo do docente ainda ¢ uma preocupagdo, pois ¢
importante que os professores tenham conhecimento de como lidar, organizar o ensino e

o curriculo para seus alunos. Nao ¢ de hoje que se fala de uma formagao para docentes,
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durante a década de 90, importantes documentos foram assinados na garantia que os
futuros professores tenham uma acao propositiva, um destes ¢ o RCNEI para educacao
infantil. Podemos observar que as Professoras A, B e C, possuem ensino superior em
pedagogia e a Professora D, apenas o pedagdgico. Elas se adéquam ao que estd
preconizado na LDB/96, sobre a formagdo docente para educacdo infantil, mas a
Professora E, distanciou-se das demais, por nao possuir uma formacao adequada para
lidar com criangas. Para se aproximar, a mesma precisou aperfeicoar sua formagao
através de uma especializagdo Lato Sensu. Notamos que as trés primeiras possuem

maior tempo de atuacao e sao efetivas, ja as duas ultimas sao prestadoras.

QUESTAO 2 — Referente a Familia e os Conflitos Atuais

PROFESSORAS RESPOSTAS

A “Familias desajustadas, que é propiciado pelo desconhecimento de
Deus e que nao dialoga”.

B “Sdo conflitos na familia, propiciados pelo o desemprego, o
alcoolismo, uso de drogas, ate particulares como ciume e a
traicdo”.

C “Conflitos familiares, propiciados pela falta de religido o que gera

o desemprego e leva a prostituicdo”.

D “Sdo problemas que desestruturam o ser humano no seu convivio
social”.
E “Sdo problemas que desequilibram o ser humano no seu ambito de

convivéncia, propiciando problemas de ordem ética, economica,
politica, social e cultural”.

Percebemos nas respostas das professoras, que a familia ¢ um referencial para
crianga, por ser considerada um lugar de afeto, seguranga e que por muitos anos
perdurou um carater de solidez, frente as adversidades da sociedade, que nos Ultimos
anos vem apresentando-se como espago perigoso, devido aos constantes problemas que

faziam parte unicamente de uma sociedade desajustada.
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As criangas sdo parte do grupo e suas brincadeiras expressam esse
pertencimento [...] as experiéncias interferem em suas ac¢des e nos
significados que atribuem as pessoas, as coisas e as relagdes. (KRAMER,
2000, p.13)

Podemos observar que as Professoras A e C devido sua religido, vinculam os

problemas enfrentados pela familia como sendo auséncia de Deus. Ja as Professoras B,

D e E, os descrevem de forma pratica, como sendo um conjunto de situacdes que levam

a essa desestruturagdo, ficando a parte da visao religiosa. Mas, oitenta por cento das

respostam apontam que os problemas familiares sao causados pelo (desemprego, uso de

drogas, marginalizacdo, prostitui¢cao).

QUESTAO 3 — Sobre a Importincia da Brincadeira Para Educacio Infantil
PROFESSORAS RESPOSTAS

A “A crianga aprende brincando e vai desenvolvendo a sua
coordenag¢do motora, a oralidade, o companheirismo entre outras
coisas”.

B “Atraveés do ludico a crianga desenvolve sua coordenagdo motora
ampla, a oralidade e a socializagdo”.

C “A atividade ludica é importante porque, proporciona momento de
convivéncia social, saudavel e construtiva, proporcionando o
desenvolvimento integral da crian¢a”.

D “Estimula o desenvolvimento integral da crian¢a”.

E “A brincadeira estimula o desenvolvimento integral da crianga”

De acordo com o (RCNEI, 1998), o brincar ¢ uma forma de linguagem propria do

universo infantil. No ato de brincar, os sinais, 0s gestos, 0s objetos e os espacos valem e

significam outra coisa daquilo que aparentam ser. Ao brincar, as criancas recriam e

repensam os acontecimentos que lhes deram origem, sabendo que estdao brincando.

A brincadeira se caracteriza por alguma estruturagdo e pela utilizagdo de
regras. A brincadeira é uma atividade que pode ser tanto coletiva quanto
individual. Na brincadeira a existéncia das regras ndo limita a agdo Iudica, a
crianga pode modifica-la, ausentar-se quando desejar, incluir novos
membros, modificar as proprias regras, enfim existe maior liberdade de agdo
para as criancas. (ALMEIDA apud Silva & Santos, 2009, p.12).
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As professoras externaram pensamentos proximos umas das outras, além do

carater ludico a mesma ainda desenvolve a motricidade, a cogni¢do e desenvolvimento

integral do sujeito.

QUESTAO 4 — Como elas identificam e diferenciam uma brincadeira que
promove o crescimento do sujeito de uma que representa o que o aluno esta

vivenciando em seu ambiente socio-familiar

PROFESSORAS RESPOSTAS

A “Sdo as brincadeiras que envolvam objetos que as criangas estdo
sempre manuseando ou observando no convivio familiar, exemplo:
armas, elas retratam de uma maneira ou de outra’.

B “A brincadeira de casinha, de boneca, a crianga representa o que
vivenciam na sua casa e como ela esta sendo tratada. Com
carinho ou ndo”.

C “Analisando o objetivo da brincadeira, se é saudavel ou se é
agressiva, retratando o que estdo vivenciando em sua casa”.

D “Se é ludica ou ndo”

E “Através dos comportamentos e atitudes, proporcionando

ludicidade no ambiente escolar, para que o processo de
aprendizagem seja prazeroso e transformador”.

Ainda com relacdo a brincadeira, a mesma ¢ compreendida como uma pratica

educativa da Educagdo Infantil, pois favorece o desenvolvimento e a aprendizagem,

conforme discutimos no terceiro capitulo. Esse representar se configura como algo

prejudicial, pois, as tornam agressivas, autoritarias entre outros fatores citados.

Segundo o RCNEI (1998, p.21), as interacdes que estabelecem desde cedo com as

pessoas que lhe sdo proximas e com o meio que as circunda, as criangas revelam seu

esforco para compreender o mundo em que vivem, as relacdes contraditorias que

presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam as condi¢des de vida a que sdo

submetidas.

A crianga desenvolve-se pela experiéncia social nas interagdes que estabelece
[...] com a experiéncia socio-histérica dos adultos ¢ do mundo [...] a
brincadeira ¢ uma atividade humana na qual as criangas sdo introduzidas
constituindo-se um modo de assimilar e recriar a experiéncia socio cultural
dos alunos. (WAJSKOP, 2007, p.25).
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Portanto, as atividades ludicas propiciam as criangas diferentes sentimentos que
acabam sendo demonstrados em suas brincadeiras, suas preocupagdes, os problemas que
estejam enfrentando, pois na idade pré-escolar, as criancas tém dificuldade de transmitir
através das palavras. As professoras apresentaram respostas compativeis com o que se
esperava. Transmitem em suas falas aquilo que faldvamos no capitulo II e III, que as
criangas representam no ambiente escolar, o que vivenciam no contexto familiar, pois,
as criancas em idade pré-escolar nao costumam formular barreiras sobre o que
representam em suas brincadeiras, nesta idade elas ndo possuem o discernimento de

separar o ladico do real.

QUESTAO 5 — Como a escola trabalha os problemas sociais

PROFESSORAS RESPOSTAS

“Com palestras e temas que envolvam as questoes relacionadas, na
A maioria das vezes a escola tem meio, pois passa a utilizar reunioes
com temas relacionados”.

“A escola tenta trabalhar o didlogo com os pais, por meio de
B algumas palestra e reunioes”.

“A escola trabalha fazendo reunioes com os pais ou responsaveis e

C sempre integrando familia x escola, tem meio na medida do
possivel, fazendo palestras com pessoas com capacita¢do
profissional ”.

“Trabalhamos de forma pedagogica temas que adéquam a faixa
D etdria e fazemos reunioes com os responsaveis”.

“A escola trabalha de forma pedagogica, adequadas para a faixa
E etdaria da crianc¢a para contribuir com sua vida cidada, mas, ndo
temos meios para fazermos este trabalho porque ndo temos nem
assistente social nem psicopedagoga, so fazemos reunioes”.

Em nossa pesquisa entendemos que sdo varios os desafios a serem enfrentados
pela educacdo, mas o mais desafiador tem relagdo com questoes socio-familiares que
sdo trazidas pelas criangas ao espaco educacional e este tem que estar preparado para
dar respostas na tentativa de coibir tais atos, para isso deve oferecer formacao periddica

para as professoras, uma vez que:
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“A formacio entendida como qualificacio para o trabalho e como
profissionalizagdo, com avancos na carreira e progressdo na escolaridade.
Formagdo que implica constituicdo de identidade, para que professores
possam narrar suas experiéncias e refletir sobre praticas e trajetorias,
compreender a propria historia, redimensionar o passado e o presente,
ampliar seu saber e seu saber fazer". (KRAMER, 2000, p.9).

Todas as professoras externaram que a escola utiliza-se de reunides com temas
relacionados e procuram aproximag¢ao com os pais € responsaveis, a partir do didlogo.

Além das dificuldades ja mencionadas a serem enfrentadas pelo setor educacional,
ha, também, a falta de participacao das familias, sendo importante a mesma manter
contato periddico em reunides, € que nao busque a escola unicamente como um meio
de sobrevivéncia devido aos programas assistenciais do governo. O importante seria que
as familias se conscientizassem que a escola € o lugar de busca de conhecimento para
vida futura. E, segundo, falta a escola cumprir com as propostas que mantém com 0s
professores, com politicas de atualizagdo que possibilitem aquele que investem em suas
capacitacoes, de participarem e de mostrarem suas experiéncias profissionais para um
melhor convivio escolar. Desta forma, ocorrerd uma maior aproximagdo do contato
entre familia-escola, onde esta exercera seu real papel, orientando aquelas familias que

realmente necessitem de ajuda.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo foi possivel observar uma evolugao no tratamento dado
tanto a educacao quanto a crianga. Essa mudanca ocorreu em consequéncia da evolugao
por que passou a sociedade moderna, que marca uma nova forma de repensar a
Educagao Infantil, pois ¢ a partir desta que as criangas comecaram a ser tratadas como
sujeitos historicos que possuem suas especificidades. Ampliou-se a circulagdo dos
direitos a educagao, onde as criangas passam ha ter protecao e educacao.

Em nosso pais, estes direitos foram reconhecidos a partir do movimento de
redemocratizacdo nos anos 80, responsavel por varias mudangas na sociedade, uma
delas a maior participacdo das mulheres no mercado de trabalho, o que acabou
culminando para extensao do direito a creche, aos filhos de maes trabalhadoras,
passando a ser assegurados na Constitui¢ao Federal de 1988 e se consolida na LDB/96,
que inclui a creche e a pré-escola na educagdo infantil. Hoje, a educagdo infantil possui
um carater educativo, visando garantir assisténcia, alimentacao, saide e seguranca, mas
esbarra nas transformagdes socio-familiares, o que gerou uma relacdo conflituosa entre
(sociedade-familia-escola), que passa a sofrer influéncias muitas vezes danosas para o
desenvolvimento das criancas. Torna-se importante que a professora esteja alerta para
algum comportamento que ndo seja natural da crianca e que esta possa intervir e
colaborar junto aos pais ou responsaveis.

A partir do olhar das professoras, compreendemos que faltam politicas
educacionais voltadas para as questdes familiares e sociais de forma que se busque
examinar como estas interferem na aprendizagem das criancas, uma vez que, a escola
deveria ser um espaco de acolhimento e de acompanhamento para as criangas que
sofrem com estes problemas, mas, muitas vezes suas acgdes sao marcadas pela
negligéncia dos profissionais, devido o desprezo, despreparo ou incompeténcias, as
criangas se comportam de forma agressiva com seu pares € em especial com a
professoras, como forma de chamar aten¢do para os problemas que trazem para a
escola. Fica evidente que deve haver uma capacitagdo por parte destas profissionais, de
forma que os trabalhos desenvolvidos pelas mesmas sejam adequados. Nesta
perspectiva, vale intervir ndo s6 em atividades que atendam diretamente as criancas,
mas também sejam dirigidas a sensibilidade e a capacitacdo de professores para

compreensao € apoio ao aluno.
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A escola sozinha ndo vai eliminar tais problemas existentes na atual sociedade,
mas devera buscar agdes conjuntas com outro 6rgao institucionais, sendo primordial que
o ambiente educacional seja um espaco acolhedor e seguro para todas as criangas e por
ventura para aquelas que estejam passando por determinados problemas.

Portanto, esperamos que o presente trabalho possibilite transformagdes nos
futuros profissionais que irdo atuar na Educagdo Infantil, gerando mudangas na forma

de ver e de tratar as criancas.
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APENDICE A — ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

Qual ¢ sua formagdo, quanto tempo leciona e quanto tempo trabalha na institui¢ao?

O que conhece por problemas socio-familiar e os fatores que propiciam?

Qual a importancia da brincadeira para educagdo infantil?

Como vocés professoras identificam e diferenciam uma brincadeira que promove o
crescimento do sujeito de uma que representa o que o aluno esta vivenciando em seu
ambiente sdcio-familiar?

5. Como a escola trabalha os problemas sociais?
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