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[...] Dizer a palavra é o direito de expressar-se e
expressar o mundo, de criar e recriar, de decidir, de
optar.

Paulo freire



RESUMO

Este trabalho tem o intuito de verificar as condi¢bes da pidideitura e producdo de textos
na escola Municipal Raul de Freitas Molzinho, localizada na cidad&uarabira. Nesta
escola, os alunos do ensino fundamental I, do (6° sexto) ano apreskintaidades de
leitura e escrita. O estudo toma como norte tedrico trabalhositdees que trabalham
especificamente com esta problematica, os estudiosos como DOLZ),(ROARCUSCHI
(2010), TEBEROSKY (1996), GERALDI (1984), FREIRE (1989), ZORZI (1998). Busesa
compreender e definir o processo de leitura e producéo textuallagsde lingua Portuguesa
explicitando as propostas que tem sido desenvolvidas na perspectivareosidgaocesso
como algo continuo na vida do sujeito-aluno-leitor e produtor de texto. €otescique ao
falar, temos uma infinidade de recursos para transmitir assniolgsas. Podemos usar gestos
com as maos e com o corpo, expressdes faciais e a propria éotdaagoz. Entretanto, ao
escrevermos um texto, as unicas ferramentas que dispomos sdo as propras @akginais
de pontuacdao. Isto traz uma enorme limitacdo, que pode se tornar aindaera pessoa nao
tem o costume de escrever e ndo usa algumas técnicas. dpdésaser correlacdes entre fala
e escrita, 0o ato de escrever € muito diferente do ato de Eala grande diferenca reside
essencialmente no fato de o interlocutor estar presente na Hafa dausente no momento
em gue escrevemos. Assim esse trabalho vem buscar nos educandos como se desenvolve o at
de ler e escrever, que os remetem ao fracasso durante aseaptaglucio textual. E preciso
que o aluno seja capaz de expressar através da producdo esetitppote de vista, para que
se comunique cada vez melhor.

PALAVRA-CHAVE: leitura - escrita- texto - ensino



ABSTRACT

This study aims to verify the conditions of the practice of repdind text production at the
Municipal School of Raul FreitasMolzinho, located in Guarabira this school , the
elementary school students Il, (6th sixth) year have diffiqutgading and writing. The study
focuses on theoretical work north of authors who work specifically thithissue, scholars
like DOLZ (2004 ), Marcuschi (2010 ), Teberoski (1996 ), GERALDI (19848ir& (1989 ),
ZORZI (1998 ). We seek to understand and define the process ohgeadd textual
production in the Portuguese language lessons explaining the profiustalsave been
developed from the perspective considering the process as a confimubm life of the
subject -student- reader and producer of text. Aware that whekirspeee have a multitude
of features to convey our ideas. We can use hand gestures and badyexa@ssions and
voice intonation own. However, when writing a text the only tools we e the actual
words and punctuation marks . This brings a huge limitation, whitbbeaome even greater
if the person does not have the habit of writing and does not use somates. Although
there were no correlations between speech and writing the agitiolg is very different
from the act of speaking . And the big difference lies primanilyhe fact that the party be
present at the time of speech and absent at the time of wiitg. this work comes for
students how to develop the act of reading and writing refemwitiget failure during classes
of textual production. It is necessary that the student is abkxpeoess through writing
production their point of view to communicate better.

KEYWORD : reading — writing - text - education
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INTRODUCAO

A proposta visa observar a pratica educativa aplicada no 6° ano do ensino
fundamental-1l quanto a pratica de leitura e produgéo de textos orais eosséipesquisa
pretende verificar se a pratica propicia ao aluno desenvolver umcoitieo as informacées
gue nos chegam a todo tempo para que ele se torne competente e ¢apaasentrelinhas
dos diferentes géneros textuais as intencbfes de quem o0s comumezduzir com
desenvoltura variados tipos de textos.

A escola, como principal instituicdo social de letramento, tem issam de
desenvolver nos alunos o habito de ler, escrever e argumentar e deircoadalmnos a
vivenciarem a leitura como algo inerente as suas vidas, abordandoea noaim um
instrumento sécio-cultural inserido no seu dia-a-dia. Espera-se quéuross gpossam
reproduzir os conhecimentos transmitidos ndo somente na escolapthéstao decorrer de
sua vida, privilegiando o habito de boas leituras, mantendo um bom discuascoparos
ouvintes e apresentando aptiddao em redigir, assim como para irtegseanais variados
tipos textuais.

Este trabalho é parte de um estudo realizado em 2013 e se estendeiéio do
ano letivo de 2014, e se dedica a estudar o desempenho na escrita dudosdimdEnsino
Fundamental-ll do 6° ano que frequentam escola publica. O objetivoalceesta
comunicacao € analisar as dificuldades das criancas emorelagdesempenho na leitura e
escrita. Pretende-se descrever e analisar o que torna-sdifi@igpara o aluno, ler ou

escrever? E quais as condicbes em que se produzem esses processos.
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CAPITULO |

1. DIFICULDADESDE LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO NA AULA DE
LINGUA PORTUGUESA DO FUNDAMENTAL II: O QUE DIZ A TEORIA

Nesse texto, discutimos o processo de leitura e producdo de rtaxpratica
conduzida pelo educador sua sala de aula, e o rendimento do educando ndeate de
escrever. Discutimos também sobre as dificuldades para que iss® @do ponto de vista de
alguns autores que abordam essa tematica. Atrelada a essanptichle abordaremos a
importancia de incentivar a leitura e a escrita através deedibs géneros textuais, a fim de
se formar verdadeiros leitores e escritores conscientes de seu méio socia

Mesmo que ndo consigamos responder a todas as inquietacdes, somos codsciente
que é preciso um novo olhar, um jeito diferente de caminhar, a finorduzirmos o
processo de ensino-aprendizagem no que tange a leitura e a escrita de miockdigmni

MARCUSCHI (2010), expdem sobre as manifesta¢cfes da fala e escrita:

A fala (enquanto manifestacdes da pratica oral) é adquisid@atmente em
contextos informais do dia a dia e nas relacdes sociaiddgidias que se
instauram desde o momento em que a mée da seu primeiro sotsbéao
[...]Jpor outro lado, a escrita(enquanto manifestacdo formal donietta),
em sua faceta institucional, é adquirida em contextos formaésawda. Dai
também seu carater mais prestigioso como bem cultural desejavel. (p.18)
O ler e escrever de forma mecanica ndo garante a uma péssagio plena com o0s
diferentes tipos de textos que circulam na sociedade, uma vezgusosague para se atingir
tal objetivo é preciso ser capaz de ndo apenas decodificar setrase inas entender os

significados e usos das palavras em diferentes contextos.

(...) A leitura de mundo precede a leitura da palavra, (...)undeda palavra
ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas, por uma certadorma
“escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transfoonattavés de
nossa prética consciente. (Freire, 1989: 11 e 20)

O que gera automatismo e ndo conhecimento € a repeticdo sem a redexido. E
essa construcdo e significacdo da leitura e escritolécienada se trabalhada essa
aprendizagem da leitura e escrita tendo em foco que essasidades$ linguisticas

cognitivas e sociais, portanto, levando em consideracéo todas essas dimensoes.
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A leitura como um processo natural e a capacidade de predigafymacéo, rejeicao
do leitor, isso baseando no conhecimento da estrutura linguisticasskeucognitivo e suas
experiéncias com a escrita. E expande sua teoria ao propaalfaimetizacdo atraves de
textos, objetivando com isso, que na escola as criangcas possamtapsareiconhecimento
ja adquirido e sua visdo de mundo na construcdo dos significados.

O sujeito passa a refletir sobre sua propria linguagem ao coatesyd forma
escrita. A escrita passa a ser um espagco a mais, mydortéante de manifestacdo da

singularidade dos sujeitos. Em pensamento e linguagem, Vigotsky (1998) diz que:

Por trds de palavras, existe uma sintaxe dos sentidos dasapalBssa
sintaxe, gramatica, tem origem nas formas sociais eg&e verbal, mas é
permeada por uma realidade psicolégica individual. Enquanto esereve,
crianca aprende a escrever e aprende sobre a escritarigaaéegista como
um sistema com propriedades que o aluno precisa compreender.

E preciso aprender a escrever, escrevendo. PCN (1997):

Para aprender a escrever, € necessario ter acesso siddikerde textos
escritos, testemunhar a utilizacdo que se faz da escritalifenentes
circunstancias, defrontar-se com as reais questdes queita esloca a
quem se prop8e produzi-la, arriscar-se a fazer como consegueberrec
ajuda de quem ja sabe escrever. Sendo assim, o tratamento dpuea se
escrita na escola ndo pode inibir os alunos ou afasta-los do pretesale;
ao contrario, é preciso aproximé-los, principalmente quando séodoscia
“oficialmente” no mundo a escrita através da alfabetizacdoalAésse é o
inicio de um caminho que deverdo trilhar para se transformarecidad@o
da cultura escrita. (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS-
Vol.2- Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1997, p.65-77).

Afinal, o que falta a uma pessoa que ndo sabe ler e escreve@eRuuitos individuos
nao conseguem entender uma simples bula de remédio ou redigir uphes starta? Para
Moacir GadottiapudVargas (2000: 14):

O ato de ler é incompleto sem o ato de escrever. Um ndo pistiesem o
outro. Ler e escrever ndo apenas palavras, mas ler evagserevida, a
histéria. Numa sociedade de privilegiados, a leitura e dtees&o um
privilégio. [...] Ndo basta ler a realidade. E preciso egelav[Grifo da
autora).

Os artigos escritos por GERALDI, contidos no livro, "O texto na da aula”, de
1984, expdem a ideia de um ensino de lingua materna a partir dectmxioletos, visando a

analise dos diversos niveis do discurso, além de suas contribuicdes jpaaticas sociais. A
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experiéncia deve ser vista na pratica, reafirma-se que naohlliaide em se trabalhar com
modelos pré-definidos quando pensamos em ensino, embora 0s métodos "raiceitase
facam muito presentes.

O que se vé é um ensino de Lingua Portuguesa que se ateéisda oas praticas
ensinadas até ali, além de uma superficial pratica de red&s®as analises constatam uma
l6gica, em que o aluno deve ser capaz de trabalhar estruturas cada vez maisxa@mple
passando da palavra para a ora¢ao, da oracdo para o periodo, do periodo adEes¢atipo
de organizacdo do aprendizado burla o preceito de que as relacdegudgem sé séo
constituidas em macroestruturas e ndo em frases ou palalagsss De todo modo, novas
ideias tendem a surgir a partir de necessidades adquirindo cdedibilatravés dela. As
praticas pedagodgicas ndo sdo uma excecao, tendo em vistaegjaedkegnvoltura em termos
de linguagem é muito mais exigida por parte dos individuos que eas @gocas. Pode se
considerar que hoje, a aquisi¢do da linguagem é fator primordéahpacluséo social, e isso
se da principalmente pela perspectiva de andlise e reflexao linguistica

Esses fatores ndo representam o sindbnimo de exclusdo do ensimatsistele
gramatica, pois € necessario para uma reflexao eficientedeehs um sistema de regras em
gue os individuos possam se embasar. O importante é admitir outrdmligadsis, para que
sirvam de instrumentos para a interacéo do individuo em sociedade.

De acordo com TEBEROSKY (2003):

Ajudando as criancas a “produzir e compreender textos esgritos”
conduzimos-nas depararem com as formas da linguagem e com as
apresentacgfes graficas dos textos. As formas de producéo pedeéarias,

como exemplo, [...]Jreconstrucdes, reescritas de teXfdSBEROSKY,

2003 p.87)

Em virtude disso a proposta dos Parametros Curriculares Naciquaigo a pratica
de leitura e producdo de textos orais e escritos, € a de cooslairnos a vivenciarem tais
praticas como algo inerente a suas vidas, abordando-as como maistumento socio-
cultural inserido no seu dia a dia.

Segundo tal proposta, os educadores devem proporcionar aos educandos, autonomi
linguistica, assim como extra linguistica, a fim de que sejodstrada competéncia ao ler,
interpretar e escrever 0s mais variados tipos textuais, emporéodo seu potencial
(gramatical, lexical, semantico etc.). A escolha dos génextsais a serem aplicados deve se
pautar em uma pré-selecdo feita pelos préprios educadores, paspsem destes,

conhecimento literario, assim como de outros géneros, comuns a rotina dos individuos.



13

A indicacdo, quanto as modalidades de linguagem (oral e gguaita leitura é
aparentemente bem eclética, com o intuito de fazer com quenas akconhecam também o
que esta ao seu redor, como sendo fonte de conhecimento.

Quanto a viabilidade dos alunos reproduzirem seus préprios textos, ha que se
pautarem alguns pontos, que de modo geral, impedem que esta honre as pgogostas
deveriam embasar as praticas educativas. Por exemplo: a dispadéide material
bibliografico, o comprometimento com a disciplina e igualmente cdarnaacao vital dos
alunos, assim como a valorizacdo do conhecimento prévio dos mesmos, cecdolus
COmMoO seres pensantes e que iniciaram a composicao de seu conteambes de ingressar
na vida escolar. Um outro fato que merece atencdo e que esté coasia proposta dos PCN
€ quanto a demonstracdo da distingao entre lingua faladgua kscrita. Embora isto tenha
sido proposto nos Parametros, sédo raros os casos em que os educaderastaxconceito
em sala de aula, seja por desinteresse, comodismo ou puro preconceito linguistico.

O fato é que a maior parte dos alunos sai das escolas sgmeer mente esta
distincdo. Tal lacuna, dentre outras, pode permanecer para sempre no individuo, anifieenci
seu discurso e sua escrita, o que sera refletido no seu compootamentlacdo a outros
usuarios da lingua. Quanto a variedade de géneros, sua viabilidade sassével a partir da
disponibilidade oferecida pela instituicdo educacional, ou por inicidigsaeducadores. Boa
parte das escolas ndo dispde de um acervo razoavel e quando o posdlispénibiliza por
receio de que se danifique. Isto representa uma atitude no mfrioerente, pois impede
que tais obras cumpram com sua principal finalidade, a de serem lidas.

Tendo tal realidade em mente, os profissionais devem, como $a, a3 dentro
de suas possibilidades, meios para sanar este problema, utilizgmuinesieamente de boa
vontade, depois de bom senso ao selecionar os titulos a serem ti@ha#ipaoveitando-se
inclusive de géneros que facam parte do cotidiano dos alunos, pretendend@olevar
conhecimento de todos, a mais variada bibliografia valorizando os conhexsmeitios de
cada um e assim solucionar com criatividade. E nesse sentido qofessgr assume uma
postura realmente singular, demonstrando sua responsabilidade soegreocupacédo com
a formacédo das futuras geracbes. Os educadores terdo a ipasisibile diversificar suas
praticas, selecionando aquilo que mais pareca interessanterzos adependentemente das
escolhas de um grupo ou do que o governo disponibiliza. Isso pode pareceeiaman
tanto liberalista, mas se momentaneamente € essa a reatiddder lidar com ela, que se

omitir.



14

Em se tratando da consideracdo que se d4 aos conhecimentos préaloaanha
gue se ter certo desprendimento por parte dos professores, para qgenteasorizar tudo o
que o individuo, que esta subordinado a ele, adquiriu desde a infancia.l bhegati tal
realidade, pois estes jovens, até chegar a idade escolar, jarooviriéas musicas, muitos
causos e contos, assistiram a diversos filmes e programas, éém/de terem lido algumas
revistas e textos de literatura infantil. O verdadeiro papesciziaeé o de aprimorar e nomear
0 que ja faz parte das no¢des do aluno. Ao aplicar tal fundamento tieaspr@m textos
orais e escritos, o professor pode perceber que esses alunosaierdaciiidade com alguns
géneros que com outros, o que demonstrard quais as dificuldadesnatradadhadas de
forma mais profunda e sistematica, facilitando a aquisicaoctitaes da leitura. Desvalorizar
o conhecimento do aluno afasta-o, entretanto, aprofundar-se naquilo queoelegée, pode
aproxima-lo, devido a maior confianca que se adquire ao lidar primesita com algo que se
conhece.

Educadores, ndo deveriam enfatizarem, que a producdo dos alunos se @opdem
obtencédo de uma nota, onde serdo avaliadas o conceito de varianteepawicde deixando o
que o aluno quer transmitir. Tais conceitos tornam claro o comportag@ntdunos diante
das propostas de redagao e leitura. A inseguranca, o0 medo doofracgs=le quaisquer
impulsos realmente criativos.

A escola é base da sociedade, portanto, todos os futuros educadoneseafiei
sobre qual serd seu engajamento, para que sO entdo possam reamemteapazes de
derrubar velhos conceitos e modificar toda uma sociedade.

Ao escrever um texto, a exemplo de uma carta, ele nos représenma espécie de
didlogo a distancia, levar de qualguer forma, a nossa mensageameira COmo enxergamos
0 mundo, os outros e os fatos. Por isso, € sempre bom lembrar, quandenassrepie ao
colocar ideias no papel temos que nos colocar também no lugar do outro, 0 nosso leitor:

» Somos claros?
» Temos dificuldades em nos expressar?

* Nossos argumentos sao frageis?

O leitor ndo devera ter dificuldades em nos compreender e etdis) & comunicacao
ficara truncada, com consequéncias tragicas para nos.
GERALDI (1984) ja apontava o texto como a principal unidade de trabalho do

professor de portugués em sala de aula. Alertava também qu® mdexteveria servir de
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pretexto ou apenas suporte para essas outras praticas de emsimomsolidadas, mas que
deveria penetrar na sala de aula como objeto de praticas de leitura e deogproduca

[...] de maneira mais conservadora, distribuindo os descritolas geatro
habilidades (falar, ouvir, ler e escrever), ou de maneira atamizada,
trabalhando diversas modalidades de linguagem ( linguagene® ati
diferentes linguas em relacdo, o conjunto dos referenciaimdéazdo ao
texto como unidade de ensino, aconselha que o material textua sgis
diversificado possivel e aponta para classificagcdes de textos. (p.77).

1.1 A escrita e a leitura: um breve histoérico

A escrita nasceu das necessidades vivenciadas por comunidadssiemas de
escrita buscavam a praticidade. Quem os inventava se detinhasmegef as chaves para a
sua decodificacéo. Portanto, aprender a decifra-los, de certa forma, eragiianiaataal.

A escrita, apesar de se constituir numa atividade corriquisasociedades que dela
se precisavam, e também uma maneira de ampliar a comunicagioshbmens, marca o
inicio da Idade Antiga e, também, o nascimento da Historia. Desd®igueentada, ela
nunca seguiu um padrao unico. Comunidades que a inventavam, adotavaias Sisitos
diferentes, seguindo légicas proprias de decodificagdo. E quando deidavanilizarem
esses codigos grafados, perdia-se a sua logica de interprelificéibando a leitura posterior
e, em muitos casos, tornando essa escrita em um sistema sem decifracao.

Sabendo que para decifrar a escrita € necessario compreerieddanos certos de
gue nem sempre foi facil exercitar tal habilidade, uma vez gserda nao é feita somente de
dados técnicos. “Sua criagdo se mistura a criacdo de um codigb asibitgrio que se
combina com outros, numa légica atrelada a légica cultural de atearinada sociedade,
em um determinado tempo”. A ideia interna da escrita, de combinkec8ignos de natureza
arbitrarios, mediada pela cultura, da sentido semantico a as#adomposta. Assim, ler é
bem mais do que dominar aspectos técnicos de construcdo de palavrasesu fede a
contextualizacdo dos codigos, para uma mais precisa traducao.

Comecava-se a ler um som para cada sinal grafico, qudadtc permitia a geracao
de um sistema escrito que, por cada som silabico, poder-segaezgualavras. Isso permitia
a escrita de uma declaracao oral, salto fundamental para a realizaséntdakena.

Mesmo sem uma significacdo, a letra foi responsavel pektratuga da escrita
fonética, considerado, até hoje, o0 mais perfeito de todos os sisterassritie A partir das

letras, pode-se criar silabas. E estas, quando combinadas, formamaspajae a depender de
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novas combinacdes silabicas pode-se formar outras palavras. E smsaspalzuando
associadas, dizem ou desdizem conceitos, ideias, pensamentos,gaésnmuma agilidade
insuspeitada.

Conscientes de que antes mesmo de frequentar o ambiente esco&rca ja faz
uso da lingua com total desembaraco. O processo de aquisicdo daelndeagsido motivo
de inquietagdes, por parte dos estudiosos dessa tematica. O queteada a atencdo dos
linguistas é o processo de aquisicdo da linguagem esaiasequentemente da leitura e os
mecanismos que perpassam o0 campo da construcédo do sentido.

O ensino tem se constituido com um verdadeiro desafio, tendo engwéstado
podemos mais aceitar que alfabetizar é desenvolver no educandeidampde reconhecer
letras e copia-las. Vai muito além disso, as perspectivas eatla vez mais amplas levando
em consideracao todas as situacdes discursivas em que o individuo esta inseridorrbDeessa
nao se pode reduzir a escrita a cddigos para transcrever a fala.

A escrita, ndo é simplesmente conjunto de habilidades individuaigymzagincao
de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em geeluz®ndos envolvem-se em seu
contexto social. A escrita constitui-se como uma representagéamwlica da linguagem
falada, porém n&do consegue ser totalmente fiel a ela, pgmwsssbilidades do uso da
linguagem falada sé@o inUmeras, e a escrita tenta apenas aproximsseserdeerso.

Desse modo, o letramento surge como um exercicio efetivo e corepelemscrita
e implica habilidades, como a de ler e escrever para obtemeféo, para interagir, ampliar
conhecimentos, interpretar e produzir diferentes tipos de textoselrise completamente
no mundo da escrita. Segundo SOARES (1988a forma de letramento corrobora para a
autoestima, para a construcdo de identidades fortes, para a estruturacdo de ageiaiss soc
em suas culturas.

No entanto, o foco do interesse deslocou-se para a concepcaoaapetardrianca e
como se d& a interacdo da crianga com 0 objeto escrita, coaguegtara o contexto de
producdo que é constituido pelas representacfes sobre o local e wtondenescrita, em seu
papel social, e para a instituicdo social onde se da agateeasobre os objetivos ou efeitos
que o produtor quer atingir em relacdo ao destinatario. E tudo isseatexlicitado para a
crianca desde o0s primeiros contatos com a escrita.

FERREIRO (2001), aponta algumas posturas que sdo de suma importéacjaga
as praticas pedagogicas consigam atingir resultadosagatis$, que permitam as criancas

serem alfabetizadas.
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E necessario mudar a propria concepcdo do objeto, para que se gotenda
gue a alfabetizac&o implica em um trabalho conceitual, queeeimsentido

€ similar ao caso da matematica. A crianca pode rexigrecedario, tanto
como recitar a série dos numeros. Contudo, isso ndo basta para &hega
nocdo de numero, nem basta para entender o que esta escrito esumal a
relacio com a lingua oral. A modificacdo do objeto conceitual é
imprescindivel. (FERREIRO, 2001, p.22)

Durante a realizagdo da escrita, acredita-se que a crianca se ajfosmiateldos,

transformando-os em conhecimento préprio.

As criancas que ndo sabem escrever de forma convencional, acaecebe
um convite para fazé-lo, estdo diante de uma verdadeira&itpagblema

na qual se pode observar o desenvolvimento do seu processo de
aprendizagem. Tal pratica deve favorecer a construcédo d& ekr acordo

com as ideias construidas pelas criancas e promover adugdarmacoes
especificas de que necessitam, tanto nos textos disponiveis como a
informantes (outras criancas ou ao professor). O fato decagas nao-
convencionais serem aceitas ndo significa auséncia de imtgragagogica.
(REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAO
INFANTIL — 1998: p.145-149)

Na escola, a crianca deve ser estimulada a fazer expasiéagrocurar respostas
para suas necessidades e inquietagbes, sendo ajudada por seus quddgasalealho dos
professores. Devemos colaborar 0 maximo para que o aluno tenha éxitoveBdwobs
alunos em atividades coletivas, onde, pelo bom senso, a aprendizagem restiiado de
uma relacéo dialética entre acdo e pensamento.

Diante dos problemas que perpassam a nossa sociedade, é egsentialas as
vertentes educacionais estejam engajadas para traball@ndedue venham proporcionar
ao educando uma formacdo que atinja niveis de autonomia, emancipaeidadk,
responsabilidade, reflexdo e critica. Porém, para que esta giimspse cumpra, faz-se
necessario, repensar e refletir sobre as novas competénaianpimar, novos entendimentos
sobre ensinar e aprender, aprender a aprender e como apreender &rmagade relacéo
entre a ética e o agir pedagdgico.

O ato da aprendizagem ndo deve resumir-se apenas a teoriagdidaticos, tao
pouco ficar atrelados a conhecimentos que nédo poderédo ser aplicagiesandia. A nova
tematica educacional tende a desenvolver a educacéo de formargteseor possa refletir a
sua realidade, o contexto do aluno e o da escola.

As praticas em sala de aula, ndo tém levado em considerag@mloescimentos

prévios dos alunos e, dessa forma, acaba por descontextualizana engior conseguinte,
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ndo o torna significativo, reforcando os conflitos no que tangeadactes linguisticas,
gerando assim uma dinamica que disseminara o preconceito.

GERALDI (1997) salienta sobre a relevancia da leitura e produegmal,
apontando para “o que dizer’, “para qué” e “para quem dizer”, corse para que se
estabeleca uma comunicacdo eficaz entre texto — leitor. Mediamd acdo reflexiva é
possivel transformar o ensino de lingua e, consequentemente, os individntess fdkesta
lingua.

O autor propde uma reflexdo para os docentes, acerca de suas pediagogicas e
sobre o seu papel na construgéo do conhecimento do aluno, pontuando que os docentes devan
lancar um olhar mais apurado para a producdo textual de seus alsinoc@®o todo o
contexto que enlaca essa producdo. Apontando para 0s entraves quarpeyrmeesino da
lingua portuguesa, ele faz uma abordagem sobre as praticagldedar de géneros textuais,
de modo que estas estejam intimamente ligadas com a disposig¢geitdoesn relacéo ao seu
modo de expressao, bem como suas praticas escritas. E pontaspeste como algo que
deve ser refletido.

Argumenta BAKHTIN (1996), que s6 ha compreensdo da lingua dentro de sua
qualidade contextual. S6 no contexto real de enunciacdo, torna-se passinetetizacdo da
palavra. O sentido é determinado pelo contexto, havendo tantascsigie possiveis
quantos forem os contextos possiveis.

“O essencial na tarefa de decodificacdo ndo consiste em reeonheforma
utilizada, mas compreendé-la num contexto concreto preciso, compreeadsignificacao
numa enunciagao particular” (BAKHTIN, 1996, p.85).

A abordagem da leitura e escrita € um tema que merece reflexdo, visto enég@té
a maioria das aulas se pautavam em materiais didaticos mjuglizavam o ensino de lingua
nas regras da norma culta.

O ensino de Lingua Portuguesa concentrou-se, durante anos, nas ByEEgs a
serem seguidas para organizacao légica do pensamento e da lingiRgarAGLIA (2002)
ressalta que, nesse contexto, as regras constituiam as noamasigpis do falar e escrever
bem, essas regras resultam no ensino de gramatica normativa ou tradicional.

Numa perspectiva inovadora, o ensino de Lingua Portuguesa deve focalizar
discurso e suas praticas de oralidade, escrita, leitura leseatidguistica, as relacfes
dialogicas, os géneros textuais, enfim, faz-se relevante uma géordpe leve o aluno a

ampliar seus horizontes discursivos, aprimorando-o0s.
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Desse modo, ndo ha razéo para planejar as aulas pautando-se numa aiséoteur
gramatical e centrada apenas em regras e pequenos exemptasaouemte proporciona uma
experiéncia ao aluno com o texto, com o contexto de producdo, com dafieatio texto,
com 0s mecanismos de linguagem utilizados para se chegar a determinada.intenca

Segundo GERALDI (1997) a producgéo textual € a base para todo o prdeesso
ensino aprendizagem da lingua, haja vista a lingua ser obseovadalojeto de estudo o que
implica em uma relacdo intersubjetiva construida no processo de e€@oncidessa
perspectiva “producdo de textos e redacao” se distinguemejpara produzir um texto é
necessario que: “se tenha o que dizer”; “se tenha uma razao z&ra due se tem a dizer”,
“se tenha para quem dizer o que se tem a dizer”; “que o locutoornstitua como tal
enguanto sujeito que diz o que diz para quem diz”; “se escolhanégstsgpara a realizacao
de todas as afirmacdes anteriores”. Os textos produzidosaia pgEstram que existe muita
escrita e pouco texto.

As producdes da leitura e de textos atreladas ao livro didaticoon&spondem a
um interesse imediato por parte dos alunos, visto que o0s textos teeregpenas obrigacoes.
Para se contornar esse problema, foi preciso criar motivacteseantegrar a leitura ao
processo de produgéo.

O que se preconiza é buscar perspectivas de um ensino que nacosdjadienento,
mas conhecimento, que nao seja de reproducédo, mas de producdo escolhendo, portanto

estratégias para a producao, que resultam em estratégias interlocutivas

1.2 Contraposicao a pratica: Discutindo questdes de organizacao do ensino da leitar

da escrita na educacéo fundamental

As criancas ndo séo beneficiadas quando Ihes € impostaquensia progressiva de
ensino, por exemplo, desde a correspondéncia letra-som até o texie,ig$0 ndo coincide
com a sequencia da aprendizagem. Tampouco € convincente fazetasoativkdades de
analise ou de segmentacdo e de correspondéncia letra-som, seaalhotprévio sobre a
natureza dos signos. Em vez de prescrever, preferimos descrgwerse poderia fazer, ou
seja, um modelo de atuacéo.

Segundo TEBEROSKY (2003) “a crian¢ca pode avancar muito no mundo do texto
escrito se receber ajuda dos outros (pais, professores, ).nBgyuEs adultos, podemos fazer
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muito para que a crianga aprenda.” Contemplamos essa mensagemdsugue o mundo
do texto esta nos livros, nos cartazes, nas revistas, nos jonaasdeituras em voz alta feitas
pelos adultos. De acordo com a autora, (2003, p. 06@¥)trés elementos do dialogo
educativo, as criangas, 0s adultos e os materiais, constituem um triangulo readaglarte
contribui para constituir a trama dessa historia.

A partir desse embasamento teorico, partimos do pressuposto derefletobre a
irhporténcia de interagir com portadores e suporte de texto e kfeitos da participacao
em praticas de leituras.

A Aprendizagem devido a participacdo em praticas leitura: wmdetompartilhada é
uma dos exemplos de leitura mais estudadas. Através da leitypartitimda se proporciona
um bom contexto para aprender a linguagem e que, por sua vez, proporciona o
desenvolvimento de habilidades linguisticas e cognitivakleitura facilita a aprendizagem
de vocabulario, bem como o uso da linguagem expressiva, a compreensdo da funcéo da
escrita e o conhecimento da linguagem das historias de ficg&o.

Assim, se chega também a resultados convencionais, mas mediante o
desenvolvimento das competéncias iniciais que conduziram a esses roenhei
Transmissdo direta ndo é a Unica que dara lugar a aprendizagem, porgungatambém
adquire aprendizagem a partir do que constréi. Nao devemos esquecemdguecédo da
natureza da escrita como objeto cultural, o conhecimento da esgrniega em situacdes da
vida real, em atividades e em ambientes também reais. Portanto, appbnel@ssuncdes da
escrita € parte integrante do processo de aprendizagem dadeitarascrita bem como o é
aprender sobre suas formas.

As criangcas que jA& comecaram 0 processo de compreensdo da psmisam
entender para aprender a ler e a escrever: entender comonéurisistema alfabético,
entender a relacéo entre linguagem oral e linguagem essritnder quais sdo as unidades
especificas do texto escrito.

Proporcionando as criangas a oportunidade de entrar em contato coraisneseritos.
Mas ndo so por esse motivo: também porque isto disponibiliza oportunidacespi®var
hipoteses, de uma tarefa, compartilhando ideias através de comentérios e daaiscus
Se olharmos o processo de leitura e escrita sob o ponto de vistafeksqr, este é
responsavel por oferecer a crianca as oportunidades de intenago escrito, de consultar
programas, de fazer listas, de decidir o que fazer examinando o que esta escrito.
O professor tem, além disso, a responsabilidade de organizardss/idas quais se

desdobre um jogo de participacao ativo, rico em relagbes satigidades de leitura e de
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escrita compartilhadas, situacdes de discussao e argumentaginenteb essenciais para a
co-construgdo do conhecimento.

A oportunidade de interagirem com leitores através das ssatita criancas estarem
expostas a diversas formas e géneros da linguagem oralte, escaprenderem a participar

escutando e produzindo em diferentes atos de linguagem é sempre muito importante.
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CAPITULO I

2.DIFICULDADES DE LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO NO 6° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL: O QUE DIZ A PRATICA

Apresente pesquisa foi realizada em escola publica municipaliddaec de
Guarabira. O universo da presente pesquisa constitui-se de 25alunaesur®@odo Ensino
Fundamental Il, na faixa etéria de 11-13 anos. Buscou-se idandéifictificuldades de leitura
e producao textual nos alunos e porque isso ocorre deforma intensdaeenasda. Os
educadores responderam a questionarios sobre habitos de leitura, onde kscreviam,
porque liam e qual relacdo deles com a leitura. Esses agspmnderam a questionario e
também foi observado a leitura, interpretacdo e compreensaota@léar da producédo dos
mesmos na pratica escolar.E a professora respondeu dez questbassalpgitica realizada
em sala de aula a respeito da aplicacao relacionada a leitura e producém de tex

Assim foi possivel coletar dados que puderam evidenciar 0 espaco lgitera
ocupa na escola, sua funcéo, a influencia de professor, dos meiospeté&cma leitora de
cada aluno e producdo dos mesmos, tendo em vista a concretizacaoptatioaaue forme
um leitor critico e sujeito produtor da sua aprendizagem, um [@ibalutor que promova a

sua cidadania e ndo mais seja excluido de uma sociedade formadora de oldegesdips.

2.1 A visao dos professores sobre as competéncias de leituras dos alunos

Das entrevistas com os professores e da andlise que farfeitalacdo aos textos
dos alunos pode-se observar os seguintes aspectos:

. As estratégias de leituras mais utilizadas pelos professongla sdo as
tradicionais leituras: leitura silenciosa, leitura individualeguta fragmentada. Apos as
leituras ha uma breve discussao e os alunos passam a realizar a interpretag¢adidio, te

. Os professores procuram trazer para a sala de aula lettidianas, noticias

dos jornais, revistas, além de textos didaticos extraidos de mamedsgodgicos.Estes
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altimos acabam sendo mais utilizados. Ja foram analisados preeajpagmssuem questdes
de interpretagéo, portanto facilitam o trabalho do professor.

. Os textos geralmente abordam teméticas diversas - pqlitegtasionamentos
humano, sentimentos, atividades esportivas, profissionais, educacdo easpgo®ms da
vida.Os professores estdo sempre em busca de textos que de@enteligida, e que desta
forma possam ajudar ao educando a produzir suas interpretacdesa @gorita. As leituras
destes textos objetivam avaliar a capacidade do aluno em rela@c@struturacdo e
contextualizacdo dos mesmos.

Quando do planejamento do curso, 0s aspectos gramaticais e texdoais
previamente estabelecidos, os textos na sala sdo escolhidos ezéggsovesemana acontece
a leitura destes textos em sala de aula. Alguns alunos ainda apreserdemoiteside leitura.

Gaguejam, aceleram o ritmo e acabam suprimindo palavras, trhet&s, nao
realizam as pausas, ou seja hdo obedecem as normas de pontuacéao.@Qteaptetacdo de
textos, ha uma maior dificuldade. Um nuamero razoavel de alunos aprdsentidades de
interpretacdo e producédo de textos. Tem dificuldades de distinguas igencipais de
secundarias, ndo conseguem delimitar o tema do texto, fazem pofeésdias sobre o

contexto da leitura.

A presenca de objetos escritos na sala de aula e a atitpdefelssor que facilita e
orienta sua exploracao, favorece as atividades de escre&renesmo antes de as
criancas poderem fazé-lo de forma convencional. (TEBEROSKY, p.86-87)

Visto que as criangas nao tem muita experiéncia em escrever, ainetascrever e a
ler suas préprias producdes, quando ainda ndo sabem fazé-lo, transfoemaisma
verdadeira situacdo-problema, na qual se pode observar o0 processendézagem em seu
desenvolvimento.

O acesso a linguagem escrita €, prioritariamente, umaaeesstextos. Ajudando as
criancas a produzir a compreender textos escritos, conduzimosseadegpararem com as
formas da linguagem e com as apresentacdes graficas dos. tagtformas de producéo
podem ser véarias, como reconstrucdes, reescrita de textos memorizadasitevdre

Esta dimensao est4 relacionada a participacdo frequenteudgacrem atividades a
exemplo da leitura compartilhada para aprenderem as exprps§peas da linguagem dos
livros. E importante que a escola estabeleca uma relacamentrado da escrita e 0 mundo

dos livros.
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E necessario que a crianca participe de situacdes onde a adquire significacio, e
da interacdo com diferentes materiais graficos, para apropriar-sgaagem escrita.

Em suma, a leitura em voz alta permite associar os sigafisogrcom a linguagem e
a linguagem com os tipos de textos, ou seja, 0S géneros e 0S supbereEssobre 0s quais
eles se apresentam. No entanto, ouvir a leitura em voz alta éadinguagem, e isso ajuda a

crianca a desenvolver sua competéncia linguistica.

2.2 Relatos de professores acerca dos processos de leitura e escrita.

Durante a realizacdo dessa pesquisa, houve a necessidade de compeermens
gue levam a tantos problemas no ensino de Lingua Portuguesa, princtpalmgue tange a
leitura-escrita. Portanto, fui buscar essas explicacfes nalbasstema de ensino, que € o
Ensino Fundamental I, que vai desde o 1° ao 5° ano, pois € nessa fase dueaindos
comecam a entrar em contato com leitura e construcao de textos.

Analisando a fala de diversos educadores, durante as entrevistabj peec algumas
colocacOes se interligavam, pois todos os professores apontavarantsage a mesma

guestao.

[...] N6s usamos habitualmente nas aulas o incentivo a leiturpapiar do
aluno, nessas aulas eles também pesquisam com o dicionarioveaspaile
nao sabem o significado e trabalhamos o ensino de gramatica. [...] (Prof. LP)

Percebe-se, nas informacdes coletadas durante a entrevistapgufessor pouco se
preocupa com 0s sentidos que o texto pode trazer para a sala,de gralade relevancia é
para o significado das palavras e o estudo gramatical.

Segundo Kleiman (1989, p.13-27), os niveis de conhecimento que sdo abarcados
durante a leitura séo:

a) O conhecimento linguistico € aquele conhecimento implicito, méalizado, nem
verbalizavel na grande maioria das vezes, que faz com que falemagupertomo falantes
nativos.

b) O conhecimento textual entendido como um conjunto de nog¢des e concekos sobr

texto (por exemplo: discursos narrativos, descritivos, argumentativos).
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c) O conhecimento de mundo ou conhecimento enciclopédico consiste na
configuracdo de conceitos e relagbes subjacentes ao texto,zadgenisob a forma de
esquemas, entretanto essa “construcao” estara associada a visao pessaaigas do leitor.

Sendo assim, quanto mais o aluno for exposto a todo o tipo de texto,
oportunizaremos um confrontamento de ideias e conceitos, privilegiandacanspeeenséo.
As diferentes estruturas textuais e tipos de discurso set@meaxente relevantes para o
desenvolvimento da autonomia, reflexdo e criticidade desenvolvidas rmwesleorém, o
uso da leitura como pretexto para o ensino gramatical tendeingiests possibilidades de

construcdo e compreenséao dos sentidos do texto lido e/ou produzido pelo educando.

[...] na escola possuimos o0 espaco de leitura e o aluno pegasodileva

para a casa, percebemos que muitos gostam de ler e o fazemqéindia.
Durante as aulas, observamos que o0s alunos/leitores conseguem
compreender melhor os enunciados de questdes das atividades propstas |
(Prof. prod. textual)

A escola precisa fomentar momentos de leitura, estimulando o aldesenvolver
esse habito. Percebi, durante a visita a escola, que o niumermd@évadidaticos é pequeno
em relacdo ao numero de alunos, e alguns exemplares nao féagdo M contexto do
educando,portanto, sdo deixados de lado, tidos como pouco interessantes. Foorstima
se que as atividades de leitura e escrita ndo séo pratictezegoeparte da rotina das escolas,
muito embora os educadores das diversas areas compartilham da opésido, apontam a
importancia do desenvolvimento da leitura e escrita, bem como a cosgwedos sentidos
interligados a essa pratica para a ampliagdo do conhecimeataapacidade da leitura de
mundo.

“No funcionamento da linguagem, que pde em relacdo sujeitos e seafitiados
pela lingua e pela histéria, temos um complexo processo de cagastitlesses sujeitos e de
producao de sentidos” (ORLANDI, 2000, p.21).

Segundo a autora 0 que se preconiza durante 0 ensino nas escoldigag&@oule
praticas discursivas que podem ser desenvolvidas espaco escolasseoés um espacgo de
pluralidade e um lugar de identificacdo e de transformacéo e, sssin, a utilizacdo de
varios géneros e tipos de textos sdo imprescindiveis para a motivacado do educando.

Entendendo que ha diferentes tipos de leitores, compreendemos que thegnbém
diferentes compreensdes e interpretacdoes. Portanto, conside@edade em que estamos

inseridos é extremamente relevante para a construcéo desses sentidos.
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Vivemos em um momento no qual a preocupac¢do com 0s sentidos atrdou iglos
se |é el/ou escreve tem aumentado consideravelmente, tendo emasvislificuldades
apresentadas pelos alunos.

Buscou-se compreender através de leituras de diversas obrasrspma gebre o
tema e discussbes com o0s professores, as reais causasdEaoacdo de um processo que
deveria seguir uma linearidade natural.

Remetendo essas consideracdes ao principal compromisso datescalao aluno
competente tanto na compreensao leitora como na producdo de sexitms em todos 0s
niveis de ensino, observa-se que sdo necessarias mais pesgjisaa mterdependéncia
entre a leitura e a escrita para se conduzir mais eficagnm® ensino o desenvolvimento
dessas habilidades. Pois os professores precisam de formacaaapahaat com essa
guestao.

Nessa perspectiva, entendemos que 0 processo de ensino-aprendizagem
leitura/escrita deve ser repensado, tracando estratégiaguganauso das leituras em salas de
aula ndo seja apenas atrelado a pretextos para o ensino ¢agnietido em vista que as
possibilidades da utilizacdo da leitura sdo muito mais amplas e subjetivas.

Por fim, a leitura ndo pode estar voltada exclusivamenteopan@mento especifico
inserido nas aulas de Lingua Portuguesa, em que se tem cativoobjdominio do cédigo e
a quantidade de leituras que sao praticadas nas escolas. Uma duedtinental para o
ensino nas séries iniciais é tratar do processo de intelaigdi@ e construcdo do sentido
como imprescindiveis para o desenvolvimento do aluno em todas as dis@giamalsém na
vida.

O ensino da leitura nas séries iniciais devera ultrapasdamites da competéncia
gramatical dos falantes expandindo as perspectivas. O ensino wa ld#vera incluir
fendbmenos ligados ao uso concreto da lingua em textos falados eitns esainda, cabera
ao professor, explorar 0s usos que transcendem os livros didaticospndbarcaalidade e os

sentido figurados da linguagem nao sé no campo literario, mas no uso efetivo da lingua.

2.3 A pratica da leitura e o método sugerido em prética

Buscando articular a leitura relacionada as inferénciasegaathmos com relacéo a

pratica de leitura na escola, sugerimos a pratica endsalala para a coleta do material da

turma atividades com textos diferenciados.

da
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Os objetivos listados para as atividades foram:

Levar o aluno a conhecer textos de géneros diferentes;

Buscar o dialogo do aluno com textos;

Fazer o aluno buscar, dentro de seu proprio contexto, outros textlbha®es aos
gue foram lidos.

Apresentacdo dos textos através da leitura em dois niveisa Basmformacdes
Relacdo da tematica com o cotidiano.

Os textos sugeridos possuem a mesma tematica. Enquanto o pnaneram fato,
0 segundo apresenta argumentos que intensificam a ndo pratica do vicio de fumar.

Muitas seréo as discussoes levantadas pelos alunos diatg#uwtas. Essas leituras
podem da margens a um texto proprio, produzidos por eles, seja nasejivde imagens,
em que eles exponham suas interpretacfes a respeito da leitizecum, ainda, podem
pesquisar e trazer para a aula outros textos com a mesnti@desrgpresenta-los em sala de
aula para os colegas. O professor pode orientd-los no sentido de emontaa mesa
conscientizadora na escola para tratarem dos perigos que 0 g@garoca para a saude.
Visto a como forma de acédo e interacdo dentro do cotidiano esaolaitura estabelece
relacbes que se propagam para além da tematica mais objetteataleproporcionando
inUmeras outras possibilidades de novas leituras e producfes eesaliEdos alunos sobre o

assunto.
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CAPITULO I

3. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS: DIFICULDADES DE LEITURA E
ESCRITA

Inicialmente a coleta dos subsidios para a pesquisa, ocorres aaavéservacaida
pratica utilizada em sala de aula pela educadora. A qual procedewcgutivo a pratica de
leitura e escrita do educando durante o processo.

As estratégias metodoldgicas e avaliativas aplicadagifefientes e, em virtude disso,
dificultam a aprendizagem no que diz respeito a leitura e a escrita.

A proposta almejada € levar o aluno a ampliar seus recursos®xpse em suas
modalidades oral e escrita, criar condicdes para que o aluno desemavhpeténcia
comunicativa, e estimular sua capacidade de utilizar a lirgmaodo variado e adequado ao
contexto, as diferentes situacdes sociais, mediante, a redaisdiente entre ler e escrever,
presentes no processo da leitura e escrita. Mostrar o vaam@ortancia da leitura no
momento de escrever um texto,utiliza da linguagem, com um bombutada, adquirido
através da leitura diversificada de géneros e suportes pamiggigam expor melhor suas
ideias durante a producédo textual e de seu potencial comunicativoonento de
desenvolverem um texto de forma eficiente.

Os objetivos metodologicos:

* Propiciar a capacidade de escrever, desenvolver a percepcado destadeque

visam leva-los a gerarem bons textos.

» Ler e discutir textosverbal / ndo-verbal oralmente, confrontando-os através da

producdo escrita;

» Escrever adequadamente, utilizando das normas, ortografia e vocabadiyiiridos

atraves da leitura, para que haja compreensédo da mensagem por parte do leitor;

» Alcar maior confiabilidade em suas aptidfes, relativas a suad@iintelectual e

cidadg;
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» Saber lidar com as ricas e influentes fontes de informacdesheendo como estas

sao solidas no repertério do conhecimento.

3.1 Desenvolvimento da Pesquisa de Campo

Durante a andlise de bibliografias que tratam do assunto abordadimosea
necessidade de buscar informacbes com professores de Linguau€Xatugois estdo
diretamente ligados a essa tematica. Portanto, ao ir a carapm intencdo de desenvolver
uma pesquisa qualitativa de carater exploratorio.

A pesquisa exploratoria compreende a etapa de investigacdo, endiéad@bd do
problema, definicdo do objeto e dos objetivos, de constru¢do do marco teddedual, dos
instrumentos de coleta de dados e da exploracdo do campo.

A pesquisa exploratoria da subsidio para todos os percursos que deverdo se
percorridos e desenvolvidos ao longo do trabalho. Percebe-se a importincia
desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa, pelo fato de proporcionar @Eoaamgla
sobre a problematica em questao.

Tendo em vista as especificidades de cada escola, o desenvolvimenstracao de
sentidos e significados ndo podem ser quantificados, porém podemos pprobl@mas e
estratégias de superacdes a partir de informacgdes de professoremaueessa area.

O campo escolhido para o desencadeamento da pesquisa foi a Escolpa{IRaial
de Freitas Molzinho. A escola oferece o ensino fundamental Il, tendrimpdamente 400
alunos devidamente matriculados em seus trés turnos de funcionamee&iudd foi
realizado com professores da referida escola.

A pesquisa social trabalha com gente, atores sociais em relegao, grupos
especificos. Esses sujeitos de investigacdo, primeiramente,osétvutdos teoricamente
enquanto componentes do objeto de estudo.

Para a coleta de dados, foi realizada uma entrevista seuotueslia, por entender que
este método € o mais adequado para a obtencdo de bons resultadogiadidebs
qguestionamentos. Esta € uma forma de interacdo social bastaaie afravés da qual o
entrevistado expfe suas experiéncias, levando em consideracaotiaatabérdada pelo
entrevistador, ficando a vontade para relatar as suas opinides, delifoeraespontanea,
privilegiando a fala dos individuos, para, a partir desse contexta, abténformacgdes

necessarias para o corpo da pesquisa.
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A entrevista oportuniza a livre expressédo do pensamento, de forma epuievsstados
possam ficar bastante a vontade e confortaveis para respondesequestionamentos.
Durante o trabalho de campo, a interacdo do pesquisador com 0s sujeiesstgacao é
essencial. Nessa fase, estabelecem-se relacbes de intetigablje, das quais resulta o
confronto da realidade concreta com os pressupostos teéricos da pesquisa.

Portanto, nesta pesquisa, tivemos a tarefa de identificalidace como tal, de forma
que o material produzindo apds a pesquisa corresponde eficazmenteeatoceampirico do
trabalho em sala de aula, que tem por objetivo o desenvolvimento da/dsittita dos
educandos e por consequéncia a compreensdao do que se |é e escreve, anemonstr
concepgOes que se apresentam fundamentadas nas novas tendénaiamatueague tem
sido debatidas amplamente nos espacos sociais educacionais.

Assim, fez-se necessario que as informacdes coletadas fdegelamente analisadas a
fim de conhecer todo o contexto. ApOs essa apreciacdo, as entrinatasdivididas por
unidades de analise por meio da codificagdo, estruturadas por wassficdcdo e
categorizacao de elementos construtivos.

Apresentaremos 0s resultados da pesquisa de campo, apés uma anaksesande

todas as unidades de informacao coletadas durante as entrevistas.

3.2 A escola e o desempenho dos alunos

A escola selecionada para a realizacdo da pesquisa fica &ainiontipico de classe
média na cidade de Guarabira. Ndo € um bairro homogéneo, poisibasfanembora de
classe média — variam em condigBes econdmicas. A escola tamtdEe alunos de varias
localidades, vindos do espaco rural do municipio.

De acordo com as observacdes realizadas no campo empiriconforazagdes
expostas nos planejamentos das aulas verificou-se que condi¢cOepreséies na escola
para analisar seu desempenho a respeito da leitura e eSsritldunos tém contato com
diferentes tipos de textos, principalmente escritos. Elesnfatidades de interpretacdo e
compreensao de diversos tipos de texto, redigem textos, fazeritieseeen que o contetdo
da gramatica é trabalhado, tém contato semanal com os materiais da bidhatscala.

Na escola estudada verificou-se que a avaliacdo é formatigpravacado tornou-se
rara, mas pode ocorrer quando as ac¢des desenvolvidas ndo gertadagqdsitivos. Existe

a preocupacao constante com o aluno que vivencia situacfes queaswpkgasn fracasso,
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de maneira que os profissionais da escola agem durante os lBmestemtativa de superar
tais dificuldades.

Em Lingua Portuguesa, os alunos sdo avaliados, essencialpelateproducao
escrita abrangendo o conteudo e, principalmente, a forma esctéatake redigidos a partir
da leitura de livros e textos da discussédo sobre determinados conteindespretacdo de
textos. Também sdo avaliados pela interpretacéo oral de textos trabalha@ts éenaula.

As habilidades de escrita e de leitura sdo essenciais a apgamdi dos contetdos
trabalhados ndo apenas em Lingua Portuguesa, mas também disotpdisas escolares e,
portanto, sdo de compreensdao indispensavel para o bom desempenho dos alumoé. Enta
plausivel afirmar que as criancas que ndo apresentam bom pgedemnos trabalhos
desenvolvidos na disciplina Lingua Portuguesa tém grande probabilidade destampeateho
comprometido durante a aprendizagem dos conteudos trabalhados nas ociphsadis
escolares em que a leitura, a compreensao de textos e a escrita do aluno das.avalia

Os principais problemas encontrados nas producdes dos alunos selecionados pel
baixo desempenho apresentado sdo referentes a omisséo de [&l@s etoca de consoante
surda por sonora, troca de letras decorrente da possibilidade dsemégpgéo multipla,
acentuacéo, troca de letras mailsculas por minusculas, genéalize;regras, aos erros de
concordancia, a aglutinagcéo e separagdo de palavras, e referentes agéstadposnunciados
sem marca de conexao explicita e falta de pontuagéo.

A maioria dos alunos da turma de 62 série observada — sendo essa@@upoisite
e cinco alunos, vivenciou processo de escolarizacdo nas sérids ghicensino fundamental
gue propiciou as professoras considera-los em estagios de compreefisgaatiem escrita
e de outros contetudos trabalhados nos componentes curriculares adequadas a sér
frequentada. Entretanto, as criancas selecionadas - duas daléu6haérie observada - nao
vivenciaram processos de aprendizagem com 0S mesmos aspectos.

Apesar de todas as acOes docentes e familiares a fim derggerdassem um bom
desempenho escolar no que tange a escrita, continuaram revelando prgaletadss em
questbes relacionadas a construcdo de textos coesos e coerentpeesemga de erros

ortograficos, principalmente do tipo considerado como de representacdo multipla.
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3.3Propostas metodolégicasOs géneros textuais na perspectiva do ensino de lingua

portuguesa

Nesta pesquisa, busca-se uma reflexdo sobre as perspexvesna/aprendizagem
da lingua portuguesa, destacando-se, sob a 6tica dos géneros, a ingpddaratialho com
textos.

Os géneros textuais podem ser analisados e explorados deaftnamar um ensino
que possibilite ao aluno uma interacdo significativa com o textmreas relacdes que o
envolve.

Baseado nesse pressuposto, nosso objetivo é abordar a perspectivandgenande
lingua portuguesa utilizando os géneros textuais aproximando os alonesu contexto
social. Dessa forma, a insercdo dos géneros no processo de ensihtbzagem faz-se
necessaria, uma vez que colabora para o desenvolvimento da lingudgecoea como
objeto e instrumento de trabalho para professores. Por isso, ndo hdegana importancia
da presenca dos géneros na sala de aula.

Comumente em nossa vivéncia diaria, estamos cercados de géxeras.tQuando
ouvimos a letra de uma cancao, falarmos ao telefone, os leto@ra@nibus, o texto
publicitario, a noticia de jornal, a embalagem de um produto comentiath, éodas estas
formas de comunicacdo possuem e tem uma intencdo, a de comufaizar,c@mpreender as
diferentes formas de comunicagdo em cada contexto.

Afirmam CEREJA e THEREZA (2004):

Quando interagimos com outras pessoas por meio da linguagena seja
linguagem oral, seja a linguagem escrita, produzimos cepos die textos

gue, com poucas variagcles, se repetem no conteudo, no tipo de linguagem e
na estrutura. Esses tipos de textos constituem os chamados génerasdextuai
foram historicamente criados pelo ser humano a fim de ateader
determinadas necessidades de interacdo verbal. (p.46-47)

Os acontecimentos e o0s habitos sociais integram novas maneiras dednterbgh
e ao nos comunicarmos escolhemos um género de acordo com a situagdo e com 0 momento
histdrico vivido. O pensamento de Bakhtin, € semelhante ao de Cereja, pois para ambos 0s
géneros textuais:

Estdo ligados aos habitos culturais (...). O homem atravéslifdaentes
maneiras de viver e interpretar o mundo influenciado pelos fenémenos

historicos vinculados & vida, pelo trabalho coletivo, por formasgdes
sociais, pelo dia-a-dia, esta cercado de géneros textuais. (Bakhtin, 1992).
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Dessa forma, notamos a grande area de atuacdo dos génerds textocantexto
histérico da atualidade. Alguns dos muitos livros didaticos, ja trazesercao deste assunto
na metodologia de ensino. Visto o surgimento de novos géneros, ha urssidaeze maior
dos livros didaticos acompanharem tais mudancas, um aluno deve estafoberado sobre
novas linguagens, que circulam no mundo. Pois ndo cabe apenas ao aluno desuaibs
linguisticos e decorar regras gramaticais, mas essencialmergeeeocter e ver o meio social
de uma forma critica, associando a realidade social aos textos estudaddssnas a

Sendo assim, a praxis educativa da Lingua Portuguesa dawveiestionada néo tao
somente aos coédigos e as regras, mas também a praticaddideidura de diversificados
géneros textuais, levando em consideragdo os fatores sociais ejuemleem. A lingua
Portuguesa € um produto de linguagem e carrega dentro de si um&a hi
acumulacao/reducao de significados sociais e culturais.

Os textos organizam-se a partir de “certas resgicde natureza temética,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencente®a agsele género.

Segundo Marcuschi (2003):

Os géneros textuais manifestam-se através da oralidaaleescidta, sendo
materializados através de situagdes comunicativas recair&ate os textos

gue circulam em nossa vida cotidiana com padrdes socio comunicativos
caracteristicos definidos por sua composi¢ao, objetivos enuosiat estilo
concretamente realizados por forcas historicas, sociaistugistiais e
tecnoldgicas (p.3 - 4).

Temos de considerar outro fator de extrema importancidiidade de leitura: o
contexto. Quando contextualizamos o conhecimento, as informacdes t@dasradguirem
sentido mais amplo, o que possibilita maior assimilagéo dos conceitos abordados.

E comum ouvir alunos dizerem que acham desestimuladoras asdauldagua
Portuguesa, as quais continuam sendo trabalhadas, na maioriaegecforma tradicional
muito distante, da atualidade, na qual o educando esta inserido. A &irguke Portuguesa
na realidade escolar vém se restringindo a aulas de graifgatgiao de regras gramaticais),
nas quais os professores ndo contemplam as abordagens pertinergésesios textuais
existentes nas relacdes interativas. Possivelmente, se gesndizassem géneros comuns
utilizados pela sociedade e proximos da vivéncia do educando, como @xemm
embalagem de produto comercial, uma propaganda, uma piada, dentre gaumeoss
textuais, o ensino se tornaria muito mais dinamico e contextualizado. Dessa fopeaatia
no aluno uma vontade maior em produzir seu proprio texto. A revista, o jor@akut, o

blog, podem e devem ser trabalhados e aproveitados pelos professucesnstrumento
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didatico em suas aulas de Lingua Portuguesa, visando um ensino Mmoo es
significativamente mais dinamico, tornando assim maior o intedessalunos os quais estao
rodeados de géneros diversos, que se aproveitados pelos educadoresntamaulas mais
funcionais e proveitosas.

O educador precisa trabalhar o conteddo em que o aluno estdoinpara que este
tenha um melhor rendimento na vida escolar e consequentemente naot@pt@stas
dificuldades de producéo textual. Sabe-se que quando um aluno encontrfaseadmais
relaxada ou em situacOes contextuais e didaticas mais favoréwesegue produzir,
utilizando, para isso, os mais diversos meios de comunicacdo. Enestasismos sao
espacos que integram o0s géneros textuais. E é por meio de resdinados em alguns
géneros, que nos comunicamos no dia-a-dia.

No ensino de Lingua Portuguesa, as novas demandas surgidaisacorddeitura e a
escrita importancia nunca antes alcancada. Este € um ndif@resignificativo. Agora
compreende-se que para 0 ensino ndo basta mais somente aprenderaaelscrever, €
preciso ir além, fazer uso da lingua como prética social, unrdimento” que nos permite
interagir e nos situar em nossa vida cotidiana.

Pensando, entdo, na importancia do ensino dos géneros na sala. E quegnosibil
alunos colocar em prética os aspectos da linguagem ja intadwjz aqueles que eles ainda
nao tém dominio, possibilitando-lhes aprender e compreender melhor Gdootrebalhado
pelo professor, é necessario que o professor construa com seus aluaote sua vida
escolar, caminhos, com o0 objetivo de leva-los ao desenvolvimento dasdadpaci
necessarias para aprender e fazer uso com maior mestria dos génenwsteabathados.

Apresentam agrupamentos dos géneros em um curriculo flexideleasas situagdes
reais e cotidianas do ensino. O que possibilita ao professor, mai@dprelos problemas a
serem enfrentados no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Nocaatantoy dos
géneros possui caracteristicas diferentes, 0 que exige d@aptacseu ensino. Dolz e
Schneuwly (2004) ressaltam que:

Para que esses agrupamentos sejam realizados e sejamracditiiica da
escola, eles tém que obedecer a trés critérios importantggin@iro
corresponde aos objetivos sociais da comunicagao oral e escqtee tange

ao ensino. O segundo é mostrar as diferengas tipoldgicas, Himpor; que

0s géneros agrupados sejam “relativamente homogéneos” no aaiersear
capacidade de linguagem dentro de cada agrupamento dos géneros. (p.120)
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Desse modo, os agrupamentos de géneros propostos pelos autores sameinaa m
de oferecer aos professores um instrumento de trabalho fundamewtacktente, com o
intuito de facilitar a escolha dos géneros a serem trabalhadsalanale aula, bem como
auxilia-los na progressao de géneros a serem trabalhados nas séries do ensino.

Em virtude da relevancia dos géneros textuais em seus maisodivsos e fungdes
sociais, levamos em conta que uma aula de Lingua Portuguesa poderabraa dinamica
reflexiva e mais aberta a cada contexto social que a envolvaaadwlassim, a construcao
de novas formas de conhecé-la, de expressa-la, recriando-a decordremplos praticos
do cotidiano.

Um professor de Portugués pode trabalhar os géneros textuais cotes par
integrantes da aula e explora-los, de forma a trazer um ensirosgsibilite ao aluno uma
interacdo significativa com o texto, com as relacdes que o enatdwve,de contribuir para o
enriquecimento das habilidades textuais, pois através destas o taeldnam maior
desempenho na leitura e escrita.

Entretanto, na pratica de muitos docentes a utilizacdo destegémo ensino da
Lingua Portuguesa tem se dado longe da realidade usual dosdshjaa que acarreta um
afastamento do aluno em relacdo & disciplina, fato comprovado na hdesete/olver um
texto proprio apresentam inumeras dificuldades, principalmente@mssar pelas palavras o
contexto em que ele observa.

Uma das prioridades das aulas de lingua portuguesa é propiciar ee€osdp da
Lingua Portuguesa, para que o falante saiba expressa-lagonagem verbal e nao verbal,
oral e escrita, recontando ou reescrevendo textos de acordo conoegy@aeros existentes
no contexto social. E preciso tornar o aluno apto para falar, questionar a realidadempase
0 que ndo acontece na pratica das escolas. Consequentemente,anfavestio, nos
educandos, o desenvolvimento das habilidades textuais e comunicativas.sd alessa
forma, necesséria a inser¢cdo dos géneros textuais no processindeaprendizagem, uma
vez que colabora para o desenvolvimento da linguagem e funciona como ahgdtoneento
de trabalho para professores. Por isso, ndo ha como negar a impattapeesenca dos
géneros na sala de aula.

Os géneros sao criados e reconstruidos pelos individuos por meio, priaoiga das
interacbes comunicativas. Diante disso, ndao podemos ignorar esténgtamento” de
trabalho no processo de ensino-aprendizado de nossos alunos nas institusgiEesoddsso

seria ignorar 0 que ja faz parte da vida social desse alunagejésgamos mergulhados no
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mundo dos géneros textuais. Logo, ndo ha como trabalhar com a linguagers géneros,
uma vez que ela ocorre por meio deles.

A fim de expressar-se claramente na escrita € necesgario aluno acostume-se a
planejar o texto (esquematizar o que pretende escrever) eexgekrraté que as ideias
estejam perfeitamente claras, compreensiveis. Ele deve pergusitenesmo, colocando-se
no lugar do leitor, se o texto esta claro e se traduz seu pensamento.

Ha caracteristicas peculiares de um texto escrito. Ele skeepresentar como um
todo semantico, com as partes bem amarradas, desprovido dasdeavcaglade tais como
repeticdes, pausas, insergcdes, expressoes vulgares ou continuativas.

A lingua escrita parece pertencer a um outro universo, embora consiggising-te
facilmente. Ha concordancias, regras; além do que uma outr@neigda escrita é sua
apresentacao formal: os paragrafos devem comecar a umaidisina da margem e com
letra mailscula; as palavras devem ser separadas umas daspoutespacos em branco; as
oracdes devem ser pontuadas; as palavras necessitam de ortografia oficial

No entanto, deve ficar bem claro que tais exigéncias ndo wemstt qualidade
principal de um texto escrito: saber grafar corretamente agrgslau acentuar seguindo as
regras nao quer dizer que se escreva bem porque saber regcramtes de tudo, saber
transpor com clareza e eficiéncia as ideias para o papekirffi gge se constréi um bom
texto.

Dessa forma, € preciso que o aluno tenha em mente:

1) Escrevemos para dar um testemunho de nossa existéncia e.ncefjci&o
apenas para tirar uma nota;

2) E preciso que leiamos o que escrevemos com o olho do outro, ou seja,icatocrit
é fundamental,

3) Precisamos nos familiarizar com a escrita, e devagar colosamossos
pensamentos na forma desejada.

4) Nao basta saber bem regras de ortografia, pontuacéo, acentuacéojauna
verbal e nominal, se ndo tiver aquilo que pode chamar de "estofogjagussa redacao so
sera boa caso se disponha a cuidar, antes de realiza-la, delsetoini&o se escreve sobre
aquilo que néo se sabe.

5) Portanto, disponha-se a ler jornais, revistas, livros, a observar o muado e
verificar que verdades costumam ter dois lados. Reconheca delquesta. Afinal, vocé ja
ouviu dizer que "Quem quer conhecer o gato deve levar em considerab@ota ponto de

vista do rato."
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6) E preciso que se discuta sobre o que leu, debata suas ideias acemstamiverso
intelectual. Cresga, enfim, de dentro para fora. Invista em voc8uaroriatividade, em sua
capacidade de estar atento.

Escrever é decorréncia do ato de pensar. Entédo, leia de tugmugu: filosofia,
religido, politica, bula de remédio, receita de bolo, matérias dstag, historia em
quadrinhos, editoriais de jornais, noticias de assassinatos, out-doors.spo@mances,
resumo da sesséao da tarde.

Dessa forma, estara construindo seu lado de dentro, um universo migitocmae
buscando construir um discurso proprio, particular, marca de sua pndigitialualidade.

Afinal, s6 escrevemos bem quando sabemos bem sobre o que vamos escrever.
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CONSIDERACOESFINAIS

A pratica pedagdgica nao foi colocada em questdo em momento, algommesmo
nos refor¢cos ou nas recuperacdes paralelas. Como as maes e profesesmela dareditaram
que os alunos tiveram muitas oportunidades para aprimorarem-sepegsasoras foram
consideradas como bem-sucedidas pela comunidade escolar emérdgaoda grande
maioria dos alunos ter obtido bons resultados. Entdo, nos casos anabspdudema do
baixo desempenho dos alunos foi assumido pelas entrevistadas como consetpu@ncia
processo da crianca, externos a escola, ou de uma situacadoadaenom periodicidade
suficiente para influenciar negativamente o rendimento da crianggue propiciou as
circunstancias relacionadas ao baixo desempenho. Esses aspairsefam a credibilidade
criada a respeito da relacdo intrinseca entre a famdia ad caracteristicas supostamente
naturais as situacfes de fracasso vivenciadas, ao mito do dostentxgue possibilitasse o
bom desempenho escolar.

No que tange as questdes relacionadas as configuracfes dasatisaecem
destaque alguns aspectos abordados nas entrevistas, pois, cada individoim Igitaiacoes
que fazem com que aja de forma singular. Muitas vezes, ndo camsegmstruir 0s
dispositivos familiares que tornariam possivel ensinar conhecimentdsposicdes Uteis ha
escola e a compreensdo a respeito da dinamica interna famildas relagbes de
interdependéncia afetiva e social € importante para o entendimh@raanto e como 0s
capitais e habitos familiares séo transmitidos.

Para que as criancas obtivessem um rendimento na escrita manitassatisfatorio
nao garantiram o sucesso escolar. Apesar de todas as familiaslajperaram durante a
coleta de dados desta pesquisa terem investido na formacdo delhesysapostado na
escolarizacdo como fator essencial ao futuro bem-sucedido, os alpresensaram
problemas relacionados ao baixo desempenho escolar.

Para entrar no mundo da escrita, € importante que as crian¢cag@mteom uma
grande diversidade de textos, para serem capazes de produzir e reproduzir textos.

A selecdo de diferentes tipos de escritos responde ao objetivavdeeder a
permeabilidade entre 0 ambiente social e a escola. A inictgidixar entrar 0s escritos nao
(tradicionalmente) escolares facilita ndo apenas a contedg@ti da aprendizagem, mas
favorece um movimento inverso: a participacado fora da escola, no munescmta. Os
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bilhetes para a familia, as cartas para o jornal da escot@ri@ages no bairro, a visita &
biblioteca, saldo cultural, sédo possiveis exemplos de tal participagéao.

E através da experiéncia, partindo dos conhecimentos prévios que os alunos
possuem, que o professor conseguira levar os alunos a descobrir e compreesalala
linguagem ampliando assim seu conhecimento.

Como diz nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Pastu@a€ENS), é
necessario que os alunos aprendam a ler e escrever na pratidas@a& necessario que essa
pratica de leitura e escrita seja oferecida nas es@lagsenvolvimento de estratégias de
leitura e escrita deve ser promovida na escola, com o objetivo de construir sentido.

Com os géneros textuais podemos perceber a preocupacdo comaatdezaextos
que fazem parte do cotidiano do aluno, levando-o a reflexdo e proporciorariiio |

aprendizagem.
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ANEXOS



RECEITA PARA ENSINAR / APRENDER A LER E A ESCREVER?

Existem receitas para ensinar? E para aprender? Nacagewt existem! Mas, €
possivel pensar em alguns pressupostos teéricos basicos para osoprdeesnsino e de
aprendizagem da leitura e da escrita. E é para este objetiveeqdeeciona e refletir
criticamente sobre o que precisa embasar teoricamentdca patlagogica de professores e

professoras alfabetizadores.
INGREDIENTES:

1. AMBIENTE ALFABETIZADOR

2. CLIMA PROPICIO PARA A APRENDIZAGEM

3. OLHAR DE CRENCA/CONVICCAO DO PROFESSOR

4. DEFINICAO E ACOMPANHAMENTO DO PERFIL DA TURMA

5. PARTIR DO QUE O ALUNO JA SABE PARA IR ALEM

6. CONSTITUICAO DO GRUPO

7. PRIVILEGIO DA LOGICA DA APRENDIZAGEM E NAO A DO CONTEUDO
8. FUNCAO MATERNA E FUNCAO PATERNA = ACOLHIMENTO X
RUPTURA

9. AVALIAR PARA AGIR

10. ALFABETIZAR = PROCESSO DE INSERGCAO NA CULTURA ESCRITA

ESCLARECIMENTOS NECESSARIOS PARA A ELABORACAO DA RECEITA

Segundo Freire, afirmar que o professor alfabetizador que comsidera
imprescindiveis na pratica pedagodgica os 'ingredientes’ acimagstjuer subsidiado por
fundamentacdo tedrica consistente e que atue de maneira coerenteslaortem
possibilidades, incrivelmente favoraveis, de desempenhar o papetatpeea todos os
professores e professoraalfabetizar todos seus alunos! Se a pratica pedagogica for
embasada pelo pressuposto, cientificamente comprovado, dergakgéncia ndo é um dom,

mas sim um processo em que se fica inteligente aprendendo, e que todosedeler o



papel que precisa ser compreendido e desempenhado pelo professdecalibetizar todos

os alunos, sem aceitar evasdo e nem possibilidade de repeténcia.

MODO DE FAZER

Localize-se uma sala de aula. Nao precisa ser grandée@nequipada, apenas
com classes e cadeiras moveis que possam ser dispostasdos,cétuplas e grupos de no
maximo quatro elementos, dependendo da atividade proposta. Mas, pmegisar limpa e
organizada,

- Exponha-se um referencial do alfabeto, que devera ser trocadm@eos quatro
vezes ao longo do ano letivo, e va se acrescentando, quando possivel, outiosegota

texto significativos;

- Estabeleca-se com os alunos comtrato pedagogicgue explicite 0 que vieram
fazer ali (rotina organizada e combinada — rddiima rotineira), onde:

- E proibido proibir sem dialogar;

- O erro € bem vindo, pois é expressao das hipoteses em construgiiindssas
quais precisam ser conhecidas do professor para o planejamento das intervencgdes;

- Encaminhando-se um clima de sala de aula propicio a aprendizageque o
grupo possa se constituir como tal: pessoas, reunidas num mesmo eRpaip @M um

objetivo comum: aprender a ler e a escrever,

- Superando-se assim 0 que parece ser uma antinomia: autoritaregssus
espontaneismo, ambas as atitudes antidemocraticas, caracterzapd@sauséncia de

compromisso com as autorias;

- Acrescentando-se a estes ingredientes, o olhar de crence¢éangd professor na

possibilidade da aprendizagem de todos e:

- A investigacao inicial das hipéteses dos alunos a fim de diagmostiperfil do
grupo e planejar as intervenc¢des pedagogicas para 0 avango.

- Intervencbes que precisam ir ao encontro de aprendizagens ja cdasstag
conhecimentos prévios; que privilegiem a légica da aprendizagema dd@conteudo ou do
programa a “ser vencido”;

- As provocacgoes (conflitos cognitivos) deverédo ser planejaai@s g8 momentos

adequados, que dependerdo da sensibilidade do mestre de perceber qoaondssério



acolher as hipoteses do aprendiz, fortalecendo sua auto-imagem stmoidg-eontribuindo
para que ele se perceba como sujeito e ndo qualquer sujeito, masnc@u@ito capaz, para

depois desafia-lo a ir além;

- Considerando também que leitura e escrita sdo processosruega gaéplica numa
organizacdo ascendente de estruturacbes incompletas, inseridazultai@ escrita,
encaminhando a compreensao dos alunos para a sua funcao social, bosoardds keitores
e escritores que estejam habilitados a ler produzir e compre€éifdeentes tipos de
portadores de textos que desejarem e/ou necessitarem e queeslzagem contribua para
sua qualidade de vida.

Embora procurando respeitar a estrutura textual ndo pretendam@areceita de
alfabetizacdo, receitas ndo existem! Existem? Mas qdestacar pontos que considero
fundamentais no encaminhamento de uma pratica alfabetizadora conscidegejosa de
ensinar a ler e a escrever nos significados amplos e complegtes conceitos. Mas, um
alerta: esta 'receita ' ndo resultara produtiva para o profagsodesejo ndo estiver presente

na pratica pedagogica, aguele que nao se perceber com prazer em ensinar.
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