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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo estudarmos as fracdes, através da aplicacdo de uma proposta
metodoldgica inovadora, em busca da compreensdao de um contetudo que ndo é tdo facil a
sua assimilagdo. N6s como professores temos a responsabilidade de nos atualizarmos,
buscando inovacBes e renovagbes, usando recursos didaticos (material concreto),
envolvendo situages problemas do nosso cotidiano. Com isso o aluno ira assimilar e
compreender melhor o contetdo, ao contrario do ensino tradicional que utiliza aulas
expositivas, usando apenas como recursos didaticos o quadro, giz e o livro, apresentando
formulas de forma mecanica, fazendo com que o aluno crie aversdo a matematica.
Iniciamos este trabalho, realizando uma pesquisa bibliografica sobre o ensino e
aprendizagem de fracdo, relatando sua historia e abordando o ensino de fracdo através de
livros didaticos distintos. Logo depois aplicamos em sala de aula o kit pedagdgico de
fracbes numa Escola Estadual de Queimadas — PB, observando os beneficios alcangados.
Desta forma, desenvolvemos este trabalho em busca de uma metodologia voltada para o
ensino-aprendizagem, procurando nos identificar com situagGes problemas em nosso
cotidiano, voltado ao conteddo de fragdes, o qual € de grande importancia para o ensino de
matematica.

Palavras — chave: fracGes, ensino, metodologia e material didatico manipulavel.



INTRODUCAO

O que me motivou a escolher essa tematica foi a curiosidade de saber o porqué de
tantas davidas quando falamos de frages, onde os alunos apresentam muitas dificuldades
na compreensao do conteddo de fragGes, pois é muito importante tentarmos solucionar esse
problema, tendo em vista a grande aplicabilidade em nosso cotidiano.

Antigamente, 0s nimeros naturais resolviam a maioria dos problemas do nosso
dia-a-dia, até surgir uma grande necessidade de dividir um todo em vérias partes. Diante
dessa dificuldade houve uma enorme urgéncia em criar um novo conjunto de nimeros,
denominados numeros fracionarios, que passou a facilitar o entendimento sobre razdes,
proporcoes, porcentagens, a partir dessa necessidade mencionada, o ser humano comecou a

utilizar os nimeros fracionarios, inicialmente, trabalhando com fragdes da unidade como:
-,-,-,—,— Assim, do ponto de vista matematico o referido contetdo & de suma

importéncia, pois 0 seu desenvolvimento favorece o estudo de varios outros conteudos
citados acima. Atualmente o uso das fragdes se tornou mais freqiientes em nosso meio,

pois hoje sdo comuns as seguintes expressdes encontradas em nosso cotidiano: “Comprei
RS N . . 1 . 1 P
meio (E) litro de leite, Comi a metade (5) do bolo, Gastei um quarto (Z) do meu salario”.

Desta forma socialmente, tambem, justifica-se um trabalho com esse tema.
Principalmente num momento que se busca e se discute nos meios educacionais a
importancia de um ensino de matematica que dentro do possivel, possa partir da realidade
do aluno, procurando uma identidade com seu cotidiano, ou seja, primeiro o professor
trabalharia a matematica dita utilitaria, para posteriormente formalizar os conceitos
abordados, possibilitando assim o acesso a abstracdo matematica. Tal procedimento é bem
mais facil no ensino fundamental.

Portanto o objetivo deste trabalho é desenvolver uma metodologia destinada a
ensinar fracdes, salientando a equivaléncia como conceito basico para desenvolver esse
conteldo principalmente as operacdes, a partir da utilizacdo do material didatico
manipulavel. Os objetivos especificos sdo: construir kit pedagdgico; apresentar uma
matematica lddica e prética; aplicar metodologia para o ensino de fracdes avaliando e
discutindo os impactos dessa metodologia.

O presente trabalho foi dividido em capitulos. No primeiro fizemos algumas
considerac6es sobre o ensino de matematica dentro da perspectiva do ensino tradicional e o
ensino dessa disciplina hoje. Enquanto no segundo capitulo abordamos um pouco de

historia da matematica notadamente envolvendo o assunto em tela. Ja no terceiro capitulo
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fizemos anélise de trés livros didaticos quanto a abordagem do contetdo de fracdo nos
mais diversos aspectos. Por fim, reservamos o ultimo capitulo para relatar e analisar os

aspectos metodolégicos da aplicacdo da metodologia proposta.
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CAPITULO |

1-CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE MATEMATICA

A razdo fundamental para o investimento no acesso a matematica atraveés do seu
ensino € que ela fornece instrumentos efetivos para compreender e atuar no mundo que nos
cerca, com grande importancia na construcdo da cidadania, na medida em que a sociedade
se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos cientificos e recursos tecnoldgicos, os quais
estdo mais presentes em nosso dia-a-dia, a todo o momento estamos relacionando,
classificando, fazendo representacfes (esquemas, tabelas, figuras e outros), utilizando
principios e conceitos matematicos. Assim as situagdes vividas no nosso cotidiano devem
ser valorizadas e estimuladas pela escola, levando o aluno a sistematizar o conhecimento
adquirido aleatoriamente, aprendendo como organizar e trabalhar com dados, por exemplo.
Desta forma o conhecimento matematico deve ser apresentado aos alunos como problemas
propostos pelo mundo real, esta tem sido uma fonte de inspiracdo e renovagdo dos métodos
de ensino dessa disciplina.

Esse contexto possibilita ver a matematica em sua pratica filoséfica, cientifica e
social que contribui para formacao do individuo, o acesso a esse conhecimento tem sido
facilitado através do uso de recursos didaticos como jogos, livros, videos, calculadoras,
computadores e outros. Através dessas experiéncias pedagogicas o aluno aprende a
perceber a importancia da matematica e passa a ver o seu valor no mundo em que vive.

Estas mudancas devem ser formuladas essencialmente obedecendo a dois principios
basicos: primeiro, que o material a ser utilizado favoreca a compreensdo do mundo que nos
cerca; segundo, esses recursos devem considerar as condi¢bes necessarias para O
desenvolvimento da propria matematica. Essas inovacGes devem ser inseridas de uma
forma progressiva, de modo a permitir uma adaptacdo continua a novas condi¢cbes de
ambas as partes (professor-aluno).

O ensino de matematica antes era transmitido de forma mecanica, no qual se

priorizava as “decorebas” a partir das apresentacfes de estruturas ja prontas.

Segundo D’ambrésio:

O professor passa para o quadro negro aquilo que ele julga importante. O aluno,
por sua vez, copia da lousa para o seu caderno e em seguida procura fazer
exercicios de aplicagdes que nada mais sdo de que uma repeticdo na aplicacdo de
um modelo de solugdo apresentado pelo professor (1994, p.57)
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Em geral os professores mostravam os contetdos de forma tradicional e ainda agem
assim, onde transcreviam o que ja estava pronto nos livros didaticos e faziam aplicagdes de
exercicios. Com essa forma de ministrar aulas ao aluno ndo era dado, em nenhum
momento, a oportunidade de criar ou até mesmo expressar opinides, levantar
questionamentos, com isso 0s alunos passavam a acreditar que a aprendizagem de
matematica se dava através de acumulo de formulas e algoritmos, seguindo aplicacdes e
regras.

Nos dias atuais 0 ensino de matematica junto com acdo pedagdgica busca um maior
aperfeicoamento e desempenho possivel no decorrer do aprendizado do aluno, a
importancia dada na sua formacao é vista através do desempenho de um papel ativo, pelo
aluno da construcdo do seu conhecimento, como ser criativo, da motivacéo pela busca de
solugdes de problemas, ressaltando a curiosidade criada pela situacdo em si ou pelo préprio
desafio do problema vivido no seu cotidiano, destacando, por exemplo, as situacdes
surgidas do uso da tecnologia e do acompanhamento permanente de suas renovagoes.

E de se perceber, nesse novo contexto a matematica na construcdo social do ser
humano na tentativa de compreender e agir sobre o objeto de conhecimento, como
instrumento de sobrevivéncia neste mundo que esta cada vez mais complexa, a partir da
convivéncia e experiéncia do cotidiano, pois na verdade a matematica foi construida a
partir de necessidades do homem de dominar a natureza, garantindo a sua sobrevivéncia e
seu bem estar, como também na busca de respostas aos seus desejos.

De acordo com PCN’s:

A atividade matematica escolar ndo € “olhar para coisas prontas e definitivas”,
mas a construcdo e a apropriacdo de um conhecimento pelo aluno, que se servira
dele para compreender e transformar sua realidade (2001, p. 19).

As mudancas ora corrente estdo relacionadas a pratica pedagogica, a qual reflete
muito mais do que renovacgoes de contetdos, mas sim uma filosofia de ensinar e aprender.
Esses novos procedimentos tém a necessidade urgente ndo sé de ensinar, como também do
ensinar, avaliar e organizar as situacdes de ensino e aprendizagem.

A matematica no ensino de séries iniciais, como nos sabemos ¢ a base de tudo, como
meio facilitador para a estruturacdo e desenvolvimento do pensamento da crianga.
Portanto, o seu ensino tem que dar importancia a situacdes pedagogica, que lhe permitam
visualizar os fatos fundamentais das operacGes, levantando hipéteses, testando-as podendo

voltar atras e refazer trajetorias. Segundo PCN’s, mesmo no ensino fundamental, espera-se
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que o conhecimento aprendido ndo fique indissoluvelmente vinculado a um contexto
Unico, mas que possa ser generalizado, transferido a outros contextos (2001, p.36).

Assim, a matematica tem uma grande influéncia, no que diz respeito a estruturacdo
do pensamento, na esperteza do raciocinio dedutivo do aluno, na resolucdo de problemas
envolvendo situagdes da vida cotidiana, do trabalho e atividades do mundo que nos cerca,
no apoio a construcdo de conhecimento em outras areas. Como também devemos levar em
conta as relagdes sociais e culturais de cada um, pois trazem consigo a diversidade e a
riqueza do conhecimento matematico que nosso aluno traz para a sala de aula, com isso
valorizando a participacao ativa de sua transformacéo.

N&o podemos esquecer a grande importancia do ensino e aprendizagem de
matematica nas suas diversas areas (aritmética, algebra, geometria), de forma
interdisciplinar com outras areas, tais como a saude, ética, meio ambiente, cidadania entre
outros, estabelecendo uma conexdo em busca de possibilidades de aumento de uma visao
do mundo. Desta forma é necessario que os professores de matematica busquem cada vez
mais se relaciona com colegas de outras areas, para que juntos desenvolvam acdes
conjuntas através de projetos pedagogicos proporcionando um trabalho bem mais
elaborado e mais interessante, voltados a problemas da realidade, pois a matematica serve
de base para o desenvolvimento de novos conhecimentos nas diversas areas. Com isso 0
ensino de matematica contribui, dependendo da forma que forem exploradas as
metodologias, para o aumento da capacidade de conhecer e enfrentar desafios.

Assim, a pratica da dita matematica tradicional justifica ser vista com outros olhos
pelos que ndo assimilam direito o conteldo. O gosto por matematica s6 sera possivel a
partir do incentivo a procedimentos de busca exploratoria, desenvolvendo-se uma atitude
de situacdo-problema, buscando com isso que os alunos desenvolvam a compreensao das
idéias do conteudo matematico, como: conceitos, procedimentos e atitudes. O professor
por sua vez, tem que saber qual a forma mais simples de desenvolver seu trabalho, assim
sera melhor compreendido, permitindo que novas abordagens sejam introduzidas, como
por exemplo, recursos didaticos (calculadoras, computadores, jogos e outros), tornando-as
aulas mais prazerosas e proveitosas, em relacdo ao ensino e a aprendizagem.

Nesse sentido uma das mais inovadoras propostas de trabalho foi o surgimento da
etnomatematica, que tem como objetivo eliminar o0 método de ensino tradicional, o qual
mostra que o conhecimento matematico é adquirido apenas no ambiente escolar. Por sua
vez etnomatematica valoriza as diferentes culturas adquiridas por cada um, dentro ou fora

do ambiente escolar.
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1.1-O ENSINO DE FRACOES: DIFICULDADES X ALTERNATIVAS

A escolha do tema do presente trabalho, mostrar que o ensino de fracfes deve-se ser
trabalhado em funcéo da nossa percepcgéo e das dificuldades por parte dos professores para
ensinar tal contetdo e por parte dos alunos na aprendizagem do referido assunto.

Sabemos que o conceito de nimeros fracionarios € dificil de ser compreendido, com
isso temos que buscar auxilios no material concreto, onde o aluno ira manipular o material
de forma simples e objetiva, para facilitar o entendimento das fragdes. Os professores
devem planejar as suas aulas em busca de permitir a assimilacdo do contetdo pelos alunos,
que é de fundamental importancia em sua formacéao, pois a matematica faz parte da vida de
todos nds, ao utilizarmos em situacfes do dia-a-dia, como: organizacdo de atividades no
decorrer do dia (horéarios), nas contagens, nos célculos relacionados a salarios, pagamentos,
gastos, juros e outros. Devido essas situacbes € importante que o professor procure
alternativas que proporcione ao aluno uma melhor compreenséo sobre o ensino de fragdes,
e que de forma criativa e reflexiva, procure diminuir as dificuldades geradas a partir do
trabalho com esse conteudo.

O ensino de fragdes tem que ser desenvolvido de uma forma continua, relacionando
com outros contetdos, como (nimeros decimais, porcentagens e outros), de forma
concreta, através de situacOes-problemas, que associem a representacdo fracionédria e a
identificacdo de fracbes equivalentes. O material concreto ajudard os alunos a
enriquecerem 0 seu conhecimento de numeros fracionarios. Com a ajuda de diversos
recursos didaticos a aula ficara mais pratica e com bastante clareza, podemos confeccionar
material a ser trabalhado utilizando (cartolina, EVA, isopor, cola, tesoura e outros),
fazendo com que os alunos desenvolvam o seu material de trabalno em busca de
assimilacdo do conteudo. Por exemplo: os alunos podem formar fracbes no formato de
pizza, todos do mesmo tamanho e dai fazer representacdes: inteiros, meios, tercos, quartos,
quintos e assim por diante.

O ensino de fracdes deve ser trabalhado sempre com atividades bem elaboradas,
relacionando-as com o cotidiano dos alunos, com isso podemos gerar o interesse e a
atencdo deles para aula ministrada em busca de uma possivel aprendizagem. O ensino de
fracdes depende muito do professor que vai ministrar o conteudo, o qual pode contar com o
auxilio de livros didaticos, materiais alternativos e outros. Cabe ao professor adequar o
conteddo ao nivel da turma, conciliando os objetivos de ensino com o conhecimento dos

alunos, permitindo desenvolver um ensino qualitativo, tanto como, quantitativo.
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CAPITULO 11

2 - HISTORIA DA FRACAO

Desde a Antigliidade as aguas do rio Nilo sobem metros acima de seu leito normal,
inundando uma vasta regido ao longo de suas margens. Quando as &guas baixam
descobrem uma estreita faixa de terras férteis, beneficiando a agricultura. Foi nas terras
férteis do vale desse rio que se desenvolveu a civilizacdo egipcia. Cada metro de terra era
precioso e tinha de ser muito bem cuidado.

Segundo Boyer (1906), a concepg¢do do conceito de fragdo surgiu ha 3000 anos antes
Cristo. Sesostris (antigo farad), segundo o historiador Herddoto repartiu estas terras entre
uns poucos agricultores privilegiados.

Todos os anos, durante 0 més de junho, o nivel das aguas do rio Nilo subia. Era o
inicio da inundagdo, que durava até setembro. Ao avancar sobre as margens, 0 rio
derrubava as cercas de pedra que cada agricultor usava para marcar os limites de seu
terreno. E quando as aguas baixavam, funcionarios do governo tracavam os limites do
terreno de cada agricultor. Usavam cordas para fazer a medicdo. Havia uma unidade de
medida a qual era marcada na propria corda. As pessoas encarregadas de medir esticavam
quantas vezes aquela unidade de medida estava contida nos lados do terreno. Dai, serem
conhecidos como estiradores de cordas.

No entanto, por mais adequada que fosse a unidade de medida escolhida,
dificilmente cabia um niimero inteiro de vezes nos lados do terreno. Foi por essa razao que
0s egipcios criaram um novo tipo de nimero: o nimero fracionario.

Os egipcios interpretavam a fracdo somente como uma parte da unidade. Por isso,
utilizavam apenas fracdes unitarias, isto é com numerador igual a 1.

Para escrever as fragbes unitarias, colocavam um sinal oval alongado sobre o

C Ot O COs O 4
| I AL AN

As outras fragdes eram expressas atraves de uma soma de fracdes de numeradorl. A

141

~ 3 . z 1
fragao z era escrita através da soma: 3 + p 1=
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. 1 1 1 — 54341 — 9 _ 3
Veja: - +-+—="—""-=—2==
3 5 15 15 15 5

Na notag&o egipcia: O O O
] A

Os egipcios ndo colocavam o sinal de adicdo + entre as trés fracOes, porque 0s

simbolos das operacGes ainda ndo tinham sido inventados. Aliés, nunca ficou muito claro

para 0S matematicos por que os egipcios escolheram exatamente estas trés fragdes para

1

3 x 1,1
decompor - € ndo estaoutra forma: S + < + -

Os célculos com fracdes egipcias eram realmente muito dificeis! Um estudioso da

Matematica tinha de se empenhar muito para descobrir, por exemplo, que a fragédo % podia

H - 1 1
ser obtida por meio da soma de PRI

1, 1 741 — 4 2
28 28

4 28 7
Que os egipcios representavam assim: O O

. ~ ;- - ~ 2 .
Também ndo era facil descobrir, por exemplo, que a fragdo = podia ser expressa

desta forma: O O Ou seja: % + 31—0
A AVAYA!

No sistema de numeracdo egipcio, os simbolos repetiam- se com freqliéncia. Por
isso, tanto os calculos com numeros inteiros quanto aqueles que envolviam nimeros
fracionarios eram muito complicados.

Compare como nds escrevemos a quantidade de elementos de um conjunto formado
por 5 centenas, 8 dezenas e 8 unidades com 0 modo como 0s egipcios representavam esta

quantidade ha 4.000 anos. Por exemplo: 588

77777 R



17

Agora imagine - se no Antigo Egito, tendo que efetuar este célculo:

AVAYAYI T AVAVAYII
ANNIT = AAN

Assim como 0s egipcios, outros povos também criaram o seu préprio sistema de
numeracdo. Porém, na hora de efetuar os céalculos, em qualquer um dos sistemas
empregados, as pessoas sempre esbarravam em alguma dificuldade.

Apenas por volta do século IIT a.C. comegou a se formar um sistema bem mais
pratico e eficiente do que todos os outros criados até entdo: o sistema de numeracgao

romano.
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2.1 - CONTRIBUICOES DO MATEMATICO SIMON STEVIN

Simon Stevin nasceu em Brugues, no ano de 1548, exerceu por algum tempo, a
funcdo de perito contador em Antuérpia e aos 33 anos (1581), resolveu estudar em Leiden,
onde dois anos mais tarde ingressou na universidade local na qual apds formar-se, passou a
ensinar matematica. Filho ilegitimo de cidaddos flamengos, pouco se sabe sua infancia.
Sabe-se apenas que depois de completar vinte anos de idade, viajou pela Noruega, Polonia
e Dinamarca; voltando em seguida para atual Holanda, onde se estabeleceu. Ele viveu em
uma época que a disseminacdo da matematica se processava com intensidade. A transicao
dessa ciéncia atravessava a fase “classica” para atingir a “moderna” opera-se na mao de
Copérnico, Steven, Willian Gilbert e Galileu.

Em meios a esses estudiosos destacamos Steven, como um importante colaborador
para o desenvolvimento da fisica, matematica e engenharia. Dentre os livros e trabalhos de
Steven, destacamos La Tende (O Deécimo) de 1585, no qual ele apresentou um valor
perfeito e elementar das fragdes decimais e o uso diario delas. Deve-se a Steven o primeiro
estudo metddico e minucioso das fracBes decimais e suas aplicacbes, como também pela
criacdo de uma notacdo para a escrita dos numeros decimais fracionarias, que
posteriormente resultou no uso da virgula. Ndo podemos deixar de mencionar que ele
também fez um tratamento unificado das equacfes quadraticas e apresentou metodos para
obtencdo de solucbes aproximadas de equacdes algébricas de qualquer grau, foi o primeiro
a traduzir Diofanto em uma linguagem moderna.

Algumas das principais contribuicfes suas a ciéncia foram: Demonstrou em 1586, a
pressdo exercida por um liquido sobre uma superficie, depende da altura da coluna do
liquido e da area ocupada pela superficie, independe do tamanho do recipiente, dai surgiu a
ciéncia da Hidrostatica; Provou a impossibilidade de pelo menos um tipo de movimento
perpétuo, para isso, usou um corrente sem fim e dois planos inclinados reunidos em um
triangulo e determinaram, geometricamente, que a corrente deveria permanecer imovel.
Prosseguiu, assim, o estudo da Estatica no ponto em que a deixou Arquimedes, cujas obras
haviam sido recentemente traduzidas;

Finalmente, realizou uma experiéncia capital ligada indissoluvelmente-e
erroneamente, ao seu jovem contemporaneo Galileu. Deixou cair, simultaneamente, dois
objetos de pesos diferentes da mesma altura e observou que ambas atingiam o chao ao
mesmo tempo. Steven também foi o primeiro,em 1599, a calcular o valor da declinacdo

magnética em pontos especificos da terra, mais exatamente em 43.



19

Em 1599, publicou o projeto de uma carroca movido a vela, cujas rodas dianteiras
podiam servir para dirigi-la (primeira referéncia & tracdo dianteira). Steven escrevia em
Holandés, dando inicio assim ao latim como linguagem universal européia cientifica.
Outros, eruditos também ja usavam a linguagem vulgar: Albert e Galileu, o italiano e
Descartes, o francés. Contudo, a mudanga havia de ser lenta, um século depois de Steven,
Newton ainda escrevia sua grande obra em latim.

N&o se conhece a data exata de sua morte, apenas sabe-se que faleceu em Leiden
(ou segundo alguns autores, em Haia), entre 20 de fevereiro de abril de 1620. Sabe-se
também que se casou consideravelmente tarde, com 64 anos de idade e que deixou quatro
filhos.



CAPITULO I

3-ANALISE DE LIVROS DIDATICOS
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No presente capitulo realizamos uma anélise critica de livros didaticos de 5% série

(6° ano), observando o conteldo, a forma de abordagem, conceitos, exercicios praticos,

ilustracOes e contextualizacéo.

Para efeito de praticidade fizemos a seguinte observacdo em relagdo aos livros:

chamamos de livros A, B e C, onde fica definido assim:

Quadro |
EDITORA | SERIE | LIVRO AUTOR
MODERNA | 52 A BIANCHINI/ MIANI
MODERNA | 52 B ENIO SILVEIRA/ CLAUDIO MARQUES
ATICA 5@ C OSCAR GUELLI

3.1-CONTEUDO TRABALHADO

Quadro I
EDITORA
SERIE LIVRO A LIVRO B LIVRO C
- Representando - A idéia de um nimero | - Fracdes

53.

partes de um inteiro
(como se léem as
fracdes)

- Fracdes impraéprias
(nimeros misto)

- Problemas
envolvendo fracdes

- Frac@es equivalentes
(encontrando fracdes
equivalentes,
simplificando fracGes,
comparando fragdes)
- Adicéo e subtracado
de fracOes

- Aplicacdo das
operacdes estudadas
na resolucao de
problemas

fracionario

- Leitura de uma fracéo
- Tipos de fracédo

- NUmero misto

- FracGes equivalentes
- Classe de
equivaléncia

- Simplificacdo de
fracdes

- Reducédo de fracGes a
um mesmo
denominador

- Os numeros racionais
absolutos

-comparacao de
nameros racionais
absolutos

- Fracdo de um niimero
- Interpretacéo de
gréficos e tabelas

- Construcdo de
problemas

- FracGes equivalentes
- Comparacao de
fracdes

- Adicdo e subtracédo de
fracdes

- Trabalhando com uma
informacdo: a terra dos
farads

- Probabilidade

- Multiplicagéo e
divisdo de fracdes
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3.2-A idéia de um nUmero fracionario

O livro A comega com um exemplo préatico do dia-a-dia: Dona Marcia esta
preparando um bolo para ser repartido igualmente entre seus filhos casados. O bolo ficou
pronto! Luiz, um dos filhos ja estava esperando para levar a sua parte. E agora? Como
encontrar a parte que lhe cabe? Essa é uma situacdo facil de resolver, dividimos o bolo em

trés partes iguais:

Um terco

Cada uma dessa partes € uma fracdo do bolo. Logo a fragdo é um terco, que

. . 1 1
indicamos por 5~ Portanto, cabe a Luiz 3 do bolo.

O livro B, comeca com um exemplo de querer dividir uma folha de cartolina em

cinco partes iguais.

A folha representa uma unidade ou um inteiro

Cada uma dessas partes corresponde a um quinto da

unidade ou a quinta parte da folha ( % I&-se um quinto).

O livro C, comeca afirmando que no dia-a-dia usamos com frequéncia as fracoes:
comprei trés quartos de queijo; um terco dos alunos desta classe sdo meninas. Em todas
essas afirmacGes ha um inteiro ou uma unidade que se considera que foi dividida ou

repartida em partes iguais.

E comum representarmos uma fracdo por meio de uma figura geométrica:

(I&-se: trés quartos)

Sl w

(1é-se: um terco)

W] =
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Observe que em cada caso, a fracdo estd representada por um par de nimeros
. 3 , - ~ ~
naturais. Em — por exemplos, 0s nUmeros naturais 3 e 4 sdo os termos da fracdo:

O 4 é o denominador - expressa em quantas partes foi dividida a unidade; 3 é o

numerador - indica quantas dessas partes serdo consideradas.

Os trés livros trazem consigo a idéia de um numero fracionario, com bastante
clareza. Os livros A e C mostram com exemplos praticos do nosso dia-a-dia. J& o livro B
chama atencdo no que desrespeito as observagoes levantadas:

» Toda fracdo pode ser representada, de modo genérico, por g, com a € IN e

8

. - ~_ 5 ~ ~ ~
b € IN*. De acordo com essa deflnlgao:a, 5 Ndo sdo fracdes.

’

—~ O\

» Tem origem latina a nomenclatura dos termos da fracdo. Numeratus significa
“contar”; denominatus significa “dar nomes”.

Todos os trés livros trazem exercicios de fixagdo, na forma geométrica:

O livro A
-O inteiro foi dividido em 8 partes iguais.
-Foram coloridos 5 partes.
-Representamos a parte colorida por g
Olivro B
-O circulo representa uma unidade
-A unidade foi dividida em quatro partes iguais.
-Representamos a parte colorida por i
Olivro C

-O inteiro foi dividido em 4 partes iguais.

-Foi colorida uma parte.

. 1
-Representamos a parte colorida por "
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3.3-Leitura de fragdes
Os trés livros fazem a leitura de fragdes, no mesmo nivel de clareza, Inicialmente
I8-se 0 numerador e, a seguir o termo correspondente ao denominador.
» Denominador menor que 10.

Quadro 111

Denominador | Lé-se

2 Meios

Tercos

Quartos

Quintos

Sextos

Sétimos

Oitavos

OO |N|O O~ |W

Nonos

» Denominador é uma poténcia de 10.

Quadro IV
Denominador Lé-se

10 Décimos
100 Centésimos
1000 Milésimos
10000 Décimos milésimos
100000 Centésimos milésimos
1000000 Milionésimo

» Nos demais casos: lé-se 0 numerador e em seguida o denominador acrescido da

palavra “avos”.

4 o4 7 i
— (lé-se “quatro treze avos”). — (lé-se “sete onze avos”).
13 11

Os trés ainda apresentam alguns exercicios claros de fixacdo em relacdo as leitura de

fracdes, tais, como:
;(trés sétimos) i(u m sexto) %(q uatro décimos)

5 . o 9 3 A
E(cmco centésimos) E( nove treze avos) E(tres dezessete avos)



24

3.4-Tipos de fragdes

O livro A, comeca falando de fragdes improprias, como: uma fragdo pode também
representar um inteiro, um inteiro mais uma parte dele, dois inteiros, dois inteiros mais
uma parte dele, e assim por diante. Exemplos:

a) A figura foi dividida em quatro partes iguais, foram coloridas as 4 partes.

Representamos a parte colorida por % ( Ié-se quatro quartos);

Note quez da figura representa toda a figura, ou seja,z =1(um inteiro).

b) Cada figura representa um inteiro

A fracdo corresponde & parte colorida é g observe que essa fracdo representa um
inteiro mais uma parte dele, ou seja, ;ﬁ > 1.
Observacdo: Como vocé ja sabe, toda fracdo impropria € maior ou igual a 1 inteiro.
O livro B, aborda com exemplo pratico, onde:

e Anadividiu uma torta em trés partes iguais e comeu duas delas.

2 ~ 2
Ana comeu 3 da torta, a fracdo ;temo numerador menor que 0

denominador; denominamos esta fracdo de fracdo prépria.

~ , - e - e - 2 4
Fracdo propria € aquela cujo numerador é menor que o denominador. Exemplos 35

| =

e Luis dividiu duas tortas, cada uma delas em trés partes iguais e comeu cinco dessas

partes.

. 5
Luis comeu 3 da torta.

. 5 . .
A fragdo 3 tem numerador maior que o denominador;

Denominamos esta fracéo de fragdo impropria.
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O autor definiu, inicialmente, fragdo como parte de um inteiro, dai a denominagéo de
prépria para fracdo como parte de um inteiro. Por sua vez, denominou de impropria a
fracdo que representa o proprio inteiro (numerador igual ao denominador) ou mais de um
inteiro (numerador maior que o denominador).

Fracdo imprépria é aquela cujo numerador € maior ou igual ao denominador.

Exemplos ZSZ

Entre as fragcBes improprias, existem aquelas em que o numerador é mdltiplo do
denominador. Para essas fracbes chamou-os de fragOes aparentes, pois corresponde aos
nameros naturais que obtém dividindo o numerador pelo denominador.
Fracdo aparente é aquela cujo numerador é multiplo do denominador.

Exemplos

S
w| o
I
w

Ainda, traz consigo algumas observacoes:

[EEN
1

As fracdes aparentes sdo sempre fragdes improprias.

N
1

Uma fracdo indica, também, a divisdo entre o numerador e o denominador.
8 .
Exemplo: =2, 0Useja, g+2=4

3- Todo numero natural pode ser representado por uma fracdo de denominador
iguala 1. Exemplos: 2=9 ; ==18 ; <=1
4- As fracGes aparentes representam sempre nimeros naturais. S&o por tanto numerais

de nimeros naturais. Exemplos:2=1; =10, —=2

5- As fragdes cujos denominadores sdo poténcia de 10, denomina-se fracdes decimais,

. ~ e 7 13 1 ~ ~ . f
e as demais, fracOes ordinarias. Exemplos: —,—,—— (sdo fracOes decimais), e
10" 100" 1000
1 4 67 ~ ~ ..
-,—,— (sdo fracBes ordinarias).
7 11" 85

O livro C, ndo faz nenhuma abordagem em relacdo aos tipos de fracdes.
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3.5-NUmero misto

O livro A traz exemplos do que € um numero misto representado na forma
geométrica, como: os retdngulos abaixo sdo do mesmo tamanho. Cada um representa um
inteiro e esta dividido em 4 partes iguais:

=1 4—1
4 4

B =

~ 8 - - 1 . f ~ , . ;9
Observacao: L= 2 inteiros e " do inteiro. A fracdo corresponde & parte colorida é "

Como a parte colorida € composta de dois inteiros e de um quarto de outro inteiro,
. 1 N .. . ,
podemos representa-la por: 2 Z( Ié-se dois inteiros e um quarto ). Esse é um exemplo de
um niimero misto, porque € composto de um ndmero natural e de uma fragéo.

O livro B traz um exemplo pratico, com barras de chocolate representadas abaixo.

Cada uma das barras de chocolate possui trés partes iguais.

Exemplo: Bruno ficou com cinco dessa partes. A fracdo corresponde a parte de

;5 . . . .2
Bruno e 3 ou Seja, uma barra inteira e mais 3 da outra barra.

Z = 1 Unidade

Wl =
W[ =
W[ =
W] =
W] =
wl N

5

2 . 2
3= 1+ 3 ou simplesmente 15.

’, 2 4 . . . , . . ,
O nimero 13 é de uma parte inteira e de uma parte fracionaria e por isso, ¢

. , . 2 A .. . -
denominado ndmero misto. 15 (Ié-se “um inteiro e dois tergos™).
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Observe a figura e verifique sua representacdo na forma mista e na forma de fracéo
impropria.

e Forma mista: 1 + § = 1%

. s - .3 2 5
e Forma impropria: St3=3

Ele ainda traz consigo:

v' A conversdo de uma fracdo impropria em um nimero misto (extracdo de
inteiros). Para se extrair os inteiros de uma fracdo improépria, dividi-se o
numerador pelo denominador da mesma. O quociente indicara a parte inteira
do nimero misto e o resto sera o numerador da parte fracionaria que conserva

0 denominador primitivo.

, . ~ s , - 13
Exemplo: Transforme em nimero misto a fragdo impropria =

13 | 5 ¥ Denominador Assim: = - 2
5

.
3 2 € Parteinteira Mesmo denominador

Numerador

v" A conversdo de um nimero misto em fracdo imprépria. Inversamente pode-se
passar de uma forma mista para a de fracdo imprépria, construindo-se uma
fracdo de mesmo denominador e de numerador igual ao produto do nimero

inteiro pelo denominador somado com o numerador.

~ . , - , . 1
Exemplo: Transforme em fragdo impr6pria o nimero misto 3.

gl _ 3x7+1 _ 22
7 ’«—’ Mesmo denominador

O livro C, ndo faz abordagem em relacdo a o que é nimero misto.

Os trés livros apresentam os contetdos de formas distintas, onde o livro A, deixa a
desejar em relacdo aos tipos de fragdes, pois sé aborda fracdes imprdprias e nimero misto,
ja o livro C, ndo faz nenhuma abordagem, tornando-se um livro falho em relacéo aos tipos
de fracGes e 0 que € um nimero misto, mas o livro B, é o que podemos chamar de livro
padrdo, pois aborda o que significa: FracGes (propria, impropria e aparente), e que €
namero misto, com bastante clareza e objetividade, aborda cada item mencionado, em
busca de facilitar o ensino-aprendizagem do professor-aluno na assimilacdo do contetido

de fragdes.
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3.6-Fracdes equivalentes
O livro A, comega abordando na forma geométrica, com um desenho

representado na forma retangulo:

1 (I&-se “um inteiro) usando essa figura como o inteiro:

1
5 (Ié-se “um meio”)

(I&-se “dois quartos™)

1N

3 (lé-se “trés sexto”)
6

Observe que as fracdes

N | =

2 3 . .
e embora escritas de modo diferente, representam a

mesma parte do inteiro. Elas sdo exemplos de fracGes equivalentes. Sendo assim,

o lw

1 2
podemos escrever: > = " =

O livro B, aborda em forma de figura geomeétrica, exemplos:

w

(1é-se “dois ter¢o”)

ol

(é-se “quatro sexto”)

(16-se “seis nono™)

o |
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o |

. ~ 2 6 H
Verifique que as fragcdes 355 fepresentam a mesma parte da unidade. Por esse

motivo, dizemos que estas fragdes sdo equivalentes (equi significa “igual”, equivalente
quer dizer “de igual valor”), ou seja: Duas ou mais fragdes que representam a mesma parte
da unidade sdo chamadas equivalentes.

~ 4 6 5 - . 2 4 6
As fracdes )2r g S0 equivalentes e podem ser assim representadas: 37"y onde

[N )

(~) é o sinal de equivaléncia (lé-se “equivalente”). Na pratica, o sinal de equivaléncia (~),
4

pode ser substituido pelo sinal de igualdade (=). Assim: § ~§ ~ g ou% =-= g

» Propriedade fundamental das frag0es

. ~ 2 4 6 ~ .

Verifique que as fracdes 3155 580 equivalentes. Observe que:

2 4 2X2 4 4 2 42 2
-= - 4 _—= - -= - g _— = -
3 6 3x%2 6 6 3 62 3
2 6 2X%x3 6 6 2 6+3 2
-= - 4 _— = - -= - g _— -
3 9 3x%3 9 9 3 9+3 3

Podemos conclui que: Multiplicando ou Dividindo, os termos de uma fracdo por um
mesmo numero natural diferente de zero, obtém-se uma fracdo equivalente a fragdo dada.
O livro C aborda em forma de figuras, fazendo uma pergunta: que fracdo representa a

parte colorida de cada figura?

2 (1é-se “dois ter¢o™)

[eNIE S

(é-se “quatro sexto”)

- (I&-se “oito doze avos™)
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As trés figuras sdo do mesmo tamanho. Por isso, as partes coloridas de cada uma,
e ~ . ~ 2 4 8 ~ .
também sdo do mesmo tamanho. Dizemos que as fragdes 35 1y S0 equivalentes. Para

expressar que as fracdes sdo equivalentes usamos o sinal (=).

Exemplos:

(eI

~ - 2 T
Para obtermos fragcdes equivalentes, por exemplo, > multiplicamos o numerador e o

denominador por um mesmo nimero natural.

2X2 4 2Xx5 10 2X9 18 L2 4 10 18
—=-; —=—; —=—,observer-=-=—=—
3x5 15 3%X9 27 3 6 15 27

3x2 6 ’ ’

Se dividirmos ambos os termos de uma fracdo por um nimero natural, obtemos uma

fracdo equivalente a ela:

6 2 : 5 5 5+5 1 6 2
—=——=2 ; —==2 ; = =—"==- observe-="=;
9 3 6 10 10+5 2 9 3

Os trés livros fazem abordagens claras e bem objetivas, no que desrespeito a fragdes
equivalentes, onde o livro B, leva vantagens sobre os outros por ser o mais explicito

(completo), pois é 0 mais objetivo em relacdo a o que significar equivaléncia.
113 . A © 9 . ~ 1 .y
Exemplo: “Classe de equivaléncia’’Seja a fracao > multiplicando-as seus termos por

1,2,3,4,.., 0btermos de acordo com a propriedade fundamental, fracdes equivalentes a ;

12 3 4

226’8 ..»,.entdo : O conjunto das fracBes equivalentes a uma

Assim: CE (3) =4
dada fragdo,constitui a classe de equivaléncia (CE) dessa fracéo.

Os trés livros ainda trazem exercicios de fixacdo, de forma objetiva, como a forma de
determinar fracBes equivalentes, e sua representacdo grafica: Represente graficamente as

~ 4 12 ~ .
frages - e — e demonstre se séo equivalentes.

ull

| ' 5~ s
12
15
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3.7-Simplificacdo de fracdes

O livro A afirmar que simplificar uma fragdo é determinar uma fracéo equivalente a
ela que tenha termos menores.

Exemplo: Simplificar a fragéo %

24 24+2 12

36 36+2 18

Vamos dividir por 2

. . . ~ 24 - ~ 12 .
Com isso simplificarmos a fracdo o Pois a fracdo € equivalente a ela e seus

termos sdo menores. Se quisermos, podemos continuar a simplificar a fracdo até obtermos
uma fragdo em que os termos ndo tenham divisores comuns diferentes de 1. Dizemos,

nesse caso, que a fragdo é irredutivel.

.24 242 122 6-+3 2
Exemplo: = =—==—""—=-"—"-==
36 36+2 18+2 9+3 3

. . ~ 10
O livro B aborda 0 mesmo tema de forma clara, como: Considere a fragdo %

Podemos obter uma fracdo equivalente a mesma, dividindo ambos os termos por 2.

. 10+2 5
AssSIm; —— = —
20+2 10

Obtivemos uma fra¢ao equivalente mais “Simples”, quando dividimos os termos de
uma fracdo por um divisor comum. Estamos simplificando a fracdo, ou seja: portanto

simplificar uma fracao significa obter uma fracdo equivalente de termos menores que 0s

P e ~ 5 . . . . 5+5 1
iniciais. Observe que a fragédo s ainda pode ser simplificada, ou seja: ot observem

~ 1 ~ . . . . ~ . .
que a fracdo 5 Néo pode mais ser simplificada, pois seus termos sdo primos entre si

(ndo tem nenhum divisor comum com excecdo da unidade). Essa fracdo €, portanto,

irredutivel, ou seja: FracOes irredutiveis sdo aquelas cujos termos sdo primos entre Si.

5 ~ - ., . ~ . .
Exemplo S éuma fracdo irredutivel, pois 5 e 8 sdo primos entre si.

O livro C aborda de forma rapida: quando dividimos ambos os termos de uma

fracdo por um mesmo numero natural, dizemos que simplificamos a fracdo. Exemplo a

~_ 36 . ~ . - ., .
fracdo pre testamos se o numerador e o denominador sdo simultaneamente divisiveis pelos

18 18 9 9 3 A
2. B2 —+3:E.Elaesta

nameros primos 2, 3, 5, 7, 9, 11, etc2+2 = ; =—;
60 30 30 15 15

na forma irredutivel: Ndo existe nenhum niimero natural diferente de 1, que seja a0 mesmo

tempo divisor de 3 e 5.
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Os trés livros abordam simplificaces de fragdes de forma objetiva e com bastante
clareza. O livro B expressar o contetido de forma mais detalhada (completa), e de maneira
mais atrativa a compreensdo do aluno, como também traz consigo algo de grande

importancia para o ensino e aprendizagem das fracdes.

e Redugdo de fragdes a um mesmo denominador

N
—
<

W] =
—

2
6

o w

. ~ 1 1 ~ . . 3 2 .
Verifique que as fracGes > € sdo equivalentes, respectivamente - €~ que possui 0

mesmo denominador. Assim:;

Fracdes originais (denominadores diferentes).

Fracdes equivalentes as originais, com 0 mesmo denominador.

Alw N|=
AIN W=

» Processo préatico
S
12

e

=

’

Reduza ao menor denominador comum as fraces: %
1-Determine o mmc dos denominadores: mmmc (4, 6, 12,15) =60
2-Dividi-se 0 mmc (60) pelo denominador das fracGes, 0 quociente obtido em cada

caso multiplica-se pelo numerador da fracdo correspondente.

Fracdes originais (denominadores diferentes) Fracdes equivalentes &s originais
> _60+4=15 15x3 =45 3_5
4 T B 460
L 60-6=10 10x1=10 1_10
6 B 6 60
> _60+12=5 5x5=25 > _ B
12 T B 12 60
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. ~ 45 10 25
Determinou-se, portanto, as fragdes —,—e=> , que possuem O0s mesmo

. ~ . . 31 5
denominadores e séo equivalentes, respectivamente a: TS

3.8-NUmeros racionais absolutos

O livro A e C ndo fazem nenhuma abordagem. Ja o livro B, traz consigo: Cada
classe de fragBes equivalentes entre si € denominado nimero racional absoluto, que pode

ser representado por qualquer uma das fragdes da classe.

Exemplos:

3 36 9 12 , - n - 3 .
CE (=) =4-,-,—,—... », essa é classe equivaléncia de - ; essa classe é chamada
4 4°8° 12 16 4

nGmero racional > L ou ndmero raC|onaI ., etc.

5 10 15 20 . -
CE ( ) =<5 e 1 €SS classe equivaléncia de = ; essa é chamada numero

racional 5(verifique que 5 é numero natural e nimero racional).
Podemos entdo definir: Numero racional absoluto € todo nimero que pode ser escrito

na forma %, com a e b, naturais e b diferente de zero.
O conjunto dos nimeros racionais absolutos € representado por Q +.
O termo % (b # 0) € um numeral que pode representar:
e NuUmero racional natural: Quando a é multiplo de b.
Exemplos: 2=2;2=3;2=0

e NUmero racional fracionario: Quando a ndo € maltiplo de b.

1
Exemplos: =

-Fl\l
wIN

Ainda faz algumas observacdes:

1-A palavra racional é de origem latina. Origina-se de Ratio, que significa “divisdo”,
veja que até hoje usamos a palavra Rateio com significado de dividir.

2-Da unido dos conjuntos dos nimeros naturais e dos nimeros fracionarios origina o
conjunto dos numeros racionais absolutos. <naturaisy U {fracionarios) = Q. ou seja:
INcQ: — O conjunto dos numeros naturais estd contido no conjunto dos numeros

racionais.
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3.9-Comparagcéo de fracdes

O livro A aborda de forma geométrica, onde representa figura referente ao mesmo

tamanho:

Observa-se pela figura que g > §

Veja agora a representacao de outras fragcdes correspondente a um mesmo inteiro:

. . 3 5
Assim podemos dizer que S <3

Observacdes: E quando os denominadores ndo forem iguais, como é que eu comparo
duas fracBes? Facil. E so escrever fracdes equivalentes &s fracbes dadas e que tenham o

mesmo denominador.

~ 5 3 ~ .
Vamos comparar as fragdes P escrevendo fracdes equivalentes a elas.

5 10 15 20 3
8=

20 9 ~ 5 3
Como — > —, entdo - > -.
24 24 6 8
O livro B traz em uma linguagem coloquial: Comparar dois nimeros racionais

absolutos significa estabelecer uma relacdo de igualdade ou de desigualdade entre eles.

Considere dois casos:
1°-Os denominadores sdo iguais.

Exemplo:

N w
~

Assim,g > ; pois 5>3.

Assim: Dois nameros racionais ttm o mesmo denominador, 0 maior é o que tem

maior numerador.
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2°-Os denominadores sao diferentes.

. ~ 2 1
Exemplo: Escrevam em ordem crescente e decrescente as seguintes fragoes:g, o

Bl w

reduzindo ao mesmo denominador comum,

5
% =2 B mmc(5,4,2) =20.

Obtemos y =
20 20" 20

alN

3
’4’
Concluimos que:
8 10 15 ~ 2 1 3
Como — < — < — -, entdo = < - < =, ordem crescente.
20 20 20 5 2 4
15 10 8 ~ 3 1 2
Como — > — > — entdo - > - > =, ordem decrescente.
20 20 20 4 2 5
Assim: Se dois numeros racionais tém denominadores diferentes, devemos reduzi-los
ao mesmo denominador comum para, em seguida compara-las.
Observacdes: Quando varias fracbes ttm o mesmo numerador, a maior delas é a que

tem menor denominador.

Exemplo: Coloquem em ordem crescente as seguintes fragdes:

J J

N|o
o
O |
w v

5 - ~ .
og(malor fracdo), menor denominador.
5 ~ . .
o;(menor fracdo), maior denominador.
. 5 5 5 5
Assim: =< =-< =<~
9 7 4 3
O livro C aborda relacionando a problemas do nosso dia-a-dia: Um agricultor

repartiu um terreno em trés lotes de medidas iguais e plantou tomates, alfaces e berinjelas

em cada lote, respectivamente:

tomate

alface

berinjela

Ele plantou berinjelas no pedaco menor e tomates no pedago maior. % < i < % :

Assim: Se duas ou mais fracGes tém numeradores iguais, a menor é aquela que tem o
maior denominador.
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No ano anterior, ele tinha dividido o terreno de outro modo e plantado couve, agrido

e horteld, sendo couve no pedago maior e horteld no pedago menor.

6
T couve flor

4 '~
—  agriao
10 9

L hortela
10

- 1 4 6 ~ a . . . ,
Assm:E <5< Logo se duas fragdes tém denominadores iguais, a menor é a

que tem 0 menor numerador.

Os trés livros fazem abordagens claras e objetivas, onde o livro A levanta uma
hipdtese que é muito importante no estudo de fracGes, que é relacionado a quando 0s
denominadores forem diferentes, que € so achar fragdes equivalentes, que tenha 0 mesmo
denominador. Ja o livro C explorar de forma importante, pois faz exemplos de nosso
dia-a-dia, com isso facilitando na aprendizagem do aluno. Os trés livros ainda apresentam
exercicios de fixacdo com bastante clareza, com isso facilitando o aprendizado por parte do
aluno. Enquanto o livro B € 0 que aborda de forma mais detalhada, ou seja, passo a passo,

o qual facilita a assimilacdo do contetdo do estudo de fracdes.

3.10-Operagdes com nameros fracionarios
Adicdo e Subtracdo

O livro A faz uma abordagem rapida em relacdo a (adicdo e subtracdo), com

problema relacionado ao nosso cotidiano, como: Em um domingo, Paula foi a um circuito
. . 2 . . . . 3

para caminhadas. Caminhou gdo circuito, deu uma pequena parada e caminhou mais o

cansou e parou definitivamente. Para saber que parte do circuito ela percorreu, devemos
2 3 - . f N .

calcular - + -7 Para isso, vamos representar o circuito por um retangulo e colorir as partes

correspondentes ao trajeto feito por Paula.

L l Pela figura, podemos verificar que:

2,3 5
> 42 ==
6+6 6
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- 3 . .
Agora, Paula ira voltar. Do ponto onde esta, ela volta < do circuito. Para saber que

parte do circuito falta para Paula voltar ao ponto de partida, devemos calcular 2 — Z?
5

6

A

v

Pela figura, podemos verificar que:

5 3 _ 2

6 6 6

A
v

3
6

Nos casos em que os denominadores sdo iguais fica muito facil efetuar as operagdes.
Mas, e se eles forem diferentes?

2 3 - ~ - 2 3
Vamos calcular ST Z? Para isso devemos encontrar fragcdes equivalentes a €5 que

tenham denominadores iguais:
2 4 6 8

3
376 9 127 4

17

. 2 3 8 9
Assim:-+-=—+—=
3 4 12 12 12

O livro B aborda na forma de desenho geométrico, que detalha a (adicdo e

subtracdo), em dois casos:

1°- Caso: Fra¢Ges com mesmo denominador. Exemplos:

s 1, 2
Adicéo: -t
+ =
1 2 3
5 5 5
~ 3 1
Subtragdo: - — -
5 5
3 2
5 5 5

Assim podemos concluir: Numa (adicdo ou subtracdo) de fragdes com 0s mesmo
denominadores, (somam-se ou subtraem-se), 0S numeradores e conserva-se 0 Mesmo

denominador.
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2°-Caso: Fragdes com denominadores diferentes. Exemplos:

c o~ 1 1
Adigdo: - +=
2 3
1 T 1 1
2 + 3 = 2 3
+ =
3 2 5
6 6 6
11
~ 1 1 —_ =
Subtragdo: - —= / 573
2 3
1 1
2 - 3 =
3 2 1
6 6 g

Assim concluimos que: Numa (adic@o ou subtragdo), de fragdes com denominadores
diferentes, devemos inicialmente reduzi-las ao menor denominador comum, para em

seguida efetuar a (adi¢do ou subtracao).
Ainda traz consigo algumas observacdes:

1-Numa adicdo ou subtracdo de mais de duas fracbes, reduzimos todas a0 mesmo

denominador para, em seguida, efetuarmos a operacao. Exemplo:

1 2 1 10 4 5 19
371576730730 730 30
2-Numa adicdo ou subtracdo envolvendo numero misto pode transforma-lo
inicialmente em fracdo imprépria. Exemplo:
1 2 11 2 33 10 23
5 3 5 3 15 15 15
O livro C, aborda de forma rapida, envolvendo problemas de nosso dia-a-dia, como:

Um agricultor tem uma horta dividida em 12 partes iguais. Ele plantou 15—2 da horta com

tomates e 13—2 com abobrinhas. Que fracdo da horta esta plantada? Expressamos em forma de

~ .y 5 3 5+3 8
fracdo a parte ja plantada: —+ — =—=—
12 12 12 12

Assim, a soma de duas fracbes que tém denominadores iguais € uma fracdo cujo

numerador é a soma dos numeradores e o denominador é igual ao denominador dessas
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duas fracGes. Podemos também expressar em forma de fracdo a parte a mais plantada de

. 5 3 5-3 2
tomates do que de abobrinhas: — ——==—=—
12 12 12 12

Assim, a diferenca de duas fracGes que tém denominadores iguais € uma fragdo em
que o numerador € a diferenca dos numeradores e o denominador é igual ao denominador
dessas duas fragdes.

Exemplo: O chédo da sala de jantar da casa de Denise esta sendo acarpetado. Num dia

. 5 ~ . . 2 ~
foi colocado carpete em - do ché&o, e no dia seguinte, em e Que fracdo representa a parte
5 2
acarpetada? -+ —
6 15

Para efetuarmos uma adicdo ou subtracdo de duas fragdes com denominadores
diferentes, obtemos duas fracdes equivalentes a elas e realizamos a operacdo. Podemos
fazer os calculos mais rapidamente se escolhermos duas fragbes cujos denominadores

sejam o minimo multiplo comum dos denominadores das fracdes dadas:

6=2%x3 ; 15=3x5 ; mmc(6,15) =2x3%x5=30
5+2 _5><5+2x2 _25+4 29
6 15 6x5 15x2 30 30 30

Que fracdo representa a parte do chao acarpetada a mais no primeiro dia em relacéo

ao segundo?

ol

-2
15
5 2 25 4 21 21+3 7

6 15 30 30 30 30=3 10

Multiplicac6es e Divisédo

O livro A ndo faz nenhuma abordagem em relacdo & multiplicacdo e divisdo de
nameros fracionarios.

O livro B aborda detalhadamente em forma geométrica, a multiplicacdo de um

namero natural por uma fracdo e a multiplicacdo de uma fracao por outra.

T ~ , ~ 2
1°- Multiplicacdo de um namero natural por uma fracdo, exemplo: 2 x p

+ =

. 2 2 2
ASSIMm:=+==2X=="=
5 5 5 5
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Numa multiplicacdo de um nimero natural por uma fragdo, multiplicamos o nimero

natural pelo numerador, conservando o denominador.

2°-Multiplicacdo de uma fracdo por outra fragdo, exemplo: % X

N | =

“A parte pintada representa % da figura”

//////// / ) “A parte hachurada e pintada representa % da figura”
/S S

Y4 “A parte a0 mesmo tempo hachurada e pintada corresponde a
:/ / / 2 de S erepresentaida figura”

4 /S 5 2 10

/S

.4 1 4 1 4x1 4
Ouseja,-de —==-X-=—=—
5 2 5 2 5x2 10

O produto de duas fracbes é uma fracdo onde o numerador € o produto dos
numeradores; e 0 denominador, o produto dos denominadores das fraces dadas.

3 15 1 1 13 1 13 1
—=— B3-X-=—X-=—=1—
4 12

-
Exemplos: m=Xx — = =
4711 44 3 4 3 12

Ainda traz algumas observacoes:

1-Na pratica substituiu a preposigao “de”, pelo sinal da multiplicagao.

21 1,5 1.,5_5
X7 == B-de-=-X-=—
4 2 7 277

Exemplos: m 2de7=
4 14

3
4
2-O produto de trés ou mais fracdes € uma fracdo onde o numerador € o produto dos

numeradores e o denominador, o produto dos denominadores das fracdes dadas.

L1 3 7 1x3X7 21
Exemplo: - X=X — = =—
2 5 10 2x5%x 10 100




41

. p ~ ‘ ~ b
3-0 inverso ou reciproca de uma fragdo % é a fracdo - (coma # 0eb # o).
- 2,3 . 1,
Exemplos: O inverso de 3¢5 O inverso de - € 5
. , 1 . 1 /11\ , 5
Oinversode 7 é - O inverso de 2= (—) é—
7 5 5 11

4-0 produto de duas fragdes inversas ou reciprocas é igual a 1.

5 6 30
Exemplos: = x-===1
6 5 30

5-Nao existe inverso do namero zero.
Cancelamento: E uma técnica utilizada para facilitar a determinag&o de um produto.
Dois casos:

1°-Caso: Existem fatores iguais no numerador e denominador. Exemplos:

x &
7

wl _2
X5 =
O fator 3 do numerador da 22 fragcdo foi cancelado com o fator 3 de denominador da
12 fragéo.
Exdxk -3 .
X ,{X 5 Os fatores 4 e 5 foram cancelados.

2°-Caso: Existem maltiplos de um mesmo nimero, no numerador e denominador.

-’g/ /g,— % 2. 4e6sho multiplos; Ambos foram divididos por 2.
/2%) ;‘;x}% ;i:i; 178 : 21 e 49 sdo maltiplos de 7; Ambos foram

divididos por 7; 30 e 60 sdo multiplos de 30; Ambos foram divididos por 30; 24 e
72 sdo multiplos de 24. Ambos foram divididos por 24.

O livro B aborda detalhadamente a divisdo em trés casos:

1°-Caso: Divisdo de um namero natural por uma fracéo.

Exemplo: 2 + -, a operacdo consiste em determinar quantas vezes - cabe em duas

unidades. Assim:

1 1 1

4 4 4

AN
AN
AN
AN
N

1 .
Observe que " cabe 8 vezes em duas unidades.

. 1
Calculando: Representando por X o quociente de 2 por L temos:
.y . . 4 .
2+ =x e x..=2, multiplicando os dois membros da igualdade por i (o inverso da
5A L o1 A 4o
fracdo 4), obtemos: X = 2.7=8; x=8

Multiplicacao do 12 termo pelo inverso do 29.
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. 1.,
Logo o quociente de 2 por €8
2°-Caso: Divisdo de uma fracdo por um nimero natural.

1 ~ - . 1
Exemplo: 3T 2, a operacgdo consiste em determinar a metade de >

Assim:

Representa % da unidade.

W =

[ =

Representa a metade de %

1., 1
Observamos que -ea metade de >
3°-Caso: Diviséo de uma fragdo por uma fragéo.

3 1 ~ . . 1 3
Exemplozg + -, aoperagéo consiste em determinar quantas vezesEcabe em .

Assim:

ull =
(S
ull =

1 3
Observamos que = cabe 6 vezes em =

Dai, podemos estabelecer que: Para dividir um namero racional absoluto por outro

(diferente de zero), devemos multiplicar o primeiro pelo inverso do segundo.

Exemplos: m2+2=32x2=2 m8+t=8x10=80
5 9 5 7 35 10

O livro C aborda de forma simples a multiplicacdo, como: O produto 3 x 9 indica uma

soma de trés parcelas iguais a 9.
m3x9=9+9+9=27

1 . . 1
Do mesmo modo, o produto 4 X < eXpressa uma som de quatro parcelas iguais a =

1
m4XxX_-= +

5

Ul =
Ul =
ull

T
5

ul| =
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1 3 ag- ~
Mas o produto > X apresenta uma dificuldade. Ndo podemos pensar numa soma de

“meia parcela igual a trés quartos”. Entdo este, desenhos podem ajudar a entender como

. - ~ 1 3
multiplicar duas fragdes. Exemplo: > X3
5 1 3 3
2 CdeS =2
29373
3 ou
1 .3_3
274 8
3
8

O produto de duas fragcbes cujo numerador € o produto dos numeradores e o

denominador € o produto dos denominadores dessas duas fracdes.

O livro C aborda a divisdo de forma geometrica, como desenhar esta figura e pintar
um quarto dela:

“Dividir a parte colorida em 3 partes iguais.

1
Cada uma dessas partes representa 5 da figura”.

1

Veja: li3=1
4 12

- . . - 1 1
Podemos efetuar essa divisdo mais rapidamente, assim: i 3=-X 3T o

12

NI

Observacdo: Quando multiplicamos um namero por outro e o produto € igual a 1.

Dizemos que esses nlmeros sdo inversos um do outro.

. 1 ~ . . 1 2 1 2Xx1 2
Assim, 2 e -, S0 inversos um do outro, pois 2X-==X-="—==>=1.
2 2 1 2 1x2 2
. 3.4 -3 4 3x4 12
Do mesmo modo, o inverso de =€ -, pois= X - =—=—=1,
4 3 4 3 4X3 12

v e N 2 3 T
Como fazemos para efetuar a divisdo §+Z? Multiplicamos o numerador e o

denominador pelo inverso do denominador.

2 2.4 2 _4
3.3%3_3"3
3 3.4 1
i 1*3
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Se dividimos um nimero por 1, o resultado é o proprio nimero

_ 2x4 _ 8

X

3X%X3 9

wilN
[S ]

4
3

Bl w

O quociente de uma fragdo por outra diferente de zero é o produto da primeira fragdo

pelo inverso da segunda. Exemplos:

2 1 2 2 2x2 4 3,31 3x1_3
®37273%173x1 3 ® 3727357 4x5 20

Os trés livros fazem abordagens claras, porém o livro A deixa a desejar em relagdo a

(multiplicacédo e divisdo), pois ndo faz nenhuma abordagem, ja o livro C faz abordagens
simples e rapidas de todas as operac@es, tornando-se mais dificil a compreensdo por partes
dos alunos, por ser um contedo que deve ser bem trabalhado, desde seu conceito, fracdes
equivalentes, operacdes e outros. Mas o livro B, como ja mencionado, ele é o que dar
maior énfase a cada detalhe do assunto relacionado ao estudo de fragdes, com isso

facilitando no ensino-aprendizagem do professor-aluno.

3.11-Potenciacéo

O livro A e C nédo fazem abordagens alguma, em relacéo & potenciacéo de fragdes.
O livro B aborda de forma clara e objetiva, como: de acordo com a definigdo de

potenciacdo, podemos escrever:

2 _2* 16

204 _2 22
(D)'=EXExExE===
Exemplos (5) 5 5 5 5 54 625
Assim, para se elevar uma fracdo a um dado expoente, devemos elevar o numerador
e 0 denominador a esse expoente.

NN
Exemplos: l(3) =% =3

2v2_ (TN2_ 7P 49 _ 424
.(15) o (5) T 52 _25_125

Ainda traz algumas observacoes:
= Toda poténcia de expoente 1 € igual & base.
- aHl=1 A4
Exemplos: ni) = m() =
= Toda poténcia de expoente zero é igual a 1.

n(;)=1 n()=1
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3.12-Raiz quadrada
O livro A e C ndo fazem nenhuma abordagem, em relagdo a raiz quadrada de
fracdes.

O livro B aborda de forma clara e objetiva, como: de acordo com a definigdo de raiz
quadrada, podemos escrever:

: /E_ 4 ois (2= 16
Exemplo: = = o Pois (5) == T

Assim para se extrair a raiz quadrada de uma fragdo, devemos extrair a raiz
quadrada do numerador e denominador.

3.13-Expressdes numéricas
O livro A e C ndo fazem nenhuma abordagem em relacdo a expressdes numericos,
envolvendo fragdes.

O livro B aborda de forma clara e objetiva, como: o célculo dessas expressdes €

feito seguindo a mesma ordem estudada no célculo das expressdes numéricas com 0s
ndmeros naturais:

1°-As poténcias e radicia¢fes, na ordem em que aparecem.
2°-As multiplicagdes e divisdes, na ordem em que aparecem.
3°-As adigdes e subtracdes, na ordem em que aparecem.

Ha expressdes onde aparecem 0s sinais de associacfes e que devem ser resolvidas
nesta ordem.

1°-parénteses ()
2°-colchetes [ ]
{ 3

3°-chaves
2 1 3 1
Exemplo: Resolva= —-x = + (5)*
3 4 5 2
1 2 3 1 40 9 1 31 1 ﬁ £ 77

3
i e e ==
5 8 3 20 8 60 60 8 60 8 120 120 120
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3.14-Problemas envolvendo fragdes

O livro A aborda de forma clara relacionando com exemplos de nosso dia-a-dia,
esclarecendo como se deve proceder: ao resolver problemas que envolvem fragdes, vocé
poderd se valer de figuras que vao auxiliar na visualizacdo dos dados do problema e,
conseqlentemente, na sua resolugcdo. A figura mais usada, pela facilidade de sua
construcdo, é o retangulo, tomando como o inteiro.

Exemplo 1: Num programa de auditério apresentado na tevé foi feita a seguinte
pergunta a um casal que representava uma escola: “Quantos minutos tem um quarto de
hora?” O rapaz e¢ a garota fizeram muita festa. Consultaram-se. Abragaram-se. No
auditorio, seus colegas vibraram. A pergunta era de fato muito facil. E o apresentador
voltou 4 pergunta: “Quantas minutos tem um quarto de hora”. A garota, toda sorridente,

respondeu: “20 minutos”. E o apresentador: “A resposta esta e, e, eee...”
. 1
Como 1 hora tem 60 minutos, devemos calcular " de 60.

Representemos o inteiro pelo retangulo abaixo:

60
minutos

Para obter Al{ do inteiro, devemos dividir esse retangulo em 4 partes iguais

(60 + 4 = 15).
15 15 15 15
minutos minutos minutos minutos
—>
1 R .
" do inteiro

Logo,i de 60 = 15, ou seja, um quarto de hora tem 15 minutos.
Exemplo 2: Uma classe tem 42 alunos, dos quais g sd0 meninas. Quantas sdo as

. 2
meninas dessa classe? Queremos calcular 3 de 42.

Representamos o inteiro pela seguinte figura.

O denominador da fracdo (3) indica que o inteiro deve ser

42

dividido em 3 partes iguais.
alunos

Cada uma dessas partes representa 14 alunos (42-+3).

O numerador (2) indica que devemos tomar duas dessas partes.
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14 14 14 .2 3 3 .
alunos | alunos | alunos Assim, 3 de 42= 2x14=28. Logo, a classe tem 28 meninos.

O livro B aborda de forma detalhada com bastante facilidade de compreensdo, com
exemplos praticos de nosso cotidiano. Ele comega fazendo uma afirmagdo, como: “N&o
esqueca que na solucdo de problemas com fracOes, o todo pode ser representado por
qualquer fracdo de numerador e denominador iguais”. Exemplos:

. . . 2 3 4 12
Um barril cheio de vinho pode ser representado por: S ou S ou .= etc.

1°- Problema: Aninha quer um bolo que custa 12,00 reais. Pergunta-se:

1
a) Quanto custa 3 desse bolo?

O bolo (o todo) sera representado nesse item pela fragéo

wlw

. 1
3° 12,00 reais 3~ 12,00 = 3 = 4,00 reais

Logo § do bolo, custa 4,00 reais

b) Quanto custag desse bolo.

Nesse item, o bolo (o todo) sera representado pela fragdo 2

6 1
3 — 12,00 reais E - 12,00 =6 = 2,00 reais

5
13 — 12,00 x 5 =10,00 reais

Logo z do bolo, custa 10,00 reais
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4 . .1
2° - Problema: Um pedestre percorre 5 de uma estrada, depois percorre mais 3 da

mesma e ainda faltam 200m para chegar ao seu final. Qual o comprimento da estrada?

v

A
\ 4
A
A\ 4
A

il 1 200m
9 3

., . 4 1 4
Percurso ja realizado: sts=57+

O lw

;.
Faltam ainda 200m que corresponde a: g— g = g

] 2
ASSIm: 5° 200m

1
3 — 200m + 2 = 100m

g - 100m x 9 = 900m Logo, o comprimento da estrada € de 900m.

O livro C aborda de forma clara e objetiva, com exemplos de nosso convivio, como:
Mauricio esta atravessando a piscina a nado. Ja nadou g do comprimento da piscina.
Quantos metros faltam?

Observacdo: No problema falta um dado. Vou escolhé-lo na opcao abaixo. Mas néo
devo escolher uma informacgéo que ja € um dado do problema nem uma informacao que
ndo tenha relacdo com o enunciado.

1°- Mauricio ja nadou E do comprimento.
2°- Mauricio tem 14 anos.
3°- A piscina tem 25 metros de comprimento.

Escolhemos a terceira informacdo, a piscina tem 25m de comprimento, e resolvemos

0 problema:
T 1 2 De25=25+5x2= 10; 10m
5 5
(25 —10) = 15m.
—
2 Mauricio ainda tem de nadar 15m.
5

Os trés livros sdo muitos bons, relacionando problemas que envolvem frages com o
nosso dia-a-dia. O livro B € 0 que mais chama atencdo por expressar seu conteudo, com

mais detalhe e mais completo, em busca da assimila¢do do assunto por parte do aluno.
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3.15-Concluséo da analise

Analisando os livros didaticos, através de pesquisas feitas com livros de 52 série
(6° ano) de trés autores diferentes, observamos que o contetdo de fragdes é abordado de
varias maneiras diferentes, onde cada autor tenta passar o contetdo de forma clara e
objetiva, buscando um melhor desempenho e uma possivel aprendizagem dos alunos. Em
relacdo ao assunto de fracBes, observamos: a forma introdutéria do seu conceito; o que
representa; como se representa e como se lé; tipos de fracGes; como achar fraches
equivalentes; operacOes, problemas relacionados com nosso cotidiano e outros. Dos trés
livros analisados, todos abordam “problemas”, envolvendo situagdes do nosso dia-a-dia.
Os livros A e C séo os que envolvem situagdes problemas no decorrer da pesquisa com
mais freqliéncia, porém deixam a desejar em varios itens de grande importancia para o
ensino-aprendizagem do contetdo de fracGes, como tipos de fragbes, numero misto,
operagdes e outros, pois alguns itens ndo sdo mencionados e quando sdo, é de forma
rapida, com isso dificultando a aprendizagem do conteudo. Ja o livro B € o que aborda com
maior énfase, cada item citado no contetdo de fracoes, de forma bem detalhada, ou seja, o
passo a passo dos itens estudados de forma objetiva e clara, dando importancia a cada um
dos topicos, pois sabemos que o conteudo de fracdes deve ser bem trabalhado, desde o seu
conceito a problemas que envolva situagdes relacionadas com nosso dia-a-dia, para com
isso desempenhar uma assimilag@o por partes dos alunos e uma possivel aprendizagem do

conteddo de fracdes.
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CAPITULO IV

4-ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esse capitulo é voltado para o desenvolvimento do kit pedagdgico, que é de grande
importancia para o ensino-aprendizagem, onde o material concreto serviu de auxilio ao
nosso trabalho, fazendo com que a aula ficasse mais dindmica e conseqlientemente mais
atrativa, com isso o estudo sobre fracdes tornou-se bastante claro. Promovemos atividades

praticas para que os alunos utilizassem o material e construissem os conceitos esperados.

4.1-SUJEITO DA PESQUISA

A experiéncia foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Francisco Ernesto do Régo, no municipio de Queimadas-PB. O assunto abordado foi
Estudo de Fragdes, contando com o auxilio do material concreto. A série trabalhada foi o
6° ano (5% Série). A classe tinha 30 alunos. A duragdo da aula foi de 90 minutos. Assim
optamos trabalhar numa série superior a titulo de revisdo, haja vista que ndo houve
disponibilidade de tempo de trabalhamos no 6° ano, como também o periodo que foi
aplicado a experiéncia ndo correspondia ao assunto que estava sendo trabalhado na série

corrente.

4.2-Justificativa

O contetido abordado é de suma importancia, tanto no aspecto social, os quais
encontraram inseridos na vida dos alunos auxiliando como instrumento na resolucao de
diversos problemas encontrados no nosso cotidiano, como no aspecto do curriculo, haja

vista ser contetido base para o desenvolvimento de outros, tal como niimeros decimais.

4.3-Obijetivos

v" Manuseia o material de forma correta;
v' Compreender o conceito de fracdo e suas aplicacdes;

v Construir fracdes equivalentes, tanto quanto, desenvolver as operacoes;

4.4-Kit pedagdgico

Foram utilizados Kit’s de fragdes do laboratorio da UEPB e Kit’s confeccionados por
n6s em forma de pizza. O material foi dividido em até doze partes iguais. Cada uma foi

feita de cores diferentes em busca de facilitar o manuseio.
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4 .5-Recursos didaticos

Fracoes em forma de pizza, confeccionado com: cartolina guache, EVA, cola
tesoura, giz de cera, régua, marcador para retroprojetor (kit pedagdgico), e ainda usamos
na sala de aula (quadro, giz, livros didaticos).

4.6-Metodologia

Entregamos uma Xerox contendo revisdo sobre fracdo e exercicios praticos e em
seguida o material didatico. Discutimos oralmente cada situagcdo, e manuseamos 0 material
para solucionarmos os problemas propostos.
4.7-Experiéncia pedagdgica

A turma utilizada para que desenvolvermos a experiéncia ja tinha estudado fracdes
no 6° ano (5* Série). Revisamos alguns conceitos importantes sobre fragcbes, mas ao
iniciamos a aula com uma pergunta: qual é a idéia do que seja um numero fracionario e
suas representacfes? A maioria dos alunos ndo soube responder. Apos trabalharmos este
aspecto introduzimos: leitura de fracOes, tipos de fragbes, numero misto, fracOes
equivalentes dando mais énfase por ser 0 mais importante, e assim por diante. Mas o
intuito deste trabalho que vivenciamos foi mostrar que as fragdes podem ser vista de forma
clara e atrativa, por isso é que confeccionamos o material didatico e dai passamos a

utiliza-lo para solucionarmos nossos problemas. Dividimos a turma em trés grupos, e

. ;. ~ - 1
aplicamos o exercicio, como: Encontre fragdes equivalentes a -?

De inicio acharam complicado o manuseio do material, mas passamos em cada

. ~ - 1 2 3 4 5 6
grupo ajudando-os a encontrar as fracGes equivalentes (5 =T T T e T o ). Todos

. . . .. 1 2 .
eles conseguiram. Logo em seguida pedimos a eles que adicionassem LToe dissessem por
- s = . . 3 .
que foi facil? Muitos responderam errados, afirmando que era e alguns ficaram calados,

dois alunos responderam correto, observamos que a grande maioria ndo sabia 0 processo

para calcular (adicdo ou subtracdo) de fracGes com mesmo denominador, entdo mostramos
- ; 3 . .

a eles usando o material concreto, o que da o€ dai pudemos concluir que repete o

denominador e (soma ou subtrai) 0s numeradores.

. . .. 1 1 h ~ -
Em seguida pedimos que adicionassem - + -, porém ndo obtivemos uma resposta

. . 2 . . .
correta. Tivemos resposta do tipo, > entre outros, ou seja, eles adicionaram numerador

com numerador e denominador com denominador, mostrando novamente que nao sabiam o



53

processo para resolver essa situacdo, em que os denominadores séo diferentes. Mas com

auxilio do material didatico encontramos fragfes equivalentes as mesmas, logo perceberam

’ ~ - - - 3 2 , .
que tinhamos duas fragdes com denominadores iguais (g+g), onde era sO repetir o

R 5 . , .
denominador e somar os numeradores encontrando - Assim pudemos dai concluir a

grande importéncia de transformar as fragdes em fracOes equivalentes, ou seja,
denominadores iguais, donde surge a regra pratica do mmc (minimo multiplo comum).

J& na multiplicacdo de fragcBes, ndo houve problemas por ser tdo direto, como:
(numerador vezes numerador e denominador vezes denominador), mas procuramos
mostrar a eles que numa multiplicacdo de um nGmero inteiro por outro surge preposicao
“de”, por exemplo: 2x3 € igual a dois grupos de trés (3+3=6), desta forma, transportamos

essa idéia para multiplicacdo de fragdes a fim de facilitar a compreensdo, mostramos Varios
exemplos, como: 2 x i; i X 2.

A divisdo, ndo foi tdo simples, pois o aluno ndo tinha base para interpretar exemplos
do tipo, quanto éi + 2?7 E depois compare com o resultado deg X %? Em seguida conclua

a regra da divisdo? No entanto, com auxilio do material concreto, tentamos buscar a

melhor forma possivel de visualizar a operacdo desejada: “a operacdo consiste em

. 1,, , 1 T ~
determinar a metade de S que ¢ -, e comparando com o resultado da multiplicacdo

X

w | =
N | =

1 ~ ~ - ya . . ~ -1 1
=2, as solugdes sdo idéntica. Em outra situacdo, perguntamos quanto seria i
T ~ 1 P ~ .
E compare com resultado da multiplicacdo de 5 X 3? Neste caso € tdo simples a
. . o . « . 1 1,, , 3
visualizagdo, onde a operacao consiste em: “determinar quantas vezes 3 cabe em 5 -quecs

T ~ 1 3 . ~
vezes, e comparando com resultado da multiplicacao 5 X 3= 5+ Mais uma vez as solucoes

foram idéntica, dai pudemos concluir a regra pratica da divisdo que é “repete a primeira
fracdo troca o sinal da divisdo por multiplicacdo e inverte a segunda fragao”.

A revisdo foi muito boa, pois os alunos ficaram muito entusiasmados e viram como é
bem mais facil assimilar o contetdo sobre fracfes usando o material didatico (concreto),
que até brincaram em fala com o professor deles que estava presente em toda aula de
revisdo, dizendo “professor ¢ melhor o senhor deixar ele ficar dando aula a gente”, acredito
que falaram isso por ser uma aula diferenciada (divertida), ndo uma aula que esta

acostumada a assistir de forma mecanica.
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4.8-Aspectos positivos

» A facilidade de aprendizagem dos alunos em manuseia 0 material concreto,
resultando em um bom aproveitamento.

» 0O uso do material concreto, que é muito importante na visualizacéo e entendimento
das fragdes, tornado a aula mais dinamica.

» Trabalho em grupo, a interacdo entre os alunos, participacéo de todos.

4.9-Aspectos negativos

» A quantidade grande de alunos, dificultando o nosso trabalho, pois nem sempre
pudemos dar a atencéo necesséaria a todos.

> A falta de mais material concreto, com os quais poderiamos fazer grupos menores e
assim aumentar a aprendizagem.
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5-CONCLUSAO

Na maioria das escolas, os alunos aprendem fragdes de forma mecanica (tradicional),
ndés como educadores temos que buscar inovar nossas praticas pedagdgicas e assim
desenvolver melhor o conteudo trabalhado: desde o conceito de fragbes a sua
aplicabilidade em nosso dia-a-dia. Assim nossos alunos irdo assimilar melhor o conceito de
fracGes, tornando-se mais facil o estudo das operacOes fracionarias e outras aplicacdes,
desta forma, utilizamos o material manipulavel (concreto), pois é muito importante para
que o aluno assimile melhor o estudo sobre fragdes.

Essa experiéncia que desenvolvemos foi de grande importancia em nossa formacao a
qual nos permitiu olhar de forma diferente a atuacdo do professor, ndo s6 como proceder
em sala de aula, mas também como devemos preparar nossas aulas. O material concreto
apresentado em nosso trabalho ajudou muito na compreensdo do contetdo sobre fragoes,
fazendo com que a aula ficasse mais prazerosa e proveitosa.

Esperamos ter contribuido, com o estudo das fracGes de forma simples e objetiva
para o ensino-aprendizagem da matematica, cujo intuito foi de melhorar o conhecimento

dos alunos e desenvolver uma aprendizagem eficaz.
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ANEXOS

Fotos da experiéncia pedagogica-Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Francisco Ernesto do Régo
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EXERCICIOS

1- Observe as figuras e diga se sdo fragdes? Justifique sua resposta?
2- Ana comeu trés oitavos de uma pizza?
3- Mamae ganhou dois sexto de um bolo?
. ~ 1 7 3 2 9 4 5 13 12
4- Faca a leitura das fragées? - ; = ; —; —; — ; ; ; ; ?
5 3 11 10 100 1000 10000 ° 100000 1000000
’ . ~ . ;. . 1 7
5- Transforme o nimero misto em fracdo imprdpria e vice-versa? 15 '3 ;:?
~ . 1 3 1 3
6- Encontre fracGes equivalentes a: 22305 ?
12 19 18 28 9
_ . . ’ ~ o e e CI— -_?
7- Simplifique se possivel as fracdes: =5 T 1g Y0
, . . 1 1 2 1 1
8- Responda qual é a: >(maior), <(menor),ou =(igual): a) P b) S )g "'E?
3 2 3 3
9- Resolva as operacgoes: a)—+ Lo b)———" )—+ 7d)———7 )Z n f)E+Z?

58

, ~ s . 2 ,
10- No periodo da manha do colégio Nébrega, os meninos representam Edo numero

de alunos. Qual a fragdo correspondente as meninas?



