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Um livro é um brinquedo feito com letras.
Ler é brincar.
Rubem Alves



RESUMO

O presente trabalho partiu da relevancia do tema Literatura Infantil, e da
preocupagao com a auséncia de praticas de leitura numa turma de 1° ano, em que
percebemos as dificuldades de leitura dos alunos durante a realizagdo de um
Estagio Supervisionado exigido pela graduagdao. Sendo assim, definiu-se como
objetivo do trabalho investigar como os professores trabalham a Literatura Infantil no
processo de alfabetizacdo. Trata-se de um estudo de campo, utilizando como
instrumento uma entrevista e registros de observag¢des do cotidiano da sala de aula.
Regina Zilberman, Vera Texeira Aguiar, José Juvénio Barbosa, Bruno Bettelhein,
Ligia Cadermatori, Meire Cavalcante, Nelly Novaes Coelho, Maria Dinorah Prado,
Magda Soares, dentre outros autores embasaram este trabalho. Os sujeitos da
pesquisa foram a professora e os alunos do 1° ano do Ensino Fundamental da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Escritor Alceu do Amoroso Lima
que esta localizada no bairro das Malvinas na cidade de Campina Grande-PB.
Entende-se que a auséncia da pratica de leitura interfere negativamente no
desenvolvimento da proficiéncia em leitura e na construgéo do gosto e do habito de
ler. Cabe aos professores estabelecerem uma relagao prazerosa entre a crianga e o
livro. Para isso, a leitura precisa ser apresentada de forma adequada, despertando o
interesse das criangas, assim como sao propostos os brinquedos. Pois o0 que se
percebeu é a utilizagdo da Literatura Infantii de forma didatizada, através de
cobrancgas de atividades sem significados para a criancga.

Palavras-chaves: Literatura Infantil. Crianca. Leitores proficientes.



ABSTRACT

The present work came from the relevance of children’s literature theme, and of the
preoccupation with the absence of reading practice in a first grade class. As such,
was defined as objective in this reserch to investigate how the teachers mainly work
Children's Literature in the literacy process. This is a field study, using the interview,
questionnaires and records of classroom daily observations as tools. Regina
Zilberman, Vera Texeira Aguiar, José Juvénio Barbosa, Bruno Bettelhein, Ligia
Cadermatori, Meire Cavalcante, Nelly Novaes Coelho, Maria Dinorah Prado, Magda
Soares, amongothersauthorssupportedthiswork. The investigation subjects were the
teacher and the students from EscolaEstadual de Ensino Fundamental e
MédioEscritorAlceu do Amoroso Lima that is located in the Malvinas neighborhood in
Campina Grande — PB. It is understood that the absence of the practice of reading
interferes negatively in the development of proficiency in Reading practice and in the
construction of taste and habit of Reading. It is up to teachers to establish a
pleasurable relation between children and the book. Thereunto, reading must be
displayed appropriately, awakening the interest of children, as it happens with toys,
because what is perceived is the utilization of Children’s Literature in dedicated way,
through implementation of activities without meanings for children.

Keywords: Children’s Literature. Child. Proficient readers.
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INTRODUCAO

A literatura infantil contribui para o desenvolvimento integral da crianga,
considerando, especificamente, o aspecto cognitivo, emocional e social. Varios
estudos tém reconhecido que a literatura infantil influencia diretamente nesses
aspectos, possibilitando a crianca perceber a existéncia do mundo ilusério e o real, a
emocao, a fantasia e o encantamento através do ato de ler e ouvir histéria. Podemos
dizer que o0 momento de se ouvir e contar historias infantis proporciona uma
interacao, que é vivenciada por todos, envolvendo os que estao ouvindo e contando,
pois entra num mundo que diverte e ensina. E na exploracdo da fantasia e da
imaginagéo que se instiga a criatividade, favorecendo uma forte interagcdo entre o
texto e o leitor, pois, € na interagao da crianga com a literatura infantil que esta a
riqueza dos aspectos formativos nela apresentada de maneira fantastica, ludica e

simbdlica.

O interesse em estudar a literatura infantil como elemento mediador para o
desenvolvimento da crianga surgiu nos estudos realizados durante a graduagéo,
mais especificamente no componente curricular “Literatura Infanto-juvenil e
Escolarizacdo”. Percebemos através de observagdes esporadicas no cotidiano
escolar, que estamos muito distante de uma vivéncia ludica da literatura infantil
quando constatamos a sua pedagogizagéo, ou seja, o livro literario usado com o

unico propdsito de ensinar conteudos ou como uma forma de moralizar as criangas.

Impulsionados por este fato, aliado aos estudos tedricos, procede a
formulacédo do problema de pesquisa com a seguinte questdo: o ensino com a

Literatura Infantil esta contribuindo para a formacao de leitores?

Tal pergunta traduz o objetivo geral da pesquisa: Investigar como professores
trabalham a Literatura Infantii no processo de alfabetizacido. Para orientar a
investigacdo, foram tomados como objetivos especificos: identificar os
procedimentos metodoldgicos no uso da literatura infantil no cotidiano da sala do 1°
ano do Ensino Fundamental; compreender se as concepgodes de leitura, sentidos e
objetivos que permeiam e baseiam o trabalho dos professores com a Literatura
Infantil em sala de aula, contribuem com o processo de formacéo da crianca leitora;
e averiguar a reagao das criangas diante do trabalho do professor com a Literatura

Infantil.
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Para tanto, foram realizadas uma entrevista semi-estruturada com uma
professora do 1° ano do ensino fundamental e observagdes de sua pratica
pedagogica, considerando o uso da literatura infantii como recurso para formar

leitores.

As historias infantis sédo indispensaveis para o processo de aprendizagem da
leitura. Mas em nosso pais, vivenciamos a auséncia da pratica de leitura prazerosa,
o que favorece a falta de dominio relativa as habilidades e competéncias leitoras
necessarias e exigiveis durante a vida escolar e social, de cada pessoa. Muitos
professores ainda n&do percebem a influencia que a Literatura Infantil estabelece, e
tampouco a importancia do seu papel no processo de ensino e aprendizagem € no

desenvolvimento da proficiéncia leitora em seus alunos.

Este trabalho esta exposto em quatro capitulos. O primeiro aborda os
pressupostos tedricos do estudo, apresentando um breve resgate da histéria da
literatura infantil, enfocando a didatizacao da literatura no Brasil. O segundo capitulo
apresenta o papel da literatura infantil na construgao do leitor, destacando o carater
ludico da literatura infantil, o uso da literatura na escola e o papel do educador. E o
terceiro mostra o caminho metodoldgico percorrido, apontando o tipo de abordagem
para a analise dos dados, o campo e os sujeitos da pesquisa e os instrumentos
utilizados para coleta de dados. Por fim, no quarto capitulo, sdo analisados os

dados, mostrando a relagdo entre a escola campo e a literatura infantil.
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CAPITULO | - A HISTORIA DA LITERATURA INFANTIL

1.1 UM BREVE RESGATE

A palavra Literatura vem do latim “litterae” que significa “letras”, é
possivelmente uma tradugdo do grego “grammatikee”. Em latim, literatura significa
uma instru¢do ou um conjunto de saberes ou habilidades de escrever bem, e se
relaciona com as artes da gramatica, da retérica e da poética. Por extensdo, se
refere especificamente a arte ou oficio de escrever de forma artistica. O termo
literatura também é usado como referéncia a um corpo ou um conjunto escolhido de
textos como, por exemplo, a literatura médica, a literatura inglesa, literatura

portuguesa, etc.

A Literatura é arte, ou seja, fendbmeno de criatividade que representa o
mundo, o homem, a vida, através das palavras. E uma linguagem especifica que

expressa a experiéncia humana, e dificilmente podera ser definida com exatidao.

O autor Antonio Candido vé a literatura como manifestagao universal de todos
os homens em todos os tempos. Ele chama a literatura de maneira mais ampla
possivel, todas as criagcdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade; em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos de
folclore, lenda, chiste, e até as formas mais complexas e dificeis da producao escrita
das grandes civilizagdes (CANDIDO, 1989, p.112).

Ja o conceito de Literatura Infantil é bastante discutido entre os estudiosos no
assunto. A literatura infanto juvenil € um ramo da literatura dedicada especialmente
as criangas e jovens adolescentes. Nisto se incluem histérias ficticias infantis e
juvenis, biografias, novelas, poemas, obras folcléricas e/ou culturais. Algumas
publicacdes nos dao conta de que os primeiros livros para criangas tenham sido o
trabalho de Comenius: Orbis Sensualium Pictus (1658), criado com o intuito de
ensinar latim através de gravuras. Antes dessa época nao havia nada que pudesse
ser tratado como literatura infantil, € o que se deduz pela falta de registros a

respeito.
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O termo literatura infantil aplicado para distinguir e classificar textos de escrita
imaginativa foi empregado no século XVIII. Até o século XVII ndo havia literatura
especifica para a crianga, uma vez que esta convivia igualmente com os adultos,
nao se pensava no mundo infantil. Segundo a autora ZILBERMAN (2003, p. 15),
antes disso, ndo se escrevia para elas porque nao existia a infancia. Sendo assim,
oral ou escrita, classica ou popular, a literatura veiculada para adultos ou criangas
era exatamente a mesma. E a partir do século XVIIl que a crianga passa a ser
considerado um ser diferente do adulto, com necessidades e caracteristicas
proprias, pelo que deveria distanciar-se da vida dos mais velhos e receber uma

educacao especial, que a preparasse para a vida adulta.

Os primeiros livros infantis foram produzidos pelos autores La Fontaine e
Charles Perrault com suas obras de conto de fadas. A partir dai foram surgindo

outros autores, como os irmaos Grimm e Hans Andersen.
A autora Regina Zilberman afirma:

[...] as histdrias conhecidas até hoje como contos de fadas, aventuras
como as de Joao e Maria, da Bela Adormecida, da Cinderela, de
Chapeuzinho vermelho eram contadas por e para adultos, até que
homens como Charles Perrault (1628-1703), na Franca, e Jacob
(1785-1863) e Wilhelm (1786-1859) Grimm, na Alemanha, as
transcreveram e publicaram visando ao publico infantil (ZILBERMAN,
2005, p. 16-17).

No Brasil a literatura infantil deu os primeiros passos com as obras de Carlos
Jansen (“Contos seletos das mil e uma noites”), Figueiredo Pimentel (“Contos da

Carochinha”), Coelho Neto, Olavo Bilac e Tales de Andrade.
Conforme a citagao:

Figueiredo Pimentel (1869-1914), era brasileiro e, como Jansen,
militava na imprensa. Quando decidiu dedicar-se a literatura infantil,
preferiu seguir o caminho sugerido pelos irmaos Grimm. Publicou
coletédneas de muito sucesso, como os Contos da Carochinha (1894),
onde se encontram as histérias de fadas europeias, ao lado de
narrativas coletadas entre os descendentes dos povoadores do Brasil
(ZILBERMAN, 2005, p. 17).

Porém, o mais importante escritor infantil foi Monteiro Lobato. E com ele que

se inicia, de fato, a literatura infantil no Brasil.
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Monteiro Lobato n&o escreveu apenas livros para criangas, mas criou um
novo universo para elas. Sua fonte de inspiracdo foi da propria infancia: sua
vivéncia, suas fantasias, suas aventuras, seus jogos e brinquedos. Segundo a

autora Vera Teixeira de Aguiar,

Monteiro Lobato foi o primeiro autor da literatura infantil brasileira que
deu voz as criancas através das personagens, reproduzindo o
universo inquiridor e imaginativo delas, desafiando-as a novas
descobertas. Com suas obras, Lobato mostrou que a literatura infantil
assegura o status de producado artistica quando se vincula ao
interesse e a realidade do pequeno leitor (AGUIAR et al, 2001, p. 20-
21).

Lobato foi um importante editor de livros inéditos e autor de importantes
traducdes, sua criacdo literaria contribuiu para a educacgao inspirando as criancas
para o habito da leitura, pois se dedicou a um estilo de escrita com linguagem
simples onde realidade e fantasia estdo lado a lado. Ele escreveu obras infantis,
como: Narizinho Arrebitado, O Saci, Fabulas do Marqués de Rabicd, Aventuras do
Principe, Noivado de Narizinho, O p6 de pirlimpimpim, Reinagdes de Narizinho, As
Cacadas de Pedrinho, Emilia no Pais da gramatica, Memdérias da Emilia, O Pogo do

Visconde, O Sitio do Picapau Amarelo e a Chave do Tamanho.

Segundo a autora Zilberman (2005), o Sitio do Picapau Amarelo, de autoria
de Monteiro Lobato tornou-se um sindnimo da obra para criangas, aparecendo como
um dos livros mais conhecidos, bem como nas varias séries de televisao inspiradas
na criatividade do escritor, cuja obra € um dos pontos mais altos da literatura infantil

brasileira. A autora Aguiar afirma:

Usando uma linguagem criativa, Lobato rompeu a dependéncia com
0 padrao culto: introduziu a oralidade tanto na fala das personagens
como no discurso do narrador. Em seus textos, o discurso flui
espontaneamente, com o resgate da situagdo original que da sentido
ao processo comunicativo. A criagdo de uma personagem -
narradora - Dona Benta, que conta as histérias para as criancas-
recupera o clima das antigas narrativas orais (AGUIAR et al, 2001, p.
25-26).
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Lobato permanece vivo na literatura infanto-juvenil, porque criou uma obra
que tem relagbes com o passado e com a contemporaneidade. Resgatou o real de
maneira critica e criativa, utilizando uma linguagem artistica coloquial sem
apresentar dificuldades de comunicacdo. Motivado pela consciéncia de que a
crianga, por viver em sociedade, ja sofre condicionamentos que determinardo o seu
comportamento futuro, Lobato coloca-se ao lado da crianga e ver o mundo através

de seus olhos, ajudando-a a ampliar esse olhar nas varias diregoes.

1.2 A DIDATIZACAO DA LITERATURA INFANTIL NO BRASIL

Quando se fala em literatura infantil logo nos lembramos dos populares
contos de fadas como Cinderela, Chapeuzinho Vermelho, Branca de Neve e muitos

outros que continuam presentes na memoria de muitos adultos até hoje.

No século XIX, Charles Perrault, segundo Cademartori (2006), coleta contos
e lendas populares da Idade Média e adapta-os a burguesia construindo os contos
de fadas. Ele tem a intencionalidade pedagdgica de transmitir valores morais a
crianca. Esses contos chegavam a familia Perrault através dos contadores que, na

época, se integravam a vida doméstica como servos.

Para compreendermos o contexto de criagdo da literatura infantil, se faz
necessario também incluirmos discussdes sobre o conceito de infancia, definicao
esta, fruto de um extenso processo. A concepcao moderna de infancia é fruto de um
longo processo historico que culminou na percepgado da crianga como distinta
psiquica, cognitiva e afetivamente do adulto. “A constru¢do da ideia da
especificidade da infancia é diretamente relacionada a constituicdo da escola
moderna, espaco privilegiado de aprendizagem e preparagcdo para o mundo adulto”
(GOUVEA, 2003, p. 14). Uma cultura infantil foi sendo criada ao longo da histéria da

cultura ocidental, quando a crianga assumiu um lugar diferenciado do adulto.

Assim como a concepg¢ao de infancia evoluiu ao longo do processo histérico,
podemos observar que a literatura infantil no Brasil se desenvolveu no mesmo ritmo
que a educagao escolar, pois desencadeou uma leitura que, mais do que simples

divertimento, é instrumento de formagao humana, ética, estética, politica etc.
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Sendo assim, ndo ha como evitar que a literatura infantil ao se tornar saber
escolar, se escolarize. No entanto, devemos criticar a inadequada escolarizagéo da
literatura, a pedagogizacao ou didatizacdo que segundo Magda Soares (2006), é
mal compreendida, pois, ao transformar o literario em escolar, desvirtua-o. Ou seja,
as adaptagdes exigidas pelo processo de escolarizagéo e a transferéncia do texto
literario para a pagina do livro didatico, muitas vezes, acabam desrespeitando,
desfigurando e distorcendo o texto e, consequentemente, pseudotextos sé&o
apresentados as criangas em decorréncia de cortes, supressoes, troca de palavras,
mudancas da estrutura textual, histérias comecando pela metade, ou com seu final
alterado ou, simplesmente, ignorado (PAIVA; MACIEL, 2005, p. 115).

Conforme afirma Soares, € necessario que essa mudanga do texto de seu
suporte original “obedega a critérios que preservem o literario, que propiciem a
crianca a vivéncia do literario, € ndao uma distorcdo ou caricatura dele” (SOARES,
1999, p. 42).

Compreende-se que a literatura € sempre e inevitavelmente escolarizada,
pois dela se apropria a escola, mas o que se deve é distinguir entre uma
escolarizacdo adequada da literatura (aquela que conduza mais eficazmente as
praticas de leitura, que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores que
correspondem ao ideal de leitor que se quer formar), e uma escolarizagado
inadequada da literatura (aquela que desenvolve resisténcia ou aversao a leitura). A

autora Magda Soares afirma:

E contraditério e até absurda a afirmacdo de que “é preciso
desescolarizar a literatura na escola” (como tornar ndo escolar algo
que ocorre na escola?) ou a “acusagao” de que a leitura e o leitor séo
escolarizados na e pela escola (como nao escolarizar na escola?
Como pode a escola nao escolarizar?). O que, sim, se pode afirmar &
que é preciso escolarizar adequadamente a literatura (como, alias,
qualquer outro conhecimento) (SOARES, 2006, p.25).

Em geral sdo trés as principais instancias de escolarizagdo da literatura
infantil: a biblioteca escolar, a leitura e estudo de livros de literatura, a leitura e o
estudo de textos, quase sempre componente basico das aulas de portugués. Ao
lado do livro da biblioteca escolar, e dos livros oferecidos nas aulas de portugués, a
literatura se apresenta na escola sob a forma de fragmentos que devem ser lidos,

compreendidos e interpretados. A crianga € submetida a uma leitura sem cultura,
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reduzida a cunho utilitario, a leitura passa a ser uma atividade obrigatéria, enfadonha
e moralista. Com isso, ao invés de criar na crianga o habito da leitura, consegue

afasta-la do livro.

Muitos alunos ainda continuam tendo acesso ao texto literario através do livro
didatico, que instaura, muitas vezes, um trabalho inadequado de recepc¢ao estética
da leitura e propostas inadequadas de estudo das condigdes literarias do texto,
contribuindo para a formagdo de um cidadao nao-leitor. Pois uma escolarizagao
adequada da literatura exige que o0s exercicios proporcionem a percepg¢ao da
literariedade do texto e dos recursos de expressao do uso estético da linguagem. Ao
contrario, em muitos livros didaticos, os exercicios centram-se nos conteudos e nao
na recriagao que deles faz a literatura, voltam-se para as informagdes que os textos
veiculam, mas nao para o modo literario como os veiculam. O texto literario é
utilizado para ser estudado tornando-se informativo e formativo, deixando de ser lido

para emocionar, para divertir, para dar prazer.

O fato é que a crianga perde a oportunidade de desenvolver o gosto literario
pessoal. E nessa instancia que a literatura tem sido utilizada de forma inadequada.
Segundo Magda Soares (2006):

Em livros didaticos encontram-se, em geral, como textos para leitura,
fragmentos de textos maiores, ja que é preciso que as atividades de
desenvolvimento de habilidades de leitura tenham por objeto textos
curtos, para que possam ser analisados e estudados em
profundidade no tempo limitado imposto pelos curriculos e horarios
escolares (SOARES, 2006, p. 29-30).

E dado ao texto um carater meramente didatico e pedagégico, deturpando e
falsificando o seu carater literario. Neste processo sofre uma distorcdo ao ser
transferido de seu suporte literario para a pagina do livro didatico. A sonoridade, o
ritmo, a musicalidade, a disposicao grafica proprios do texto poético sdo perdidos
quando o poema se transforma num livro didatico. Pois sao livros com finalidades e

protocolos de leituras diferentes.

Sabemos das limitagbes do livro didatico e que ele da uma énfase exagerada
ao aspecto da sistematizagdo de normas gramaticais, que, por nao constituirem
muitas vezes a realidade linguistica dos alunos, raramente sao assimilados. Assim,
a leitura literaria, como fonte de reflexdo e prazer, fica relegada a algumas perguntas

objetivas e sem sentido, pois o texto vira pretexto para ensinar gramatica. Segundo
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Eliana Yunes e Gldria Pondé (1989, p. 130) “o texto fica solto, como se a literatura
fosse mero diletantismo com a linguagem e nao oferece um testemunho critico de

uma situagcao e de uma cultura”.

A escola, ao priorizar o didatico em detrimento do Iudico em textos para as
criangas, transforma a leitura em funcédo pedagodgica. Entretanto, arte e educagao
podem ser parceiras na fruicdo literaria, se a escola fornecer as criangas os
estimulos adequados a leitura. Sobre a escolarizacdo da leitura literaria, segundo
Magda Soares (2004), é inevitavel; contudo é necessario discutir as formas como ela
se desenvolve, ou seja, como a escola se apropria dos textos literarios e como
oferece a literatura. E importante salientar que, ao analisar o ensino de literatura, a
autora ndo condena a escolarizacdo desse conhecimento, mas sim, a forma

inadequada com que ela tem se realizado no cotidiano escolar.
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CAPITULO Il - O PAPEL DA LITERATURA INFANTIL NA CONSTRUGAO DO
LEITOR INFANTIL

2.1 O CARATER LUDICO DA LITERATURA INFANTIL

O uso da Literatura Infantil de forma ludica promove a crianga criticidade
diante da realidade social, pois 0 mundo do ludico € um mundo da fantasia, da
imaginacéo, do faz de conta, do jogo e da brincadeira, mas €& através dele que
ocorrem experiéncias inteligentes e reflexivas, praticadas com emocéao, prazer e

seriedade.

Brinquedos e brincadeiras propiciam o desenvolvimento fisico e intelectual e
promovem o raciocinio abstrato da crianca, para através da imaginagao construir o

seu mundo.

A crianga quando brinca de faz-de-conta libera toda sua imaginagéo e elabora
hipéteses para a resolucdo de seus problemas tomando atitudes além do
comportamento habitual de sua idade, pois busca alternativas para transformar a
realidade. Os seus sonhos e desejos, na brincadeira podem ser realizados, criando
e recriando as situagdes que ajudam a satisfazer alguma necessidade presente em
seu interior. Quando a crianga brinca de médico, por exemplo, esta propiciando
algumas caracteristicas do ato da realidade. E a reproducdo do meio em que a
crianga vive. Vygotsky (1998) defende que as fungdes basicas do brincar permite
que a crianga aprenda a elaborar/ resolver situacées de conflitos no seu cotidiano,

usando a observagao, a imitacao e a imaginagao.

Vygotsky (1998, p. 137) afirma: “A esséncia do brinquedo é a criagdo de uma
nova relagdo entre o campo do significado e o campo da percepgéao visual, ou seja,
entre situagdes no pensamento e situagdes reais”. Essas relagdes irdo permear toda
a atividade Iludica da crianca. Serao também importante indicador do

desenvolvimento, influenciando sua forma de encarar o mundo e suas agdes futuras.

Nas brincadeiras, as criangcas desempenham papeis sociais e
comportamentos preestabelecidos pela sociedade, vivem situagdes do cotidiano que
consideram importantes: podem ser a mae de sua boneca ou de outra crianga,
podem ser professora ou qualquer personagem que dramatize acontecimentos do

cotidiano. A autora Marta Kohl de Oliveira (2010), afirma:
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[...] ao brincar com um tijolinho de madeira como se fosse um
carrinho, por exemplo, ela se relaciona com o significado em questéao
(a ideia de “carro”) e ndao com o objeto concreto que tem nas maos.
O tijolinho de madeira serve como uma representacdo de uma
realidade ausente e ajuda a crianga a separar o objeto e significado.
Construindo um passo importante no percurso que a levara a ser
capaz de, como no pensamento adulto, desvincular-se totalmente
das situacgdes concretas. O brinquedo prové, assim, uma situacao de
transicdo entre a acdo da crianga com objetos e suas agdes com
significados (OLIVEIRA, 2010, p. 68-69).

A literatura infantil leva a crianga para o mundo do ludico, ou seja, um mundo
onde ela esta em constante exercicio. A partir da literatura ocorre a descoberta de si
mesmo e do outro, portanto, aprende-se. Para isso é preciso, que a crianga vivencie
a leitura por prazer, sem esbarrar em praticas escolares engessadas, ou seja, em

uma visao escolar conteudista.

Por isso, devemos aproximar o livro o maximo possivel da ludicidade que se
instala nas brincadeiras, criando situacbes em que a crianca possa ler de forma
prazerosa como se deleita em seus brinquedos. Portanto, a conquista do pequeno

leitor se da através da relagao prazerosa com o livro infantil.

E interessante notar que nos contos infantis sdo projetadas fantasias
inconscientes e universais, que ajudam na realizacdo de desejos e relacionam
angustias inerentes ao processo de desenvolvimento. A crianga encontra nos contos
de fadas categorias de valor que sdo perenes, 0 maniqueismo que divide as
personagens em boas e mas, belas ou feias, poderosas ou fracas, dentre outros,
facilita a crianca a compreensao de certos valores basicos da conduta humana ou

convivio social. Segundo Bruno Bettelheim (1980):

Enquanto diverte a crianca, o conto de fadas a esclarece sobre si
mesma, e favorece o desenvolvimento de sua personalidade. Para o
autor essas histoérias funcionam e permitem que a crianga vivencie
seus problemas psicologicos de modo simbdlico, saindo mais feliz
dessa experiéncia (BETTELHEIM, 1980, p.20).

Através do carater ludico da literatura infantil, o entendimento do leitor vai
muito além dos sentidos do texto, ele passa a dar-se conta do préprio processo de
leitura. Quando propomos atividades ludicas com obras lidas, temos em vista

brincadeiras que recuperem a espontaneidade e o comprometimento dos jogos a
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partir dos sentidos dos textos e, sobretudo, que estimulem a participacao do leitor.

Assim, cada um vai descobrindo seu papel no jogo da leitura.

A fungao essencial da literatura na educacao é revelar o homem para si
mesmo, em toda a sua plenitude, a medida que favorece uma consciéncia dentro da
vida cultural das sociedades. Nos dias atuais, essa fungdo toma uma dimensao bem
mais ampla e importante no desenvolvimento infantil, pois segundo Abramovich
(1999) quando a crianga ouve historias passa a valorizar, de forma mais significativa,

sentimentos que tem em relagdo ao mundo.

E ouvindo histérias que se podem sentir emogées importante como a
tristeza, a raiva, a irritacéo, o bem-estar, o medo, a alegria, pavor, a
inseguranca, a tranquilidade e tantos outros mais, € viver
profundamente tudo que as narrativas provocam [...] Pois & ouuvir,
sentir e enxergar com os olhos do imaginario (ABRAMOVICH, 1999,

p. 17).

Sendo assim, vale salientar que a literatura infantil, enquanto diverte a
crianca, oferece esclarecimento sobre ela mesma, favorecendo o
desenvolvimento da sua personalidade, pois, o livro infantil apresenta significados

em varios niveis diferentes, enriquecendo a existéncia da crianca.

2.2 ALITERATURA INFANTIL NA ESCOLA E O PAPEL DO EDUCADOR

A literatura teve suas origens vinculadas a aceitagdo da crianga como um ser
em formagao e ndo mais um adulto em miniatura. Isso levou a uma reformulagéo da
escola em funcao do novo papel conquistado pela crianga na sociedade. Ela passa a
frequentar a escola e, a partir dai, os lagos entre literatura e escolas comegam a

estreitar-se. A este respeito Zilberman (1982) afirma:

A literatura infantil “assume tragos educacionais, fazendo-se util a
formacgéo da crianga e capturando-a efetivamente ao transformar o
gosto pela leitura numa disposicdo para o consumo e para a
aquisicao de normas” (ZILBERMAN, 1982, p. 22).

Tanto € que a autora destaca que a importancia da literatura infantil esta na
sua duplicidade: sob a otica do adulto, ela assume carater pedagdgico; sob o ponto

de vista da crianca, transforma-se num meio de acesso ao real.
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Esse carater pedagdgico tem a fungao utilitarista que nao se extinguiu com o
passar do tempo. Ainda hoje, muitos professores utilizam a literatura em sala de aula
com a finalidade de ensinar aos alunos bons comportamentos. Candido (1972)
afirma que a literatura permite ao homem conhecer o mundo, os seres, ajudando-o a
formar sua personalidade, satisfazendo suas necessidades de fantasia e
imaginacéo, proporcionando, assim, uma compreensdo do mundo e um crescimento
interior. Esta concepg¢ao encontra no pequeno leitor uma maior receptividade em
funcdo de sua necessidade de realizar novas descobertas. Segundo a autora Nelly
Novaes Coelho (2000):

[...] a escola &, hoje, o espacgo privilegiado, em que deverdo ser
lancadas as bases para a formacao do individuo. E, nesse espaco,
privilegiamos os estudos literarios, pois, de maneira mais abrangente
do que quaisquer outros, eles estimulam o exercicio da mente; a
percepgao do real em suas multiplas significagdes; a consciéncia do
eu em relacdo ao outro; a leitura do mundo em seus varios niveis e,
principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento da lingua, da
expressao verbal significativa e consciente - condigao sine qua non
para a plena realidade do ser (COELHO, 2000, p.16).

Nesse cenario, a escola se apresenta como o veiculo para transformacéao da
sociedade, sendo ela a responsavel em inserir o seu corpo discente ao mundo
letrado. Ela assume a fung&o de escolarizar e a leitura literaria acaba configurando-
se como tarefa e dever escolar, ja que muitas criangas n&do tém contato com esse
tipo de leitura fora da instituicdo. No entanto, devido a maneira como a leitura é
apresentada, a escola ndo tem conseguido cumprir um dos seus principais papéis:
formar leitores. Desse modo, o aluno |é€ na escola nao pelo prazer que a leitura lhe

proporciona, mas por obrigagado apenas para atingir objetivos didaticos.

A escola tem se constituido, cada vez mais, como a principal instituicdo
responsavel por promover o contato dos alunos com os livros e de contribuir para
que se tornem leitores autbnomos e capazes de fazer leituras voluntarias. Por isso,
toda vez que se identifica em criangas ou adultos uma dificuldade no uso da escrita
ou um desinteresse pela leitura, é atribuido a escola o fracasso “no desenvolvimento
de habilidades de usos social da leitura e da escrita e na promocédo de atitudes
positivas em relagao a leitura” (SOARES, 2004, p. 89).

A escola deve assumir o papel de apresentar a leitura de forma atraente,

demonstrando a sua importancia para a vida dos alunos, para que vivenciem
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praticas de leitura de forma significante e prazerosa. Diante disso, o uso da literatura
precisa ser repensada no cotidiano das instituicbes, ou seja, seu uso nao deve se
restringir a um aparato para alfabetizar, pois podera causar sérios danos a formagao
do leitor. Mas se utilizado de maneira correta, a leitura literaria despertara nas
criancas o gosto pela leitura, e o encantamento pelos livros, inclusive para

alfabetizar.

No ambito escolar, o professor adquire papel importantissimo no

desenvolvimento das habilidades e competéncias leitoras de seus alunos. Visto que,

O professor deixa de ser um mero transmissor de conteudo e
técnicas e assume o papel de orientador, de facilitador da
aprendizagem. Para isto, ele necessita, de um lado, aprofundar-se no
conteudo referente as questdes de leitura e, de outro, ter um bom
conhecimento das criangas que lhe sao confiadas, uma atitude
positiva e atenta frente aos alunos, uma sensibilidade pelos
interesses e possibilidades de cada um. Tem também de conhecer a
realidade social do pais e as questdes do acesso aos bens culturais
produzidos no passado e no presente. Somente o professor pode
intuir o que convém fazer num determinado momento para ajudar o
aluno a aprender a ler (BARBOSA, 1990, p.137).

Nao se pode pensar em formar aluno-leitor se ndo houver o professor leitor.
Para Lajolo (1994) a discussao sobre leitura, principalmente numa sociedade que
pretende democratizar-se, comeca dizendo que os profissionais responsaveis pela
iniciacdo na leitura devem ser bons leitores. Um professor precisa gostar de ler,
precisa ler muito, precisa envolver-se com o que |é para poder conquistar seus
alunos, caso contrario, podera criar em seus alunos a recusa e o afastamento dos

livros.

Diante dos resultados da pesquisa deste trabalho, percebemos que em
nossa atual realidade, alguns professores, mesmo com formagao superior e com
cursos de aperfeicoamento, ndo desenvolvem praticas de leituras que levem os
alunos a proficiéncia, fazendo-se necessario romper com as praticas mecanizadas
que limitam a aprendizagem da leitura apenas ao livro didatico e a decodificagao
mecanica de signos linguisticos. A consequéncia dessas praticas € que muitos dos
nossos leitores sdo “capazes de decodificar qualquer texto, mas com enormes
dificuldades para compreender o que tentam ler”, (BRASIL, 1997, p. 55). De acordo

com os PCNs, para superar essa realidade,
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[...] a escola deve oferecer materiais de qualidade, modelos de
leitores proficientes e praticas de leitura eficazes. Essa pode ser a
unica oportunidade de esses alunos interagirem significativamente
com textos cuja finalidade nao seja apenas a resolugéo de pequenos
problemas do cotidiano. E preciso, portanto, oferecer-lhes os textos
do mundo: ndo se formam bons leitores solicitando aos alunos que
leiam apenas durante as atividades na sala de aula, apenas no livro
didatico, apenas porque o professor pede (BRASIL, 1997, p. 55).

Por isso, é necessario que o professor reflita sobre a sua pratica pedagogica
e a desenvolva com competéncia, a fim de propiciar situagbes que favorecam a

construcao da aprendizagem leitora em seus alunos. Desse modo,

As atividades sempre devem colocar as criangas em situacdes mais
préximas da realidade do ato de ler, nas diversas circunstancias,
utilizando as diferentes estratégias para a leitura, em busca do
sentido dos textos. A criatividade de cada professor & o limite
(BARBOSA, 1990, p.140).

Podemos afirmar, portanto, que a leitura praticada pela escola deve associar-
se diretamente a vida cotidiana dos alunos e despertar a fantasia, o imaginario, a
expressao e a comunicagao através do universo dos livros, ou seja, a leitura como
producdo de conhecimento, pois ndo se deve esquecer que nos livros estdo a

literatura, a filosofia, as ciéncias etc.

Sabemos que a escola € campo fértil para se produzir leitura, alias, ela deve
ser espago para o desenvolvimento das potencialidades no que se inclui o tornar-se
leitor. Entretanto, a escola necessita ser preparada para isso, para nao fazer da
literatura mero instrumento pedagdgico com a finalidade de reproduzir padrées e
valores da ideologia dominante. Também €& necessario um profissional que goste de
ler, que esteja preparado para lidar com criangas e jovens e tenha uma nogao da
literatura infanto-juvenil, tanto do ponto de vista tedrico quanto a conhecimento das
obras destinadas ao publico infanto-juvenil. Pois, para que a literatura cumpra seu
papel no imaginario do leitor, € fundamental a mediagdo do professor na condugéo
dos trabalhos em sala de aula. E fundamental que a escola promova o ensino da
literatura de forma ludica, para que o leitor se sinta identificado com o lido, que
passa exercitar-se numa aprendizagem importante sobre o mundo, as pessoas, a

natureza, as lutas, a dor e o amor.
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A escola transformadora deve promover o sentido de liberdade de
expressao, busca do prazer estético, gosto pela leitura, criagdo de
espacos para a valorizagao do ludico, enfim deve ser um campo fértil
para a valorizagao da interdisciplinaridade e pluralidade do olhar
sobre o mundo. Na escola transformadora havera lugar para a
emergéncia da singularidade, como também das individualidades
que se unem em favor do coletivo. Na escola transformadora havera
espaco para o onirico e o poético, portanto para alma. Por mais que
nos paregca impossivel, havera lugar para o sonho e para o
surgimento de um leitor simbdlico que 1é o implicito, mergulha no
vazio das palavras para buscar seu proprio sentido. Que |é com o
corpo e com o espirito, por isso transforma (CAVALCANTE, 2002, p.
81).

Insistimos em afirmar que os educadores tém a responsabilidade de
apresentar aos seus educados um vasto repertério literario. Estando alerta as
ideologias e doutrinagdes, analisando primeiramente o material a ser trabalhado com

criticidade e ao mesmo tempo com o olhar de um apreciador da pura arte.

Saber identificar textos cativantes ao universo infantil também é uma arte a
qual s6 se alcancga penetrando nesse mesmo universo. Se o educador nao &, nao
busca descobrir a imensidao de literaturas que existe, ndo tera instrumentos e nem
argumentos para trabalhar com seus alunos. Faz-se entdo necessaria a devida
atencdo dos educadores a literatura infanti em sala de aula e, deste modo,

formando o individuo em seu sentido mais amplo como ser humano.

O professor deve escolher livros que tenham identificacdo, estejam
diretamente relacionados com a vida de seus alunos para aproximar e resgatar o
interesse, a magia, que ha nos livros e suas histérias. Prado (1996, p. 8) afirma que
“[...] algo muito urgente para todas as escolas, e cuja falta tanto vem contribuindo
para o esvaziamento cultural do povo brasileiro: a leitura, os livros literarios”. Pois,
sabe-se que o professor assume um papel de extrema importancia na formacao do
leitor, uma vez que atua como mediador entre a crianga e o0 mundo da leitura. O
professor se constitui numa pecga fundamental na interagao crianca-livro, contudo,
para que seja construida uma relagdo amistosa, é necessario que ele também
enxergue na leitura um objeto prazeroso, e que vivencie praticas em sala de aula
que despertarao o encantamento dos alunos, levando em conta o desenvolvimento
da crianca e suas maneiras peculiares de sentir, ver e perceber o mundo. Nao é

apenas ler livros para os pequenos, mas vivenciar toda a emogao presente no
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enredo da histéria, compartilhando palavras, ilustragcdes, encantamentos,

decepcdes, alegrias e tristezas com as criangas.

2.3 LEITURAS E SABERES

A literatura infantil, como meio de comunicacdo e modalidade da leitura,

também é um dos mais eficientes mecanismos de recreacao e lazer, servindo como

um método pratico de terapia educacional. Sendo assim, deve-se estimular e colocar

ao alcance das criancas os livros infantis, dos Contos de Fadas, poesias, os mitos,

folclore, fabulas, teatro, permitindo-lhe penetrar em seu universo magico dos

sonhos. E o caminho ndo apenas de sua descoberta, mas também um dos mais

completos meios de enriquecimento e desenvolvimento de sua personalidade. Na

concepgao de Aguiar & Bordini (1993),

A obra literaria pode ser entendida como uma tomada de
consciéncia do mundo concreto que se caracteriza pelo sentido
humano dado a esse mundo pelo autor. Assim, ndo € um mero
reflexo na mente, que se traduz em palavras, mas o resultado de
uma interagdo ao mesmo tempo receptiva e criadora. Essa interacao
se processa através da mediacdo da linguagem verbal, escrita ou
falada [...] (AGUIAR & BORDINI, 1993, p.14).

A literatura infantil deve ser conservada, enquanto modalidade artistica devido

suas caracteristicas estéticas e toda a dimensao artistica que a literatura infantil tem,

0 que assegura romper com o pedagoégico e Aguiar et. al (2001) confirma isso

quando diz que:

[...] Embora seja um tempo de texto literario que traz a peculiaridade
de se definir pelo destinatario a obra infantil tem sua dimenséao
artistica assegurada quando rompe com o0 normativo com o
pedagdgico enfim, com o ponto de vista adulto e através de um
exercicio de qualidade com a linguagem leva o leitor a uma
abrangente compreensao da existéncia (AGUIAR et al, 2001, p. 17).

Como ja foi observado, existem dois tipos de obras, as pueris e moralizantes

e as que acrescentam a crianga novos conhecimentos, experiéncias, possibilidade
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de imaginacado e sdo essas aprovadas pelo leitor crianga que merecem o titulo de
literatura infantil, e essa literatura sera interessante para a crianga quando houver a

possibilidade da identificacdo desse leitor com o texto.

E essa literatura infantii ndo deve ser confundida com os demais livros
paradidaticos e didaticos em que tém o objetivo de ensinar coisas, e sim serem
considerados veiculos da arte, pois apresentam uma linguagem poética e tem o
objetivo de motivacao estética. A literatura é livre para falar de qualquer assunto,
mas nunca de forma utilitaria, querendo ensinar, informar ou persuadir. Para que a
crianga possa se tornar um leitor competente, os professores precisam compreender
como ocorre o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga, nesse sentido a
psicologia vem a nosso socorro e traz a discussao de dois pensadores Lev Vygotsky

e Piaget. Sobre Vygotsky a autora Aguiar et. al (2001) enfatiza:

[...] o que facilita o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e
da atengao, é o processo de interagao social, isto €, a conversa com
vizinhos, com amigos, com os familiares e, claro, com o professor em
sala de aula. Dai a importancia de os adultos dialogarem com a
crianga, mesmo quando o vocabulario utilizado n&o for familiar,
porque sO ouvindo as novas palavras o falante pode se apropriar
delas (AGUIAR et al, 2001, p. 37).

Para Vygotsky (1998) é a linguagem que ajuda a crianga a dar a dire¢cao do
pensamento, ou seja, uma crianga que fala pouco, que n&o desenha, ou utiliza outro
tipo de linguagem, podera nao ter os pensamentos bem organizados. Mas sua
imaginacao e a leitura contribuem para o desenvolvimento psicoldgico da crianga,
porque o pequeno leitor esta em situagcdo de dialogo com pessoas, principalmente

com adulto que muitas vezes representa o narrador ou o poeta.

Aguiar et. al (2001), segue a discussdo e ressalta que Piaget ndo tem
interesses pedagdgicos, nem muito menos se preocupa com ensino de literatura,
mas quando ele registra e descreve as explicacdes que a crianca da aos fenébmenos
da natureza (o que é a chuva? por exemplo), percebemos que antes de pensar com
a logica da mente do adulto, a crianga constréi muitos mitos e esses mitos aparecem
a partir do momento em que ela se pergunta pela origem das coisas ou responde as
perguntas que o adulto Ihe faz. Logo isso ocorre porque a crianga € uma grande
fabuladora de mitos, e isso esclarece porque a sua mente e a sua forma de perceber

intuitivamente o mundo, combinam tdo bem com a literatura.
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Na éarea da literatura, Aguiar et. al (2001) afirma que é possivel
compreendermos aspectos importantes do desenvolvimento cognitivo infantil, pois a
mesma logica aplicada pela crianca ao desenho esta presente no uso e na
compreensao que ela tem da linguagem. Uma das maiores riquezas das narrativas
infantis € exatamente a de ajudar o pequeno leitor a ordenar seus sentimentos e a
compreender o mundo a partir de uma linguagem que seja compativel com sua
l6gica.

Sobre linguagem, Aguiar et. al (2001) ressalta o fato de que também é
possivel se aproximar do raciocinio da crianca prestando atencdo ao

desenvolvimento de sua linguagem a partir do contato com a literatura.

A autora continua afirmando o quanto é importante que o educador conhega o
desenvolvimento linguistico e intelectual da crianga para que possa adequar o texto
ao leitor. Nesse sentido, o interesse que a criangca pode apresentar pelo ato de ler
esta de alguma forma, relacionado ao fato de que a literatura deve estar de acordo
com sua fase de desenvolvimento. E importante o constante uso de uma linguagem
simbdlica como manifestagdo do mundo afetivo da crianga e do proprio imaginario
na literatura e, também, a escolha de textos com estruturas linguisticas adequadas

ao estagio cognitivo do leitor criancga.

Quanto ao ato de ler, as autoras Santos e Souza (2004) apresentam duas
concepgdes de leitura uma na perspectiva de ordem cognitivo-socioldgica que
concebe a leitura com um processo de compreensao abrangente, em que sua
dindmica envolve componentes sensoriais, emocionais, intelectuais, fisiolégicos,
neurologico, culturais, econdmicos e politicos. E a outra concepgéo, que € vista com
maior frequéncia, que baseia-se na decodificagdo de signos linguisticos, por meio de
aprendizado estabelecido a partir do condicionamento estimulo-resposta, conceito
esse que esta numa perspectiva behavorista- skinneriana, em que nao se importa
com a profundidade da experiéncia do contato do individuo com os elementos da

comunicacado humana.

E a escola, como afirma Santos e Souza (2004), esta priorizando essa
segunda leitura em que a crianga raramente € estimulada a leitura-prazer em sala de
aula, a leitura que levara o aluno a compreensao da realidade. Mas o ato de ler deve

ser compreendido em seu sentido de producédo de significados e por essa razéao,
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abranger as possibilidades de utilizacdo de diversas linguagens. Espera-se, pois,

que:

[...] o professor seja um agente fundamental na mediagcao entre
alunos e suportes textuais, um impulsionador e guia, no sentido de
um contato cada vez mais intenso e desafiador entre o leitor e a obra
a ser lida [...] (SANTOS; SOUZA, 2004, p. 81).

Para que a pratica de uma leitura voltada para a producdo de sentidos se
efetive € necessario que o professor se apresente como sujeito-leitor, e que ele se
sinta desafiado diante dos "objetos de leitura" e suas diferentes linguagens. Mas
segundo Santos e Souza (2004), o quadro que se configura no Brasil traduz uma

situagdo que demanda atitudes urgentes:

[...] por um lado professores cada vez mais ameagados em sua
condigdo de sujeitos leitores e de mediadores qualificados para o
ensino de leitura, por outro lado, alunos nao léem ou vivem a
possibilidade de leitura em sua dimensao mais restrita (SANTOS;
SOUZA, 2004, p. 81).

Se entendermos leitura como um dos caminhos de inser¢cdo no mundo e de
satisfacdo de necessidades amplas do ser humano (estéticas, afetivas, culturas,
além de intelectuais), é de se esperar propostas que superem a visao utilitarista das
linguagens em que € privilegiado apenas seu dominio técnico - no sentido da
compreensao de que estas constituem produgdes humanas e, como tal, séo
possiveis de manipulagdo, construcdo, desconstrucdo e reconstrugdo. Neste
sentido, o papel da escola, que se constituiu em ambiente privilegiado para
formacéao de leitores, deve oferecer as criancas livros de ficcdo ou poesia, livros que
proporcionem ao leitor a oportunidade de vivenciar a histéria e as emocgdes,
colocando-se em agao por meio da imaginacao, permitindo-lhe uma visao critica do

mundo.

Como Santos e Souza (2004) ressaltam, € na escola que a crianga tem um
espaco reservado para a iniciagao da leitura, e para desempenhar essa funcao a
instituicdo tem utilizado na maioria das vezes, um material para a iniciagdo e
promocao da leitura, podemos citar: o livro didatico, o livro paradidatico e os livros de
literatura infantil e juvenil. Mesmo diante de todas as criticas, o livro didatico € o mais
usado na escola. Esse tipo de obra é pedagogizante, programatica, e tenta converter

a narrativa artistica em um artefato de utilidade imediata, e que, muitas vezes, anula
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a experiéncia estética e termina afastando as criangas da leitura infantil. Essa

narrativa ficcional &, portanto:

[...] detentora de um jogo de significagbes que exercita o imaginario a
participar de possibilidades da composicdo de outros mundos. E a
leitura da obra de ficcao, literatura infantil, que desencadeara na
crianga-leitora uma postura reflexiva e critica com relagao a realidade
(SANTOS; SOUZA, 2004, p. 82).

Como vimos, a pratica de leituras diversas € importante para a formacéo de
leitores, mas se os materiais utilizados na escola ndo tém uma relacéo intertextuais,
se as criangas raramente tém oportunidade de ler os textos estéticos, e se quando
fazem as atividades propostas esvaziam seu significado, se os professores
responsaveis pela intermediagao crianca/livro nao tiverem formagao para o ensino
da leitura e da literatura, e se, frequentemente, cometem equivocos metodoldgicos
que impedem a formagao de criangas conhecedoras e criticas, entdo como ensinar a
leitura por meio da literatura? Como estabelecer na escola a escolarizagao
adequada da leitura? Como Professores e alunos podem partilhar o processo de

formagao estética?

Com esses questionamentos, Santos e Souza (2004) propdem uma
alternativa possivel que seria formar o professor, como leitor de literatura infantil,
instrumentaliza-lo para estabelecer relagées dialdgicas entre texto e leitor. Para
tanto, alguns elementos devem ser levados em consideragao: modos de ler
(especialmente pelo docente e aos niveis de leitura possiveis) e o material de leitura
em que seria interessante fazer do professor um conhecedor do riquissimo acervo
literario, mostrando como varios livros infantis discutem tematicas de seu universo
profissional (escola, leitura etc.) abrindo espacgo para reflexdo das concepgdes neles

encontradas.

Segundo Paulino,

[...] as possibilidades da leitura literaria exigem que o trabalho
escolar seja repensado, assim como o processo de avaliagdo. Tudo
isso s6 tem sentido num modelo menos imediatista e menos
repetidor de conhecimento [...] (PAULINO, 1999, p. 57).

A inser¢cdo da leitura, no contexto escolar deve ser de forma dindmica e

agradavel, utilizando-se, por exemplo, do carater ludico que pode ser dado as



31

estratégias de leitura. Dessa forma, enquanto o aluno “aprende a ler”, estara, ao
mesmo tempo, desenvolvendo a sociabilidade e a integragdo. O gosto de ler,
portanto, sera adquirido gradativamente, através da pratica e de exercicios

constantes.

Na escola, as criancas e os adolescentes precisam ter contato com diferentes
textos, ouvir histérias, observar adultos lendo e escrevendo. Precisam participar de
uma rotina de trabalho variada e estimulante e, além disso, receber muito incentivo
dos professores e da familia para que, na idade adequada, aprendam a ler e
escrever. (MEC, 2006, p. 05).

O ponto de partida para democratizar o contato com a cultura escrita € tornar
o ambiente de sala aula alfabetizador: a sala deve ter livros, cartazes com listas,
nomes e textos elaborados pelos alunos (ditados ao professor) e recortes de jornais
e revistas do interesse da garotada ao alcance de todos. Esses sao alguns
exemplos de como a classe pode se tornar um espago provocador para que a
crianga encontre no material impresso um desafio e uma diversdo. “Outra medida é
ler diariamente para a turma, pois a crianca que |é pelos olhos do professor, porque
ainda nao pode fazer isso sozinha, vai se familiarizando com a linguagem escrita”
(CAVALCANTE, 2006, p. 24).

O gosto pela leitura € construido num processo que € simultaneamente
individual e social, pois o ouvir histérias é para quem sabe e para quem nao sabe
ler. O educador deve compreender e entender as dificuldades das criangas,
estimulando-as a ouvir e produzir textos, desenvolvendo assim as competéncias e
habilidades individuais de cada uma, estimulando a leitura como instrumento de

libertagcao, criatividade e reflexao critica.

[...] ao promover experiéncias significativas de aprendizagem da
lingua, por meio de um trabalho com a linguagem oral e escrita, se
constitui em um dos espacgos de ampliagcdo das capacidades de
comunicagao e expressao e de acesso ao mundo letrado pelas
criangas. Essa ampliacdo esta relacionada ao desenvolvimento
gradativo das capacidades associadas as quatro competéncias
linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever (RCNEI, 1998, p.
117).
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A leitura é de fundamental importancia para a construcdo e reconstrucdo do
conhecimento de mundo. E importante lembrar que a leitura de um texto pode fazer
o leitor criar, recriar, escrever, reescrever ou produzir outro texto, resultante das
experiéncias e da interacdo social. Além disso, a leitura pode auxiliar no
desenvolvimento da escrita, que é algo necessario e imprescindivel, para a

formacéo do leitor/escritor.

O dominio da Lingua [...] € fundamental para a participacao social e
efetiva, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso
a informagdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constroi visdbes de mundo, produz conhecimentos (BRASIL, 1997, p.
15).

Os momentos de leitura devem ser proporcionados as criancas fazendo-as
sentirem prazer a ler bons livros, livros esses que estimulem sua imaginagao, as
levem a criar, a se distrairem, a entrarem num mundo de fantasias, auxiliando no
processo ensino-aprendizagem e no desenvolvimento cognitivo. Assim, ao propiciar
o contato com o mundo das letras o educador estara contribuindo para a formacao

de leitores criticos.
De acordo com o PCN de Lingua Portuguesa:

Nao se formam bons leitores oferecendo materiais de leitura
empobrecidos, justamente no momento em que as criangcas sao
iniciadas no mundo da escrita. As pessoas aprendem a gostar de ler
quando, de alguma forma, a qualidade de suas vidas melhora com a
leitura (BRASIL, 1997, p. 29).

Por isso, o professor, juntamente com os pais tém que ter consciéncia da
parceria que deve existir entre si: leitura ndo se da apenas com os livros, mas
tambémcom a observagao e interagdo do individuo no meio social. Diante disso,
compreende-se o verdadeiro significado de leitura e percebe-se que ler ndo é
meramente decifrar os codigos linguisticos, mas também compreendé-los. Se as
criancas tiverem constante contato com diferentes tipos de texto, principalmente
textos literarios, tera uma aprendizagem de forma significativa que facilitara o
desenvolvimento da leitura e da escrita, pois € com eles que os alunos aprendem e
desenvolvem sua leitura, sua imaginagédo e sua criatividade, abrindo portas para o

mundo encantado da literatura.
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CAPITULO lll - ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

3.1 AABORDAGEM

A pesquisa qualitativa tem como base a observagdo de um determinado
ambiente natural quando se procura registrar de forma precisa e detalhada tudo que
se acontece no ambiente, consequentemente obteremos sua interpretagcdo e analise
dos dados obtidos descrevendo-os e narrando-os. Vale destacar que segundo
Rodrigo (2008) o estudo de caso é um dos tipos de pesquisa qualitativa que usamos
quando desejamos entender o porqué de uma determinada questdo. O estudo de
caso € um instrumento pedagogico que apresenta um problema, que exige empenho
do pesquisador para identificar o problema, analisar evidéncias, desenvolver
argumentos logicos, avaliar e propor solugdes. Consiste na utilizacdo de um ou
mais métodos qualitativos de recolha de informagao e ndo segue uma linha rigida de
investigagdo. E geralmente, o estudo aprofundado de uma unidade individual, tal
como: uma pessoa, um grupo de pessoas, uma instituigdo, um evento cultural, etc.

O estudo de caso promove o raciocinio critico e argumentativo do pesquisador.

O presente trabalho é, portanto, caracterizado por um estudo de caso de
cunho qualitativo que teve como objetivo investigar como os professores trabalham a
Literatura Infantii no processo de alfabetizacdo. A pesquisa de campo foi
desenvolvida em uma Escola Estadual, situada no bairro das Malvinas na cidade de

Campina Grande - PB. A este respeito Severino afirma que:

Na pesquisa de campo, o objeto/fonte € abordado em seu meio
ambiente préprio. A coleta de dados é feita nas condi¢cdes naturais
em que os fendbmenos ocorrem, sendo assim diretamente
observados, sem intervencdo e manuseio por parte do pesquisador
(SEVERINO, 2007, p.123).

E valido evidenciarmos que, segundo Barros (2007, p. 90), “o trabalho de
campo se caracteriza pelo contato direto com o fenébmeno de estudo”. Sendo assim
buscamos informacdes sobre o objeto de estudo por meio de observacao,

questionarios e entrevistas.
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Para a andlise dos dados adotamos como base tedrica, Regina Zilberman,
Vera Texeira Aguiar, José Juvénio Barbosa, Bruno Bettelhein, Ligia Cadermatori,
Meire Cavalcante, Nelly Novaes Coelho, Maria Dinorah Prado, Magda Soares,
dentre outros. Estes autores apresentam reflexdes significativas acerca do tema

abordado.

3.2 CAMPO E SUJEITOS OBSERVADOS

A pesquisa teve como campo a Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Escritor Alceu do Amoroso Lima que esta localizada na Rua Conceigédo B.
Santiago S/N, no bairro das Malvinas na cidade de Campina Grande PB, CEP
58.432-685. A escola funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, com
turmas de 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos

(EJA) e Ensino Médio. Com a média de 1.127 alunos.

A escola foi criada em Margco de 1988, com o nome de Escola Estadual
Escritor Alceu do Amoroso Lima tendo sua instalagédo ocorrida em margo de 1996. A
partir de 1998, por determinacgao legal, todas as escolas da Rede Estadual tiverem
que executar mudangas na denominagdo, passando a denominar-se Escola

Estadual de Ensino Fundamental Escritor Alceu do Amoroso Lima.

A estrutura fisica da escola é adequada, possui boas condi¢des, assim como
0os moveis nela contidos. Com nove salas de aulas, uma sala de atendimento
Educacional Especializado, sala de recursos multifuncionais (AEE), uma sala de
leitura, uma biblioteca, um laboratério de informatica, uma diretoria, uma secretaria,
uma sala de professores, um banheiro de funcionarios, uma cantina que funciona
como a cozinha escolar, mas é pequena para a demanda de servigos existentes,
uma dispensa, um almoxarifado, um patio coberto, dois banheiros especiais, duas
baterias de banheiros femininos e masculinos, um campinho de area e uma quadra

coberta que esta desativada devido a oxidagao na estrutura.



35

A instituigdo possui alunos com média de 6 a 60 anos de idade matriculados.
O perfil socio-econdbmico € bem diversificado, mas a maior parte dos alunos
encontra-se situada na renda minima, dependem de programas da bolsa escola e
ajuda na aquisicdo de materiais escolares subsidiados. Na escola ha pessoas com
deficiéncia que sédo atendidos em horario oposto as aulas regulares na Sala de
Recursos Multifuncionais, como também uma sala informatizada com 10
computadores novos, conectados a Internet de banda larga com diversos softwares
de todas as disciplinas. Os alunos sao estimulados a utilizar as ferramentas de
informatica de forma criativa e relacionadas aos diversos saberes. Além disso, as
secretarias e direcao também estdo informatizadas com acesso a internet. A Sala de
Recursos Multifuncional possui 02 computadores e um notebook conectados a
internet para os alunos com deficiéncias pesquisarem, e uma televisdo. Como parte
da informatizacdo, a escola possui ainda dois televisores equipados com DVD,

notebook, microssistens, data-show e retroprojetor para dinamizar as aulas.

Com relagdo ao numero de funcionarios, a escola possui 03 vigias, 02
merendeiras, 02 porteiros, 02 inspetoras, 02 auxiliar de biblioteca, 06 auxiliar de
secretaria, 06 auxiliar de servigo, 01 cuidador de alunos especiais, 01 secretario, 01
coordenadora pedagdgica (noite), 01 gestora- adjunta 01 gestora escolar e 30

professores, totalizando 58 funcionarios.

O conselho escolar realiza reunides mensais e discute todos os assuntos
(pedagogicos, financeiros e administrativos) que forem apresentados em pauta.
Como fungao consultiva, deliberativa e fiscalizadora. A linha pedagdgica que a
escola segue é eclética, de acordo com cada professor. Embora os professores
recebam orientagbes, ja que a escola trabalha com os programas do governo

Federal: Primeiros saberes da infancia, Revisitando os saberes e Mais educacéo.

Com relagdo a comunidade escolar, os pais, em sua grande maioria, ndo séo
muito participativos. Isso é percebido claramente quando a escola promove

palestras, prestacdo de contas, eventos culturais, e reunides com pais.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escola, a filosofia € educar partindo
do principio: pratica-teoria-pratica, em busca da constru¢do de uma sociedade justa,
igualitaria, que vivencie valores e conhecimentos socialmente uteis, almejando o

desenvolvimento integral do ser humano, sujeito do contexto social e capaz de
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transformar o ambiente em que vive. A escola tem como funcao principal respeitar e
valorizar as experiéncias de vida dos educandos e de suas familias. Tem como
proposito fortalecer nos educandos, a postura humana e os valores aprendidos: a
criticidade, a sensibilidade, a contestagcao social, a criatividade diante das situagdes
dificeis e, deste modo, formar seres humanos com dignidade, identidade e projeto

de futuro.

A pesquisa adentrou as vivéncias da sala de aula do 1° ano. Nesta sala os
alunos sentam-se em carteiras que estao organizadas em filas e, para a professora,
ha uma mesinha com cadeira. Na sala ha também um armario onde s&o guardados
livros didaticos, materiais de uso diario (cola, lapis de cor,...) e pertences da
professora. Nas paredes tém janelas que ventilavam o suficiente para o bem estar e
para ajudar na iluminagdo da sala. Mas nos chama a ateng¢ado o fato de na sala de
aula nao ter cartazes, trabalhos dos alunos ou algo de interessante que chamasse a

atencao deles para a leitura.

Os sujeitos da pesquisa séo a professora e os 18 alunos da turma do 1° ano,
com faixa etaria de 07 a 10 anos. A formacgao profissional da docente consta de:
Ensino Médio Pedagdgico e Licenciatura em Pedagogia em Servico pela
Universidade Vale do Acarau (UVA). Ela participa da Formacédo Continuada do

(PNAIC) Programa Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa.

3.3 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

O instrumento escolhido para a coleta de dados foi uma entrevista semi-
estruturada (Apéndices) realizada com a professora e com os alunos. Nesse sentido

Carvalho afirma que a elaboragao da entrevista

[...] requer que se organize um roteiro de questdes cujas respostas
atendam ao objetivo especifico de coletar dados para determinado
assunto da pesquisa; no geral as respostas serdo analisadas
qualitativamente, mas se requer um minimo de padronizacdo para
que se possa comparar as respostas dos entrevistados e dai extrair
os subsidios para a pesquisa (CARVALHO, 2009, p.154).
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A aplicacdo das entrevistas ocorreu na escola campo da pesquisa. Cabe
evidenciar que os registros de observagdes do cotidiano da sala de aula também

deram subsidios para a analise dos dados.
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CAPITULO IV - APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS

Considerando o referencial tedrico escolhido para nortear nossa analise, a
partir da perspectiva de alguns autores, buscamos indicadores que mostram a
importancia da literatura infantil para formacdo de leitores. Para tanto, foram
analisadas as falas e pratica da professora e as participacdes dos alunos na sala de
aula do 1° ano da escola campo da pesquisa. As observagdes ocorreram no periodo

de cinco dias consecutivos.

Na entrevista semi-estruturada (APENDICE), foram destacados os
aspectos formagao da professora, tempo de magistério, questdes relacionadas ao
uso de literatura infantil, concepcdo de leitura e a sua pratica docente. E valido
evidenciarmos que, ao iniciar-se na profissao, esta professora tinha estudado
apenas o0 ensino medio pedagdgico. Alguns anos depois, cursou licenciatura em
Pedagogia na Universidade Veiga de Almeida (UVA). Atualmente participa do curso
de formacgao continuada. Programa Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), além das semanas pedagdgicas organizadas no inicio de cada ano letivo
pela Secretaria Estadual de Educacédo. A professora exerce a profissdo ha vinte e

seis anos e sempre lecionou da educagao infantil ao 1° ano do Ensino Fundamental.

Ao indagarmos a docente se gosta de ler, ela respondeu que sim: me
considero um leitor, porque é atraves da leitura que desenvolvemos nosso raciocinio
e a capacidade de aprender mais. E com relagdo ao tipo de leitura que |he da
prazer, afirmou: minha formagéo leitora comegou através de revistas e livros de
romance. Questionada sobre sua pratica pedagogica com relacao a leitura e ao uso
da literatura infantil a professora enfatizou: a leitura infantil faz parte da nossa rotina
na sala de aula através de contos de historias lidas na sala de aula, fazendo com
que a crianga sonhe e desenvolva sua imaginagéo.

No seu discurso, a docente fala da importancia da leitura, afirmando que ler é
um processo continuo, o desenvolvimento de uma aprendizagem. E acrescenta que
por fazer parte do nosso cotidiano, a vida para uma pessoa que nao sabe ler se

tornaria muito dificil.
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Contudo, pudemos observar que 80% dos alunos da sala do 1° ano ainda
nao sabia ler e escrever, alguns nem se quer sabiam escrever o préprio nome e
durante cinco dias de observacao na sala de aula nao foi visto a leitura de nem uma
obra de literatura infantil pela professora regente. Diante disso, conversei com a
professora sobre a importadncia do ensino com literatura infantil, afirmando que a
literatura infantil € fundamental para o desenvolvimento da criangca, conforme o
estudo de Candido (1972) abre asas para a imaginacao e estimula o gosto pela
leitura.

A leitura é essencial a qualquer area do conhecimento, pois se constitui num
meio para a construgdo e o desenvolvimento das habilidades e competéncias
requeridas para a formacao do cidadao que vive numa sociedade letrada, além de
ampliar o seu universo cultural.

Em um dos dias de observacao, a professora apresentou um conto de fadas
“Chapeuzinho Vermelho” para sala, mas pediu para que eu lesse para seus alunos.
Foi um momento muito especial para as criangas, pois percebemos o interesse, a
participagcdo e o entusiasmo de todos. A escolha dessa historia foi de grande
relevancia, pelo fato de ter conseguido o envolvimento emocional das criangas.
Segundo Bettelheim (2002) nada é tao enriquecedor e satisfatério para a criancga,
como para o adulto, do que o conto de fadas, pois através deles pode-se aprender
mais sobre os problemas interiores dos seres humanos.

Quando a professora foi questionada sobre como trabalha leitura em sala de
aula, ela respondeu: baseado em métodos silabicos graficos e fénicos, jogos ludicos
que envolva leitura, livros didaticos.

Sabemos da importancia tanto da leitura por prazer quanto da leitura para
aquisicao de informacédo e percebemos que a professora apresenta dificuldade em
apresentar sua concepcao de leitura. Assim, & preocupante que um educador com
formagao superior e com curso de atualizagdo ndo consiga expressar com clareza
sua concepgao de leitura, pois nos deixam a impressao de que as suas vivéncias
com a leitura acontecem de forma mecanica, sem sentido e sem associagcdo com o

contexto social. Por isso, cabe ressaltar:
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No ambito escolar, em que as atividades de leitura fazem parte de
um projeto de ensino, de uma pedagogia, a leitura mostra-se como
uma técnica e uma pratica que ndo podem se esgotar na
decodificacédo dos signos escritos ou nos limites impostos pela frase.
A partir do momento em que o leitor e a leitura sdo vistos como
elementos integrantes da producao de sentido, o circuito texto/leitor
deixa de ser pensado como uma direcado de mao unica, em que as
significagdes saltariam do texto e o leitor permaneceria preso
irremediavelmente as malhas das letras (PAULINO, 2001, p.28).

E importante que o docente desenvolva a pratica da leitura em sala de aula.
Mas, o que foi visto sendo realizado pela professora em sala ndo passou de copias,
ela escrevia no quadro uma atividade e pedia que os alunos copiassem no caderno,
isso se tornava cansativo e as criangas ficavam inquietas e reclamavam o tempo
todo, o fato de copiar parecia mais uma estratégia para os alunos permanecerem
sentados. Ao questionar a professora sobre a utilizagao de livro didatico, ela afirma
que seus alunos tinham livros de portugués e matematica, mas nao eram muito
utilizados, pois considerava as atividades dos livros dificeis para o nivel intelectual

de seus alunos.

Vivenciamos uma situagdo que despertou nas criangas o prazer de ouvir
histérias foi quando uma professora de um programa oferecido pela Secretaria
Estadual de Educagédo (Mais Educacédo) foi a sala de aula, e contou através de
fantoches, a histéria de Jodo e Maria. As criancas se mostraram atentas e
envolvidas durante esta atividade e pediram que a professora contasse outra historia
e ela respondeu que s6 na proxima semana, pois sua visita nas salas de aula era

apenas uma vez por semana e com tempo limitado.

Diante disso, constatamos que o ouvir histérias move com o imaginario, com
a emogao e a cada histéria cria-se uma perspectiva para quem ouve. Segundo
Abramovich (1999, p.23) o ouvir histéria pode: “[...] estimular o desenhar, o musicar,
o sair, o ficar, o pensar, o teatrar, o imaginar, o brincar, o ver o livro, o escrever, 0

querer ouvir de novo a mesma historia ou outra [...]”

Ainda sobre a pratica pedagogica da professora perguntamos: vocé costuma
usar livros de literatura infantil para preparar suas aulas? A resposta foi: sim, através
de pequenos textos da literatura infantil poderemos explorar atividades como

poemas, rimas, musicas, parlendas. Tornando as aulas mais prazerosas.
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Quando a professora diz que: “através de pequenos textos da literatura
infantil poderemos explorar atividades”... Esta contradizendo o que diz Magda
Soares (2006) quando ressalta que devemos criticar a inadequada escolarizagao da
literatura, a pedagogizagcdo mal compreendida que, ao transformar o literario em
escolar, desvirtua-o. A literatura infantil ndo deve ser confundida com os demais
livros paradidaticos e didaticos em que tem o objetivo de ensinar coisas, e sim
serem considerados veiculos da arte, pois apresentam uma linguagem poética e tem

0 objetivo de motivacao estética.

Desta forma, percebemos a visao reducionista da professora quanto a sua
concepcao de literatura infantil e, ainda podemos refletir sobre aquilo que vinhamos
discutindo sobre a importancia que tém os contos de fadas, como nos fala
Cavalcanti (2002), que as criangas necessitam principalmente nos dias de hoje,
estar em contato com tais livros. Porém, Barbosa (1990) lembra-nos de que é
necessaria uma postura equilibrada dos professores, desde a escolha dos livros, até
o conto da historia. Zilberman (1982) chamam-nos a atengado para a importancia do
uso da literatura infantil desde as séries iniciais, pois, apresenta um jogo que vem

ajudar as criangas no seu desenvolvimento oral, na escrita e gosto pela leitura.

Ao perguntar qual é sua opinido sobre a biblioteca de sua escola, a docente
afirma que: a biblioteca nos ajuda com seus acervos literarios para prepararmos o

nosso cantinho de leitura e despertar no aluno o gosto pela leitura.

Na vivéncia da pesquisa foi possivel perceber que o discurso da professora
entrevistada nado condiz com a realidade de sua pratica, pois em sua sala de aula
nao tinha cantinho da leitura como afirma no questionario. Nem tdo pouco levava
seus alunos para um momento de leitura na biblioteca. Conforme ela, a biblioteca é
utilizada pelos alunos de séries maiores e que perderia 0 tempo que seria para dar
os conteudos programados.

Segundo Magda Soares (2006) a biblioteca € um local escolar a que se atribui
um estatuto simbdlico que constroi uma relagao escolar com o livro. Sendo assim, a
atitude da docente entrevistada deveria ser diferente. Portanto, vale ressaltar que a
biblioteca escolar possui funcdo educativa e cultural, contribuindo ativamente com a
educacgao, pois, coloca a disposi¢ao dos professores e alunos o conhecimento por

meio de diversos materiais e atividades, bem como um acervo atualizado e
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diversificado. E evidente, que as leituras realizadas na biblioteca sdo de extrema
importancia para melhoria da capacidade leitora dos alunos.

Sabemos que é imprescindivel que o educador se veja como agente ativo na
construgcado das habilidades e competéncias leitoras de seus alunos, pois s6 assim
ele assumira a sua responsabilidade de mediador e construtor de praticas de
leituras.

De nossas observagdes, deduzimos que a metodologia adotada pela docente
nas atividades de leitura, na maioria das vezes, sao direcionadas ao uso do quadro,
onde os alunos fazem copias de atividades e leituras de palavras soltas de maneira
mecanica.

Defendemos que a professora e pessoas da familia deveriam incentivar mais
a leitura através de histérias e contos. No entanto, o que observamos durante a
pesquisa realizada com a professora, é que realmente, ela sabe superficialmente da
importancia e influéncia da literatura infantil na formacao de leitores. Talvez esteja
faltando na maioria dos professores, um envolvimento maior com textos literarios, e
um olhar mais amplo e critico a respeito dos mesmos.

Percebemos que a professora entrevistada ndo é uma leitora proficiente,
sendo assim tera dificuldades em formar leitores. Para se formar leitores é
necessario ser um leitor proficiente. Compreendemos que, se obtivermos o
conhecimento da importancia de textos literarios, poderemos desenvolver nossas
aulas com a certeza de que estamos contribuindo para uma educagdo mais
libertadora e para a formacgéo de individuos mais criticos e reflexivos, capazes de

atuarem na sociedade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, procuramos apresentar a importancia da literatura infantil para
o desenvolvimento integral da crianca, sobretudo na formacédo de leitores, pois a
leitura pode despertar o interesse e a atencéo da crianga, desenvolver a criatividade,
a percepcao de diferentes resolucbes de problemas, autonomia e criticidade,
elementos importantes para a formacgao pessoal e social do ser humano.

Dos dados coletados, constatamos que a professora ndo tem contribuido de
forma satisfatéria para despertar o gosto das criangas pela leitura, e percebemos
que a formacgao do leitor critico ainda ndo esta sendo explorada no interior da
escola, entendendo a necessidade de o professor modificar a sua concepgao de
leitura e de literatura infantil, a fim de que possa trabalhar de modo consciente na
formacgao do leitor.

Este fato foi comprovado através do resultado obtido com a entrevista
aplicada a professora. Com alusao a concepcgao de leitura e de literatura infantil, a
docente apresenta dificuldade em se expressar. Da fala da docente, depreendemos
que ela relaciona a leitura apenas ao desenvolvimento da oralidade e como um
processo mecanico de codificacdo e decodificacdo de sinais e simbolos graficos.
Percebemos que, na maioria das vezes, as praticas de leitura sdo realizadas de
maneira mecanica e direcionadas ao quadro, dificultando, desse modo, o
desenvolvimento das habilidades de leitura e, consequentemente competéncias
leitoras dos alunos e impedindo-os de desenvolverem o habito e o gosto pela leitura.
Assim, é imprescindivel uma mudanca do docente em relacdo as atividades de
leitura, almejando transformar as metodologias de ensino em praticas significativas.
E valido ressaltar, pois, a importancia de trabalhar com uma diversidade de textos,
em especial a literatura infantil, em sala de aula, que favorecera o desenvolvimento
de ensino-aprendizado, principalmente o gosto pela leitura.

Acreditamos que € necessario repensar o uso da literatura, pois se bem
direcionado podera favorecer o desenvolvimento integral da criangca em seus
diferentes aspectos, como também estimular a leitura por prazer, assim como sao
propostos o0s brinquedos. Precisamos desvincular a leitura dessa pratica
mecanizada e permitir que os nossos alunos sejam envolvidos por esse mundo de

encanto e magia.
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Esperamos que este trabalho proporcione aos educadores uma reflexdo
sobre a importancia do trabalho com a literatura infantil, vivenciado com praticas

ludicas o0 mundo de encanto que € o “Era uma vez...”
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APENDICE A- ENTREVISTA

uepb

Universidade i
ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
CURSO DE PEDAGOGIA

Aluna: Genice da Costa Barbosa Pereira

Entrevista

Esta entrevista servira como subsidio para a pesquisa a qual visa contribuir para o
debate sobre fungao da Literatura Infantil e sua contribuicdo no processo de ensino
e aprendizagem. Ela compora minha monografia de conclusdo do curso de
graduacado em Pedagogia, cujo titulo é: A Literatura Infantil numa perspectiva ludica
e sua contribuicdo para formacgao de leitores. Por isso, sua ajuda sera muito valiosa
para o enriquecimento da investigagao e, por isso, necessitamos de dados sinceros
e fidedignos.

Contamos com sua contribuicdo e desde ja agradecemos sua colaboragéo,
atencao e tempo dedicado a entrevista.

CONHECENDO O PROFESSOR

l) Informagdes gerais:

1- () Sexo

2- () Idade

3- Formacéo profissional:

Ensino Médio Pedagogico: Nao () Sim ()

Graduado: N&o () Sim () em:

Po6s-Graduagdo: N&o () Sim () em:

Formacao Continuada: Nao () Sim () qual?




4- Atua com as seguintes modalidades/ nivel:
() EJA — Médio

() EJA — Fundamental

() Fundamental |

() Fundamental Il

(') Infantil

() Outros:

5- Em que tipo ou tipos de sistemas vocé atua como educador?
(') Estadual () Municipal ( ) Federal () ONG () Privado

6- Em quantas turmas vocé leciona?

Il) Sobre ser professor

1- Quais as razdes que o levaram a ser professor?

2- O que vocé mais gosta e 0 que vocé menos gosta em sua profissao? Por qué?
3- Vocé se considera um leitor? Por qué?

4-Conte um pouco sobre como foi sua formagao leitora. (frequéncia de leituras,
preferéncias, modelos leitores).
5- Para vocé o que € ler e 0 que é um leitor?

6-Que importancia vocé atribui ao ensino da leitura? Por qué?

lIl) Sobre a pratica pedagogica:

1- Durante a pratica pedagodgica, existe uma pratica com literatura infantil em sua
rotina em sala de aula?

() Sim () Nao



Em caso positivo: Como?

2- Durante a sua pratica pedagogica, vocé costuma usar livros de literatura infantil

para preparar suas aulas?

() Sim () Nao

Em caso positivo: Justifique

3- Comente um pouco sobre como vocé trabalha leitura em sua sala de aula?

4- Para vocé, o que é literatura infantil?

5- Seus alunos gostam de livros de literatura infantil? Por qué?

6- E vocé, Ié livros de literatura infantil? Quando e por qué?

7-Fale um pouco sobre como é o contato dos seus alunos com livros de literatura

infantil.

8- Qual sua opiniao sobre a biblioteca de sua escola? Como vocé gostaria que ela

fosse?

9-Comente um pouco sobre como acontece o contato de seus alunos com a

biblioteca da escola?

10- Qual a importancia que vocé atribui aos livros de literatura infantil nas suas

aulas? Por qué?

11- Para vocé, como a literatura infantil pode ajudar na formacgao do leitor?

12- Qual seu objetivo quando usa a literatura infantil na sala?

13- A secretaria municipal de educacgao procura ajudar vocés professores com

ensino da leitura? Como isso ocorre?

14-E a sua escola? Como ela procura ajudar?



