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RESUMO

Este trabalho, de carater bibliografico, tem como objetivo refletir sobre a pratica do
ensino de literatura em sala de aula, bem como o seu papel no processo de ensino
aprendizagem do educando. Ressalta ainda, a importancia do professor como um
mediador e orientador na formacado de sujeitos leitores e discute o ensino de
literatura fundamentado apenas no estudo das escolas literarias, da histéria da
literatura, obra e vida dos autores. Como objeto de estudo foram selecionados dois
livros didaticos de Lingua Portuguesa do 3° ano do Ensino Médio publicado por
editoras diferentes para se proceder a analise comparativa. Portanto, o método
adotado para a analise do referido objeto de estudo foi o comparativismo e a
fundamentacao tedrica do trabalho foi realizada com base nos estudos de Vera
Teixeira de Aguiar e Maria da Gloria Bordini (1988), Ligia Chiappini (2005), lvanda
Martins (2006) entre outros.

Palavras-chave: Literatura. Livro Didatico. Ensino.

ABSTRACT

This work, bibliographical, aims to reflect on the practice of teaching literature in the
classroom, as well as its role in the teaching-learning process of the student. It also
highlights the importance of the teacher as a mediator and counselor in training
subjects readers and discusses the teaching of literature based only on the study of
literary schools, the history of literature, life and work of the authors. As an object of
study was selected two textbooks Portuguese Speaking of the 3rd year of High
School published by different publishers to undertake comparative analysis.
Therefore, the method adopted for the analysis of that study object was the
comparativismo and theoretical work was based on studies of Vera Teixeira de
Aguiar, Maria da Gloria Bordini (1988), Ligia Chiappini (2005), lvanda Martins (2006)
among others.

Keywords: Literature. Guided book. Teaching.



INTRODUGAO

Este trabalho, de carater bibliografico, consiste na analise comparativa entre
dois livros didaticos de Lingua Portuguesa. Para tanto, enfatizamos a leitura literaria,
as contribuigbes para o processo de amadurecimento da criticidade e humanizagao
dos leitores ressaltados por Antonio Candido, assim como a importancia de
possibilitar aos alunos a percepcao do carater estético do texto literario. Partimos do
pressuposto de que os manuais didaticos de literatura, geralmente abordam a
literatura apenas como um estudo fundamentado nos movimentos e caracteristicas
literarias, obras que em muito dos casos sao apenas citadas, e a vida dos autores,
como também, um estudo dos “classicos” da literatura, que sdo considerados pelos
alunos como distantes de sua realidade.

Para esta analise utilizamos dois livros didaticos de Lingua Portuguesa do 3°
ano do Ensino Médio, sendo eles: “Portugués: lingua, literatura e producdo de
textos” (2003) de José de Nicola e Ernani Terra, 1? edigdo e Editora Scipione, e
“Portugués: contexto, interlocugcdo e sentido” (2008) de Maria Luiza M. Abaurre,
Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela Pontara, 12 edicdo, da Editora Moderna.
Considerando que os livros de Lingua Portuguesa geralmente estdo subdivididos em
estudos da literatura, gramatica e produgao textual, € importante salientar que nesta
analise, a comparagao foi realizada apenas da parte do livro destinada aos
conteudos de literatura.

Esta pesquisa parte da seguinte problematica: Qual a importancia da literatura
na formagao de sujeitos leitores? Como os livros didaticos abordam o texto literario?
Como o professor pode interferir neste processo de ensino aprendizagem e quais
alternativas ele pode utilizar visando contribuir para despertar nos alunos a
construgdo de uma nova visdo acerca da literatura?. Estabelecemos como objetivo
principal: analisar como os livros didaticos abordam o texto literario; e quanto aos
especificos: refletir sobre a importancia da literatura na formagao de sujeitos leitores
e discutir a importancia da mediagao e orientagdo do professor neste processo.

O trabalho esta dividido em dois capitulos: o primeiro intitulado “O ensino de
Lingua Portuguesa” discutimos o ensino de literatura e o espacgo do texto literario em
sala de aula, ressaltando o trabalho do professor enquanto mediador e a importancia
da leitura literaria. No segundo “A Literatura em livros didaticos”, procuramos discutir



algumas implicagdes referentes ao livro didatico e analisar como os livros em estudo

abordam a literatura e qual a metodologia utilizada.



CAPITULO I: O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

De acordo com José Wanderley Geraldi (2004), o ensino de Lingua
Portuguesa deve centrar-se em trés praticas: leitura de textos, producgéo textual e
analise linguistica. Entretanto, esse ensino deve ocorrer de forma interligada, mas o
que se observa pela divisdo dos livros didaticos é que a disciplina Lingua
Portuguesa encontra-se fragmentada, cujos elementos que a constituem sao

independentes entre si.

Muitas escolas mantém professores especialistas para cada tema e ha até
mesmo aulas especificas como se leitura/literatura, estudos gramaticais e
producao de texto nao tivessem relagdo entre si. Presenciamos situagdes
em que o caderno do aluno era assim dividido. Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2001. p.16).

Conforme Cyana Chiappini (2005) a separagdo da disciplina Lingua
Portuguesa em aulas de gramatica, producao de texto e literatura ocorreu em 1970,
havendo inclusive profissionais para lecionarem cada uma. Porém, o ensino de
Lingua Portuguesa limitava-se apenas ao ensino da gramatica, a preocupagao era
apenas se o aluno tinha o dominio das regras gramaticais, o que fez com que até os
dias atuais, o ensino da gramatica (da norma culta da lingua) fosse prioridade nas
escolas, 0 que tornou o ensino de lingua como algo desconectado da realidade do
educando.

O ensino de Lingua Portuguesa tem como uma de suas principais fungbes
desenvolver a comunicagdo, ou seja, a linguagem verbal. “O processo de ensino
aprendizagem de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio, deve pressupor uma viséo
sobre o que é linguagem verbal”. PCNs (BRASIL, 2001, p. 139). Assim, o ensino de
lingua deve contemplar o desenvolvimento das habilidades cognitivas, tornando o
homem capaz de dominar os diversos signos da lingua, sabendo posicionar-se nas

diversas situagdes que a vida em sociedade exige.

1.1 Contrapontos no ensino de literatura

Conforme nos esclarecem Vera Teixeira de Aguiar e Maria da Graga Bordini
(1988), o ensino de literatura teve inicio no Brasil com os jesuitas, que fundaram os



primeiros colégios, nesta época os autores das obras literarias eram exemplos de
como falar e escrever bem. Durante o periodo republicano, o ensino de literatura
passou a fazer parte do curriculo das escolas, sob a influéncia francesa. Estudava-
se neste periodo a biografia dos autores, suas obras e pequenos comentarios
acriticos. Porém na década de 60 tudo se modificou, apesar de a literatura francesa
ainda exercer forte influéncia, o texto passou a ser prioridade, acompanhado de sua

analise e interpretacgéao.

[...] se caracterizava pela leitura submissa, acritica e artritica dos livros
didaticos de literatura, ou de apostilhas condensadas, o que acaba por dar
no mesmo. Embora a maioria dos programas elaborados por coordenadores
bem intencionados falasse em “despertar o aluno para o prazer da leitura”,
“desenvolver praticas de leitura e interpretagdo”, aumentar a sensibilidade e
0 gosto “estético”, contribuir para a cultura nacional e o desenvolvimento da
cidadania, na pratica tinha-se uma memorizagdo acelerada, incongruente e
banal, voltada para historicidade linear de fatos, destituida de prazer, com
pouca leitura, limitada em geral, aos excessos de textos literarios pré-
selecionados pelos autores dos livros didaticos. (LEAHY, 2004, p. 54).

Percebe-se que o ensino de literatura era algo cansativo e enfadonho, o que
afastava ainda mais os alunos da leitura por prazer, o importante era ler todos os
canones da literatura. Um estudo meramente das escolas literarias, da memorizagao
das caracteristicas de cada movimento literario, de textos que pertenciam ao canone
literario.

Os estudos literarios nas escolas brasileiras tinham por eixo as
caracteristicas de cada periodo, escola, ou movimento, que ditavam a
selecao dos excertos modelares. Textos e/os autores que serviam de
exemplificacdo das tais caracteristicas que eram sumariamente
descartadas. (LEAHY, 2004, p. 55).

Apesar de o ensino de lingua portuguesa reunir as disciplinas literatura,
gramatica e producgao textual, o ensino da disciplina permanecia como dois campos
separados. Atualmente, ndo se tem propriamente literatura no ensino fundamental,
pois a maioria dos alunos tem apenas uma visao superficial a cerca do texto literario,
o qual é compreendido, pela maioria, como um género textual que serve para
estudar gramatica, no ensino médio a disciplina € entendida como histéria literaria
ou apresentacédo de autores e obras exigidas nos vestibulares, pois em muitos dos
casos, os alunos s6 tém um pequeno contato com o texto literario quando se é
exigido no vestibular, muitos |éem apenas um resumo ou simplesmente uma

pequena analise do texto em questao.
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As aulas de literatura, atualmente, podem ser classificadas como estaticas,
organizadas e sequenciadas de acordo com o0 manual didatico', em que primeiro s&o
apresentados alguns textos, o estudo do vocabulario, em seguida uma atividade de
interpretacéo de texto.

Conforme Leahy (2004), o ensino exagerado da literatura como uma disciplina
historiografica fez com que se esquecesse da leitura. Para Salete Rozzi dos Santos
e Cecil Jeanine Albret Zinani (2004, p.63): “A literatura, efetivamente, perdeu seu
espacgo, uma vez que nao ha referéncia, de forma clara e inequivoca, que ofereca
indicios da manutencdo dessa disciplina”. Faz-se necessario que tanto os
professores quanto os autores de livros didaticos estejam atentos para a forma como
esta disciplina é ensinada, pois a literatura esta intimamente ligada as estruturas
cognitivas de interpretagao, reflexdo, compreensao; competéncias que possibilitam o

amadurecimento do aluno como leitor e ser humano.

Entendendo aqui por humanizagdo o processo que confirma no homem
aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexao, a
aquisicao do saber, a boa disposi¢cao para com o préximo, o afinamento das
emogoes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percepgao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida
em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza.
(CANDIDO, 1995, p. 117).

A literatura constitui-se tanto como uma pratica social, como uma modalidade
de conhecimento, na medida em que se apresenta como um objeto de
transformacado da realidade social, possibilitando a interacdo entre os seres
humanos e o universo, passando pelas varias influéncias do agir e pensar de uma
sociedade.

Para Santos e Zinani (2004), a literatura funciona tanto como pratica social
auxiliando na transformagao da sociedade; como fendmeno social por representar
através do olhar do autor uma realidade que soO ele é capaz de perceber e sentir,
sendo sua obra um meio para o entendimento de uma problematica social; como

modalidade de conhecimento, por possibilitar uma reflexao, esta por sua vez permite

1 ™ ~ . « s . . ,

Neste trabalho, utilizamos a expressdo “Livro didatico” quando nos referimos ao livro de Lingua Portuguesa
subdividido em Gramadtica, Literatura e Produgdo textual, e a expressdo “Manual didatico” quando nos
referirmos ao livro destinado apenas ao estudo da literatura.
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o amadurecimento do individuo para enfrentar as situagdes da vida; como disciplina
humanistica permite ao sujeito a capacidade de ser dono da sua identidade; e como
pratica discursiva por tornar possivel ao sujeito a autoconscientizagédo, sendo ele
capaz de refletir sobre os seus atos, este € um dos principios fundamentais para a
construgéo do individuo na sociedade.

Um texto literario representa o retrato de uma sociedade. Para Santos e
Zinani (2004, p. 66): “Indiscutivelmente, a literatura € uma parte significativa do
patrimdnio cultural da humanidade, que precisa ser recuperada e preservada, pois é
uma forma de manutengdo de uma nag¢ao”. De acordo com Santos e Zinani (2004)
um texto literario € constituido pelos sentimentos de uma sociedade, ao mesmo
tempo em que veicula uma tradicdo consagrada, estabelece relagcbes com o que
ainda vai acontecer, desta forma o texto pode torna-se um elemento da problematica

social fazendo o homem refletir sobre os problemas sociais.

E a caracteristica dialégica dessa arte-retrospectiva na medida em que
provoca a manutencao da tradicdo, é prospectiva enquanto indicadora dos
caminhos a serem seguidos — que promove o dialogo entre os do presente
e com aqueles que serado produzidos. (SANTOS e ZINANI, 2004, p.66).

O aluno necessita compreender a literatura como algo que pode esta
interligado aos conflitos sociais, que pode retratar o espelho da realidade ou de
outras realidades, talvez até ficticias, mas que abordam outros conhecimentos, uma
nova “leitura de mundo”, e como uma disciplina que o ajuda a torna-lo mais critico,

compreensivo, capaz de compreender a si mesmo e ao mundo.

1.2 O texto literario em sala de aula

O ensino de literatura deve nortear-se por alguns principios basicos como:
preservagao da beleza do texto literario; preocupagcéo em agugar o senso critico do
aluno; observacdo dos interesses do leitor. De inicio o professor precisa se
preocupar com a escolha adequada dos textos que podem despertar o interesse dos
alunos, para isso € necessario partir de textos mais simples e atuais, aos poucos
sugerir outros tipos de leituras que exijam cada vez mais do leitor, aceitando

também as sugestdes de leituras dos alunos, para que eles também possam
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expressar suas opinides, e que cada vez mais haja possibilidades de troca de

informacgdes.

A partir dai, o professor vai sustentar seu trabalho em objetivos mais
ambiciosos: nao apenas satisfazer os interesses imediatos do publico,
oferecendo-lhe leituras repetitivas e redundantes, que venham tdo somente
atender ao gosto, mas agucar-lhe a -curiosidade para textos que
representem a realidade de forma cada vez mais abrangente e profunda.
(AGUIAR e BORDINI, 1988, p. 25).

No entanto, é necessario que antes de sugerir as leituras o professor tenha
lido o texto, isto ndo significa que a compreensdo do aluno deva ser igual a do
professor, pois cada individuo tem percepg¢des e experiéncias de vida diferenciadas,
mas €& importante ressaltar que o aluno deve ter argumentos que comprovem a sua
interpretacédo. “Na leitura, o didlogo do aluno € com o texto. O professor € mera
testemunha desse dialogo, € também leitor, e sua leitura € uma das muitas leituras
possiveis”. (SILVA, 2004, p. 92).

De acordo com Aquira Osakabe (2004) o ensino de gramatica e literatura
desempenham diferentes fungdes, enquanto a gramatica “repassa” um conjunto
infinito de regras gramaticais; a literatura se constitui como o estudo de obras
consagradas. Mas por que a maioria dos professores prefere obras consagradas?
Conforme aponta Silva (2004), a preferéncia se deve ao fato de que eles escolhem
os livros que ja conhecem; por ja terem sidos consagrados pela teoria e critica
literaria, por acharem que alguns textos sdo muito complexos para determinadas
séries, que tudo deve partir do simples ao mais complexo. Ou simplesmente utilizam
0s mesmos critérios para a selegdo dos livros, que sado geralmente s&o os mesmos,
ou seja, de acordo os autores, o enredo, o numero de paginas e 0 prego.

Por outro lado, o que se percebe também € que a escolha apenas de textos
modernos pode suscitar riscos para o professor. De acordo com Aguiar e Bordini
(1988), o trabalho com este tipo de material impede a visdo da historicidade da
literatura, dos registros linguisticos da época, visto que uma obra representa o
comportamento, a cosmovisdo € a maneira como a sociedade retratada se
comportavam, o que permite ao leitor, reflexdes.

No entanto, as atividades de leitura em sala de aula servem apenas como um
exercicio de interpretagcao de textos ou um pretexto para se fazer uma produgao

textual. “Na escola ndao se leem textos fazem-se exercicios de interpretacdo e
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analise de textos. E isso nada mais € do que simular leituras”. (GERALDI, 2004, p.
90). Outro fator relevante consiste na recusa dos alunos no que se refere aos textos
indicados pela escola devido a dificuldade para compreendé-los, por ndo se
identificarem e ndo estarem préximos de sua realidade. Conforme Aguiar e Bordini,
(1988, p. 18): “A familiaridade do leitor com a obra gera predisposigédo para a leitura
e consequente desencadeamento do ato de ler”. Escolher as leituras, ndo apenas
literarias, de acordo com as necessidades dos alunos, é um fator favoravel, pois
quando se tem o interesse por algo, esta atitude parte de uma necessidade, que

pode ser: buscar informagdes ou apenas um momento de entretenimento.



14

CAPITULO II: A LITERATURA EM LIVROS DIDATICOS

2.1 O Livro Didatico de Lingua Portuguesa

No inicio da década de 70 os livros didaticos de Lingua Portuguesa ganharam
um novo perfil. Conforme Willian Roberto (CEREJA, 2005, p. 57). “Até entéo, o
material didatico mais utilizado nas aulas de Portugués eram as obras de
referéncias, constituidas por uma gramatica, uma antologia de textos literarios e,
eventualmente, um dicionario”.

Estas obras de referéncias ndo se limitavam apenas a uma série, podiam ser
utilizadas em casa de maneira individual, na escola com o acompanhamento do
professor e por toda a vida escolar dos alunos. Ao contrario dos livros didaticos que
se destinam apenas a uma série e a uma disciplina.

Atualmente, o livro didatico tem como uma de suas principais fungbes ser um
importante instrumento pedagdgico para o processo de ensino aprendizagem. No
entanto, este material foi aos poucos ganhando o seu espago, reduzindo o trabalho
do professor, tendo a maioria deles, o entendimento de que ele nao teria mais as
responsabilidades de planejar aulas e elaborar atividades. No fundo o professor
tornou-se um intermediario dos autores dos livros didaticos.

Este material didatico tornou-se uma mercadoria facil de ser produzida,
primeiro porque os professores dependem muito deste material, devido sua carga
horaria elevada, a falta de tempo para planejar e elaborar atividades entre outros
fatores, e segundo devido a propria instituigdo de ensino, que em muito dos casos,
aborda o livro como unico e exclusivo material didatico.

Tendo como uma de suas principais propostas auxiliarem os professores,
porém nao € bem isso que acontece, pois os livros, geralmente, ndo estao coerentes
ao que se propdem, o que se tem sdo estudos de movimentos literarios, fragmentos
de textos com atividades que fogem totalmente a sua interpretagdo, o seu
significado; sdo perguntas do tipo: a que escola literaria pertence determinado texto?
Cite as principais caracteristicas do movimento literario. Sdo questbes que néao
agugam a curiosidade do leitor, que desconsidera o aluno como sujeito capaz de
interpretar, de compreender o que estar lendo.
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Acreditamos que os manuais didaticos poderdo a médio ou longo prazo,
apoiar mais satisfatoriamente a formagao do leitor da literatura rumo a sua
autonomia. Se isso ocorrer, os livros didaticos deverdo manifestar sua
prépria insuficiéncia como material propicio para a formagao plena de
leitores autdbnomos da Literatura, ao incluir, nas suas propostas didaticas, a
insubstituivel leitura de livros. Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
(BRASIL, 2008, p. 64).

De acordo com Bezerra (2005) através de estudos sobre lingua,
ensino/aprendizagem e letramento, o MEC, a partir da ultima década do século XX,
definiu para os manuais didaticos algumas mudangas em seus conteudos, entre
elas, esta a implantagdo de diversos géneros textuais, porém isso nao contribuiu
para que o ensino de gramatica perdesse a sua prioridade, pois os textos continuam

sendo utilizados como um pretexto para ensinar a nomenclatura gramatical.

[...] a literatura sofre um processo de escolarizagdo, tornando-se alvo de
discussdes sobre como trabalhar o texto literario sem torna-lo pretexto para
0 ensino-aprendizagem de outras questbes, como, por exemplo, algumas
nogdes gramaticais. (MARTINS, 2006, p. 83).

A maioria das questdes apresentadas pelos manuais didaticos nao incentivam
no aluno o interesse pela percepg¢ao do carater estético. No entanto, o texto literario
€ 0 espago em que o leitor pode usufruir da sua plena liberdade, € o lugar onde o
leitor € capaz de conseguir um conjunto mais amplo de informacdes, por ter
caracteristicas que podem leva-lo para o mundo da imaginagdo, fazendo-o
experimentar aventuras que ele jamais conseguira vivenciar no mundo real. De
acordo com as OCEM (BRASIL, 2008, p. 49):

[...] o discurso literario decorre, diferentemente dos outros, de um modo de
construgdo que vai além das elaboragbes linguisticas usuais, porque de
todos os modos discursivos € o menos pragmatico, 0 que menos visa a
aplicagbes praticas. Uma de suas marcas é sua condi¢do limitrofe, que
outros denominam transgressao, que garante ao participante do jogo da
leitura literaria o exercicio da liberdade, e que pode levar a limites extremos
as possibilidades da lingua [...].

E um tipo de leitura que permite ao leitor acessar todas as camadas do texto,
da interior a exterior, sua escrita ndo se apresenta bem delineada, cabe ao leitor
saber reconhecer e perceber todo o seu universo simbdlico, para saber preencher
todos os vazios do texto.

A literatura busca desvendar o texto literario indo bem além do que esta
escrito na pagina. E uma experiéncia Unica realizada por cada sujeito,
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através do seu repertorio, para assim chegar a outra margem, ndo a do
texto ao adentrar na obra, mas a terceira, criada pela interagdo entre as
vivéncias do interlocutor com o mundo proposto pelo universo ficcional.
(RAMOS, 2004, p. 107).

Assim, o significado de um texto literario também é constituido a partir das
experiéncias de outras leituras, do “conhecimento de mundo” do leitor, envolve tanto

um exercicio reflexivo, como analitico, em que cada parte constitui um sentido.

2.1 Analise dos livros didaticos

Nesta parte do trabalho apresentamos uma analise comparativa realizada
entre dois livros didaticos de Lingua Portuguesa — especificamente da parte
destinada ao ensino de literatura, no tocante ao conteudo “Primeira fase Modernista
no Brasil” - em que observamos como cada um propde o estudo da literatura.

O primeiro manual, Portugués: lingua, literatura e produgdo de texto® de
Ernani Terra e José de Nicola (2003) do 3° ano do Ensino Médio, esta dividido em
trés partes: Produgao de texto, lingua e literatura, ressalta logo na apresentagéo as
varias linguagens, os varios tipos de textos verbais e ndo verbais que ser&o
encontrados no livro e a importancia da participacdo dos alunos na construgao de
seus proprios textos, no entanto, os autores ndo tecem nenhum comentario sobre
literatura.

No inicio da apresentagdo os autores citam dois trechos sobre a linguagem,
sendo eles: “A linguagem verbal € um dos meios que o homem possui para
representar, organizar e transmitir de forma especifica o pensamento”. (PCNs, apud
LD*, 2003, s. p.) “A linguagem existe apenas como comunicagdo e enquanto
transmitida, e s&o as condicbes desta comunicagdo e transmissdao e suas
implicagbes que devem ser esclarecidas”. (MARCONDES, apud LD? 2003, s. p.).

Logo em seguida os autores comentam.

Os dois trechos citados acima salientam caracteristicas complementares da
linguagem verbal: ela representa, organiza e transmite nosso pensamento;
é, portanto, elemento fundamental para a comunicagado, garantido a todos
nés a interagéo, o contato com o “outro”. (LD?, 2003, s.p).

> Adotamos LD' quando nos referirmos ao Livro didatico 1 e LD? quando nos referirmos ao Livro didatico 2.
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Os autores informam na apresentagdo que a linguagem € elemento
“fundamental para a comunicagao”, sobre a importancia da interagao, do “contato
com o outro”. Mas, ao analisarmos a primeira atividade sobre os poemas “Ode ao
Burgués” de Mario de Andrade e “Pensdo Familiar” de Manuel Bandeira, néo
encontramos nenhuma questao em que os alunos possam expressar suas opinides
oralmente, que promovam uma interagdo entre a turma, o que também verificamos
ao longo de quase todo o livro. Sdo perguntas do tipo: “Comparando os dois textos:
1) Aponte uma caracteristica formal comum. 2) Aponte um aspecto tematico
comum”. (LD", 2003, p. 254).

Em relagdo ao segundo livro didatico Portugués: contexto, interlocugdo e
sentido de Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela Pontara
(2008) do 3° ano do Ensino Médio, também esta dividido em trés partes: Literatura,
gramatica e producdo de texto. As autoras do LD? também destacam a importancia

da linguagem, porém ao contrario do LD" elas ressaltam o texto literario explicitando:

[...]- Por meio dos textos literarios, somos transportados para outras
realidades, entramos em contato com diferentes momentos da histéria
humana, vivemos novas experiéncias estéticas e, no fim dessa jornada,
conhecemos um pouco melhor a sociedade e as pessoas que contribuiram
para dar ao mundo sua feigédo atual. (LD?, 2008, s.p).

Percebemos que as autoras concebem o texto literario como algo que
possibilita ao leitor fazer uma viagem para ‘diferentes momentos da historia
humana’, que o permite compreender como a sociedade contribuiu para chegar ao
momento atual. Entretanto, observamos que esta viagem nao é através dos textos
literarios, mas sim por meio da descricdo dos dados histéricos e cronolégicos do

conteudo programatico. Conforme podemos verificar em:

Na economia, o mundo encaminhava-se para um colapso, concretizado
com a quebra da bolsa de Nova York, em 1929. O Brasil, que dependia em
grande parte das exportacdes de café, sofreu um duro golpe e teve de
enfrentar um periodo de grande instabilidade econémica. (LD?, 2008, p. 71).

No inicio do capitulo “Modernismo no Brasil. Primeira geragao: ousadia e
inovagao” encontramos nesse livro, uma pintura de Tarsila do Amaral “Cartao-postal”

de 1929, e em seguida o seguinte questionario sobre a pintura.
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No quadro Cartdo-postal, Tarsila pintou imagens caracteristicas do Rio de
Janeiro. Que aspectos da natureza ela escolheu?
A paisagem pintada por Tarsila do Amaral é uma representagao estilizada
do Rio de Janeiro, com o Pao de agucar ocupando o centro da tela. Que
relacdo a artista estabelece entre o titulo da obra, o cenario escolhido e a
forma como foi representado? (LD?, 2008, p. 69).

As autoras utilizam a imagem para que o aluno possa analisa-la, percebendo
a intertextualidade entre a pintura de Tarsila do Amaral e a paisagem do Rio de
Janeiro. Desta maneira elas enfatizam a literatura, destacando as nocgbes de
intertextualidade, interdisciplinaridade, transversalidade e intersemiose, que séao
abordagens fundamentais para que o aluno tenha uma compreensao mais critica ao
analisar um texto, uma pintura, uma musica ou uma fotografia.

Logo apds a atividade com os poemas ja citados, no LD" encontramos alguns

dados sobre o Modernismo.

Manifestado especialmente pela arte, mas manchando também com
violéncia os costumes sociais e politicos, 0 movimento modernista foi o
prenunciador, o preparador e por muitas partes o criador de um estado de
espirito nacional. A transformagdo do mundo, com o enfraquecimento
gradativo dos grandes impérios, com a pratica europeia de novas ideias [...].
ANDRADE, Mario de. Aspectos da literatura brasileira. 5. ed. Sdo Paulo:
Martins, 1974. (LD, 2003, p. 254).

O LD? também aborda o Modernismo da mesma forma, no entanto, as

autoras destacam a sua importancia para a conscientizacdo da identidade brasileira.

Menotti Del Picchia resumiu de modo objetivo o projeto literario da primeira
geracao modernista brasileira. Segundo ele, o grupo da Semana “n&o
formulou um cédigo: formulou uma consciéncia, um movimento libertador a
integrar nosso pensamento e nossa arte na paisagem e no nosso espirito
dentro da auténtica brasilidade”. Mais uma vez a busca pela identidade
nacional voltava ao centro do projeto literario. (LD?, 2008, p. 74).

Em relagao a historiografia no MD?, temos o seguinte:

No inicio do século XX, apds os primeiros governantes militares da
republica, os senhores rurais retornaram ao poder, fortalecidos pela entao
vigorosa economia do café no eixo S&o Paulo - Minas gerais. Instituiram a
“politica dos governadores” (os governadores apoiavam o governo federal e
este apoiava os governantes estaduais), beneficiavam as elites paulista e
mineira, que se revezava no poder (a famosa politica do café com leite
perdurou até 1930). (LD?, 2003, p. 255).
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Observamos que assim como o LD', o LD? também veicula uma grande
quantidade de textos com informagdes sobre os fatos historicos ocorridos durante a

“Primeira Fase do Modernismo”. Conforme podemos perceber em:

No comeco dos anos 1920, o exército brasileiro vivia uma situagao
desanimadora: o treinamento era insatisfatério, os armamentos eram
antigos, os soldos eram baixos. Os tenentes estavam entre os mais
insatisfeitos, pois eram muitos e as promogdes podiam levar anos. Nada
indicava que o governo do presidente Epitacio Pessoa iria mudar esse
panorama. (LD?, 2008, p.71).

Entender a literatura apenas como matéria historiografica permite ao aluno
compreendé-la como algo isolado das demais disciplinas, ndo identificando sua
relacdo com os diversos codigos, tais como: linguistico, ideoldgico, discursivo,
estilistico entre outros.

A Semana de Arte Moderna € abordada pelo LD apenas pela descri¢ao de
fatos, ou seja, como foi o movimento e quais os principais autores. O estudo nao é

proposto a partir das obras representativas do referido movimento.

O espetaculo de 13 de fevereiro foi aberto com a conferéncia de Graga
Aranha, intitulada “Emocao Estética na Arte Moderna”, acompanhada da
musica de Ernani Braga e da poesia de Ronald de Carvalho e de Guilherme
de Almeida. A conferéncia de Graga Aranha n&do chegou a causar espanto,
ao contrario da musica de Ernani Braga, que fazia uma satira a Chopin — o
que levaria a pianista Guiomar Novaes a protestar publicamente contra os
organizadores da Semana. (LD", 2003, p. 256).

No LD? a Semana de Arte Moderna também é descrita da mesma maneira,
porém, veicula o poema “Os sapos” de Manuel Bandeira, um dos poemas
apresentados em uma das noites do evento e o relato da reacdo das pessoas
quando o poema foi recitado por Ronald de Carvalho. “A plateia o acompanhou com
apupos e assobios, repetindo ruidosamente o refrdo ‘Nao foi! — ‘Foi’ — ‘Nao foi!”.
(LD?, 2008, p. 73).

No que diz respeito as caracteristicas literarias, no LD" temos:

Ao mesmo tempo em que se buscava o moderno, o original e o polémico, o
nacionalismo se manifestava em suas multiplas facetas: volta as origens,
pesquisas de fontes quinhentistas, procura de uma “lingua brasileira” (a
lingua falada pelo povo nas ruas), parédias — numa tentativa de repensar a
histéria e a literatura brasileira — e valorizagdo do indio verdadeiramente
brasileiro. (LD", 2003 p. 257).
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Estes dados comprovam algumas reaclamacgdes feitas pelos alunos em
relacdo ao ensino de literatura, ou seja, um ensino que prioriza apenas Os
movimentos e caracteristicas literarias, as obras e seus respectivos autores,
abordagem esta que corresponde ao ensino de literatura desde a década de 50.

Ja no LD? ndo ha muita preocupagédo com a apresentacido das caracteristicas
literarias do movimento. No entanto, como ja comentamos anteriormente, ha muitos
dados histdricos, politicos, entre outros.

No LD' ha também algumas questdes de multipla escolha dos ultimos
vestibulares referentes ao ano em que o livro foi escrito, nas quais se privilegiam
apenas as caracteristicas do movimento literario, conforme podemos exemplificar
com a seguinte questao:

. (UFV-MG) Assinale a alternativa em que ha uma caracteristica que

ndo corresponde ao Modernismo em sua primeira fase (a de Sdo Paulo,

1922).

a) Ruptura radical e audaciosa em relagdo as posicbes estéticas do
passado, quebra total da rotina literaria.

b) Carater turbulento, polemista, de demolicdo de valores.

c) Exaltagdo exagerada de fatores como mocidade e tempo; o novo, nesta
fase, foi erigido como um valor em si.

d) Movimento de inquietacdo e de insatisfagdo; os novos se langcaram a
luta em nome da originalidade, da liberdade de pesquisa estética e do
direito de “errar”.

e) Apesar de toda a radicalidade do grupo, € unanime a preocupagéo dos
modernistas com o purista da linguagem. (LD", 2003, p. 269).

Percebemos que para responder a questdo o aluno precisara apenas ter
memorizado as caracteristicas do movimento literario ou simplesmente consultar o
livro.

O biografismo € outro aspecto que também merece ser destacado, visto que &
muito ressaltado pelos dois livros. Entretanto, no LD" o biografismo é abordado de

maneira um pouco diferente, pois se ressaltam mais as obras do que os autores.

O carater revolucionario da poesia de Mario de Andrade se manifesta a
partir do livro Paulicéia desvairada que rompe com todas as estruturas
ligadas ao passado. O livro tem como musa, ou melhor, como objeto de
analise e constatagéo, a cidade de Sao Paulo e seu provincianismo, o rio
Tieté. (LD", 2003, p. 258)

Ja o LD? destaca mais aspectos biograficos dos autores.

Anita Catarina Malfatti nasceu em Sao Paulo. O pai, italiano, era engenheiro
e a mae, norte-americana, pintora. Em 1910, foi para Berlim (Alemanha)
estudar na Academia Real. Voltou ao Brasil em 1914, quando realizou sua
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primeira exposi¢ao individual. Em seguida, foi estudar em Nova York (EUA).
La, entrou em contato com estéticas cubista e expressionista, que
marcaram sua obra, diferenciando-a dos padrées académicos brasileiros da
época. (LD? 2008, p. 72).
Para os autores dos dois livros didaticos, conhecer os dados bibliograficos
dos autores parece ser mais importante do que ler e interpretar os textos literarios,
visto que ndo ha a preocupagdo com o carater estético, conforme podemos

exemplificar com as questdes abaixo:

. Aponte uma passagem em que uma referéncia muito especifica
permite ao leitor identificar, no eu poético, o préprio autor. (LD, p. 259)
. Destaque duas caracteristicas modernistas presentes nos textos

acima. (LD*, 2003 p. 262).

Percebemos a desvalorizagao do papel do aluno leitor na construgcao de seu
préprio conhecimento, pois a literatura é vista como um objeto isolado, em que se

privilegiam apenas os enfoques estruturais, formais e bibliograficos do texto.

Nesse sentido, ha uma necessidade evidente de reavaliagdo das
metodologias direcionadas ao ensino de literatura, visando a busca de
alternativas didaticas de ensino aprendizagem capazes de motivar os
alunos a leitura por prazer. (MARTINS, 2006, p. 91).

Em relagdo a fragmentacéo de textos literarios, podemos afirmar que consiste
em um aspecto que encontramos nos dois livros, 0 que comprova que os fragmentos
ainda continuam sendo utilizados. No LD' um dos fragmentos encontrados é do

conto “Gaetaninho” de Antonio Alcantara Machado.

Gaetaninho ficou banzando bem no meio da rua. O Ford quase o derrubou
e ele nao viu o Ford. O carroceiro disse um palavrao e ele ndo ouviu o
palavrao.

- Eh! Gaetaninho! Vem pra dentro.

Grito materno sim: até filho surdo escuta. Virou o rosto tao feio de sardento,
viu a méae e viu o chinelo. (MD", 2003, p. 265).

Ja no LD? um dos fragmentos encontrados € do romance “Amar, verbo

intransitivo” de Mario de Andrade.

[...]

Quando Carlos nasceu batizaram-no, pois ndo. As meninas iam nas missas
de domingo, se era manha de sol, o passeio até bem... Com nove anos
mais ou menos recebiam a primeira comunhdo. Dona Laura mandava lhes o
catecismo por uma parenta pobre, muito religiosa, coitada! Catequista em
Santa Cecilia. Dona Laura usava uma cruz de brilhantes que o marido dera
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para ela no primeiro aniversario de casamento. Era uma familia catdlica.
[...]- (LD? 2003, p. 83).

Magda Soares denomina estes fragmentos de textos de “[...] pseudotextos,
em que um ou alguns ciclos da sequéncia narrativa sdo apresentados, faltando
aqueles que os precedem ou os seguem”. (SOARES, apud PASSOS, 2004, p. 57).
Ainda conforme Soares isso contribui para que o aluno produza textos sem sentido,
pois é isso que ele esta acostumado a ler na escola, textos fragmentados, o que
constroi no educando um conceito inadequado de texto.

Em relagdo a poesia, nos dois livros didaticos, observamos que o texto
poético, na maioria das vezes, serve também como suporte para o estudo dos dados
histéricos e politicos, as caracteristicas do movimento, a vida dos autores ou para
reproducdo de informagdes que ja estdo explicitas no texto. Como podemos
perceber através das questbes referentes aos poemas: “Pronominais”, “Vicio da
fala”, “O Gramatico”, “Amor” todos de Oswald de Andrade. “Destaque duas
caracteristicas modernistas presentes nos textos acima. Qual a Posi¢cdo de Oswald
de Andrade em relagéo a lingua portuguesa’. (LD, 2003, p. 262).

No LD? um dos poemas veiculados pelo manual € “Brasil” de Ronald de

Carvalho. As questdes referentes ao poema sao:

. De quem sdo as conversas a que o eu lirico se refere? Onde elas

acontecem?

a) Os locais das conversas mostram as atividades econdmicas
importantes para o pais. Quais sdo essas atividades?

b) O que as atividades demonstram em relagdo ao aspecto econémico do
pais? (MD?, 2008, p.70).

As questdes propdéem uma interpretacéo relacionando o tema do poema ao
contexto historico em que ele foi escrito, periodo das grandes transformacgdes
econdmicas do Brasil, no caso a chegada dos imigrantes. Mas, elas sdo pouco
desafiadoras, ndo exigem do leitor estratégias de antecipacdo e comparagdo, néao
agugam a curiosidade do leitor, destacam apenas os dados historicos.

Constatamos que apds quase todos os textos literarios abordados pelos dois
livros didaticos, ha sempre um questionario. A visdo dos autores em relacdo aos
alunos é que para eles compreenderem um texto, precisardo responder a um

questionario, o que concebe para a maioria dos alunos um entendimento de que
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conseguindo responder as questdes eles interpretaram todo o texto, e que apds toda
leitura ele tera que responder a um questionario.

No que diz respeito aos demais capitulos destinados ao ensino de literatura, o
LD' é composto por dez capitulos e o LD? por oito, sendo que todos eles sao
semelhantes aos analisados.

Portanto, de um modo geral, com pequenas diferengas percebemos que o0s
dois livros didaticos ainda adotam o mesmo modelo para o ensino de literatura;
modelo classico, em que a literatura é percebida como matéria historiografica, com
estudo do texto literario através de fragmentos, em que a prioridade recorrente é a

vida do autor ou as escolas literarias.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A literatura € uma das disciplinas essenciais para desenvolver as principais
habilidades cognitivas para ler, interpretar, compreender, sendo ela indispensavel na
formacgao ética e cultural da vida do educando, pois o discurso literario € o menos
pragmatico, o que menos visa a conteudos praticos, que permite tanto para o
professor como para o aluno possibilidades de conhecer outras leituras, de dialogar
com outras realidades, de transgredir para o universo ficcional, e isso s6 é possivel
quando o ensino de literatura é a partir do texto literario.

Enquanto os textos informativos podem limitar-se apenas a aspectos
particulares, o discurso literario ndo se vale apenas da imitagdo genética da vida,
mas sim de uma imitagao que vai além do particular, representando um pensar do
ser humano, o seu interior.

O estudo da literatura deve estar centrado no texto literario, na leitura, pois
através dela o aluno desenvolve a sua percepgao critica, sendo ele capaz de
analisar como o discurso foi organizado, estabelecer relagcbes com outras
informagdes, conseguindo compreendé-lo. Para isso € necessario que o professor
esteja consciente do seu papel neste processo, posicionando-se em relagdo ao
manual didatico, procurar alternativas que nao seja sempre o livro didatico o unico
recurso utilizado e conscientizar os alunos de que a literatura também pode fazé-los
refletir sobre os problemas sociais.

Porém, observamos que ao longo deste estudo que a literatura passa por
um processo de escolarizagcdo, sendo alvo de muitas discussdes acerca de como
aborda-la em sala de aula, porém para estes problemas serem solucionados, €&
preciso que eles sejam repensados e novos objetivos sejam redefinidos para o
ensino de literatura, sendo necessario repensar tanto a pratica do professor em sala
de aula quanto a forma como os livros didaticos estdo estruturados no tocante ao
ensino de literatura.

Diante do exposto, fica evidente que apesar das mudangas que ja foram
realizadas, os livros didaticos ainda ndo apresentam diferengas significativas, pois a
literatura ainda € apresentada como algo estanque, com atividades pouco
desafiadoras e distantes da realidade dos alunos, visto que continuam se pautando

em aspectos historiograficos, biograficos, topograficos, tomando o texto literario
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como pretexto para estudos gramaticais, exercicios de memodria, etc., enfim para o

estudo de tudo, menos de literatura enquanto arte da palavra.
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