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RESUMO

Este estudo teve como objetivo investigar a concordancia nominal de niamero na
leitura e escrita de alunos da segunda fase do ensino fundamental. Os dados
utilizados neste trabalho foram coletados nas atividades desenvolvidas no projeto de
pesquisa “VARIACAO LINGUISTICA NA ESCOLA: marcas de oralidade na leitura e
escrita de alunos da segunda fase do ensino fundamental’. A base teorica
fundamenta-se nos estudos de Bortoni-Ricardo (2008, 2006, 2004), Scherre (2008,
1997, 1996), entre outros, sobre o fendbmeno da variacao linguistica e sua influéncia
no processo de ensino aprendizagem. Para realizacdo desta pesquisa foram
observadas aulas com atividades de leitura e escrita em sala, como, também,
gravacao de leitura realizada pelos alunos e producéo textual. Os dados analisados
mostram que os alunos da escola investigada utilizam bem a concordancia de
ndamero plural, uma vez que 85,6% dos sintagmas nominais analisados
apresentaram a referida concordancia.

PALAVRAS-CHAVE: Variacdo. Concordancia. Leitura. Escrita. Ensino



ABSTRACT

This study aimed to investigate the nominal number agreement in reading and writing
to students of the second stage of basic education. The data used in this study were
collected in the activities developed in the research project "VARIATION
LINGUISTICS SCHOOL: brands of oral reading and writing to students of the second
stage of basic education." The theoretical foundation is based on studies of Bortoni-
Ricardo (2008, 2006, 2004), Scherre (2008, 1997, 1996), among others, on the
phenomenon of linguistics variation and its influence on the teaching-learning
process. For this research lessons were observed with reading and writing activities
in the classroom, as well, recording reading done by students and textual production.
The data analyzed show that students of the school and investigated using the
correlation of plural number, since 85.6% of the analyzed noun phrases presented
the said agreement.

KEYWORDS: Variation. Agreement. Reading. Writing. Education.
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INTRODUCAO

Os estudos linguisticos tém contribuido para uma visdo mais critica, por parte
da sociedade, acerca do uso da linguagem. Neste trabalho, focaremos os estudos
da sociolinguistica, area da linguistica que se dedica ao tratamento da variacao
linguistica.

A pesquisa apresentada neste trabalho académico evidencia o atual quadro
de variacdo na concordancia nominal de niumero no Sintagma Nominal da fala de
alunos do Centro Educacional Dom Hélder Camara, escola da rede municipal de
ensino da cidade de Guarabira — PB. Este estudo pretende contribuir para o avango
da pesquisa sociolinguistica, analisando os fatores linguisticos que condicionam o
emprego da marca de plural final nos constituintes do Sintagma Nominal.

Temos como objetivo geral, contribuir com o ensino de lingua materna,
principalmente nos aspectos relacionados ao desenvolvimento da oralidade, da
leitura e da escrita. Como objetivos especificos, analisar o uso da concordancia
nominal de namero plural na leitura e escrita de alunos da segunda fase do ensino
fundamental em escola publica da cidade de Guarabira; analisar as praticas de
leitura oral e escrita em sala de aula e sua influéncia no processo de
ensino/aprendizagem dos alunos; diferenciar erros de leitura e escrita decorrentes
da influéncia da fala do aluno dos erros decorrentes do carater arbitrario das
convencodes de escrita.

A pesquisa pretendeu responder se ha mudancas na interferéncia do dialeto
de alunos das séries mais avancadas. O fato dos alunos estarem numa série mais
avancada significa dizer que eles tenham sua consciéncia fonoldgica mais
desenvolvida e, portanto um maior dominio de leitura e da escrita.

A discussédo aqui apresentada organiza-se em quatro momentos. No primeiro,
fazemos um resgate dos conceitos sociolinguisticos, como forma de situar o leitor
gue ndo tem muita familiaridade com o tema. No segundo, apresentamos o que
dizem os autores sobre a concordancia nominal, fazendo um resgate a partir da
gramatica historica. Em seguida apresentamos nossa metodologia e a anélise dos

dados, para entdo apresentarmos nossas consideracodes finais.
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UM OLHAR SOBRE A SOCIOLINGUISTICA

A partir dos anos 60 do século XX, os avan¢os nos estudos linguisticos foram
muito significativos para o0 ensino, pois com eles tiveram inicio estudos mais
aprofundados voltados para a leitura e a producdo de textos. Assim, a
implementagéo de estudos voltados para a leitura e o texto, com o tempo,
assumiram posturas bem diferenciadas com base nas concepcbes de linguagem
adotadas. Nesta perspectiva, pode-se dizer que a Sociolinguistica vem contribuindo
para as novas concepcbes de leitura e de ensino, além de exercer um papel
essencial quanto a diversidade linguistica, no processo ensino-aprendizagem,
demonstrando que a escola ndo deve fazer restricbes as diferencas sociolinguisticas
dos alunos.

A Sociolinguistica tem como objeto de estudo a lingua falada, em um contexto
social, em uma situacao real de uso. Como cada falante usa a lingua da forma que
considera melhor, podemos assim dizer que a lingua tem varias possibilidades de
uso, possibilidades essas geradas pelo falante que a utiliza em diversas situacdes.
Esse ramo da linguistica concebe a lingua como uma estrutura viva, que se
diversifica dependendo da regido onde é empregada, possuindo assim um carater
heterogéneo.

A Sociolinguistica demonstra e explica em seus estudos as variacoes
existentes em uma determinada lingua e relaciona essas variacdes linguisticas
observadas a diferentes fatores existentes na estrutura social da comunidade falante
dessa determinada lingua. Ou seja, a Sociolinguistica se ocupa do estudo das
variacfes linguisticas em sua relacdo com fatores sociais, recorrendo a essas
variacfes para encontrar respostas para os problemas que emergem da variacédo
inerente ao sistema linguistico.

Estudiosos da lingua tém dedicado cada vez mais suas pesquisas e estudos
em busca de conhecimentos que facam com que o aprendizado nas escolas
aconteca de modo que todo conhecimento linguistico que o falante traz consigo seja
aproveitado dentro do ambito escolar, uma vez que o aluno, quando chega a escola,
j& é usuéario competente de sua lingua, como também possui uma carga de
conhecimentos construidos na sua vivéncia e interagdo social com a familia e com a

comunidade a que pertence. Fato este que a escola, muitas vezes, desconsidera e



12

gue poderé trazer implicac6es diretas para o processo de aprendizagem em geral, e
da leitura em particular, ja que a aprendizagem da leitura implica, entre outras
coisas, o dominio da relacdo entre letras da escrita e sons da fala e a variacdo na
prondncia de palavras.

Muitas vezes, a escola transforma-se em um meio de excluséo, contribuindo
para o fracasso escolar que é refletido na evasao de sala de aula, repeténcia e, as
vezes, leva os discentes ao constrangimento em sala de aula por ndo reconhecer
particularidades dos alunos originarios de meios sociais menos favorecidos. Tal fato
€ constatado, principalmente, em se tratando de aluno que tem acesso muito
limitado a norma culta em seu ambiente social e traz para sala de aula
caracteristicas fortes do seu dialeto que consequentemente acabam influenciando
na aprendizagem da variante padrdo. Entdo, o papel da escola € tornar-se
culturalmente sensivel, de modo a saber lidar com a variacao linguistica e cultural e
respeitar as caracteristicas socioculturais e individuais dos alunos. E muitas escolas
ainda ndo reconheceram essa necessidade.

Algumas formas variantes, até pelo fato de ndo serem estigmatizadas
socialmente, passam despercebidas, enquanto outras sofrem forte preconceito
dentro e fora da escola, o que explica a corregao feita pelos professores, diante de
algumas formas variantes e ndo de outras. Bortoni-Ricardo (2008, p. 38) identifica
alguns padrbes de conduta do professor perante a realizacdo de uma regra
linguistica ndo-padrao pelos alunos:

1. O professor identifica “erros de leitura”, isto é, erros de
decodificacdo do material que esta sendo lido, mas ndo faz
distincdo entre diferencas dialetais e erros de decodificacdo na
leitura, tratando-os da mesma forma.

2. O professor ndo percebe o uso de regras ndo-padréo. Isto se
da por duas razdes: ou o professor ndo esta atento ou o professor
nao identifica haquela regra uma transgresséo, porque ele proprio a
tem em seu repertorio. A regra é, pois, “invisivel” para ele.

3. O professor percebe o uso de regras ndo-padrédo, mas prefere
nao intervir para ndo constranger o aluno.

4. O professor percebe o uso de regras ndo-padrdo, nao intervém,
mas apresenta, logo em seguida, 0 modelo da variante padréo.

Ao compararmos o Portugués padrédo com o nao-padréo, podemos descobrir
gue entre eles h4 mais semelhancas que diferencas. A dificuldade de aprender a

norma padrao, entre os falantes da norma ndo-padrao, se da principalmente porque
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a norma nao-padrdo é usada por eles de forma natural, sem que haja necessidade
de aprendizado formal, enquanto que a norma padréo exige um aprendizado formal.

No processo de ensino-aprendizagem, os estudos sociolinguisticos realizados
no Brasil tém contribuido bastante para uma melhor compreensdo de aspectos
linguisticos relacionados a sala de aula. As pesquisas sociolinguisticas mostram que
o relacionamento aluno, variedade linguistica e escola abrange um campo de
investigacdo muito produtivo, visto que o Brasil € um pais que abriga uma enorme
comunidade linguistica. As normas linguisticas trabalhadas na escola sdo, muitas
vezes, desconhecidas dos alunos, o que pode interferir negativamente no processo
de ensino-aprendizagem, a depender da postura assumida pelo professor diante da
variante do aluno.

O método que o professor usa para ensinar aos alunos a sua propria lingua é
um dos maiores problemas ocorridos em torno do ensino de lingua materna, pois o
ensino de Lingua Portuguesa na sala de aula se limita, quase sempre, ao uso da
gramatica normativa, a qual delimita o que é certo ou errado. A respeito desta

gramatica Bagno (2009, p.20) tece a seguinte comparacao:

Enquanto a lingua é um rio caudaloso, longo e largo, que nunca se
detém em seu curso, a gramatica normativa é apenas um igapo,
uma grande poca de agua parada, um charco, um brejo, um terreno
alagadico, a margem da lingua.

Segundo Silva (2002), a grande rejeicdo que ainda se tem ao falar de
variacdo linguistica ocorre em funcdo da visdo imposta pela gramatica normativa
gue repudia qualquer fenbmeno ocorrido em torno da lingua. Continuando, ainda,
nos diz que a escola ndo apresenta outro manual que reflita a variacao linguistica na
sociedade, mantendo-se assim presa a gramatica.

Com os estudos sociolinguisticos vem-se desenvolvendo trabalhos que
incentivam, de certa forma, a mudanca da postura tradicional que a escola tem
assumido, instigando a consciéncia de que sua funcdo, no processo de aquisicdo da
linguagem, é desenvolver no educando outras variedades que se vao acrescer ao
vernaculo béasico, de forma a nédo criar em sala de aula um clima de conflito entre as
variedades padrédo e nao-padréao.

E importante enfatizar que tal processo deve dar-se sempre como uma forma

de conscientizagdo, em que o educando passe a entender as duas variantes como
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pertinentes para sua atividade comunicativa, e se dardo de formas diferentes no que
diz respeito ao seu uso no campo da oralidade ou do letramento.

Bortoni—Ricardo (2006, p. 14) afirma que essa nado tem sido uma tarefa muito
facil, pois “a escola € norteada para ensinar a lingua da cultura dominante; tudo o
gue se afasta desse codigo é defeituoso e deve ser eliminado”. E pode-se até dizer
gue essa realidade tem sido téo forte e presente nas escolas que, muitas vezes, 0
ensino assume um carater mais repressor e constrangedor do que incentivador,
como de fato deveria ser. Apesar de todo o esfor¢co e contribuicdo em termos de
trabalhos advindos da Sociolinguistica e dos estudiosos da educagéo, nosso sistema
educacional ainda tem primado por um dominio da norma-padrédo oral e escrita,
estimando assim uma possivel homogeneizacdo linguistica, e gerando uma série de
estigma em relacdo a variedade ndo padrdo. A esse respeito Bortoni-Ricardo (2006,

p. 73) afirma que:

A politica educacional no Brasil tem insistido em ignorar as
diferencas linguisticas que separam o0s estratos sociais no pais.
Nossa tradicAo confunde o conceito de unidade linguistica,
relacionada a prépria situacdo de monolinguismo, com o de
homogeneidade, apoiando-se no mito da perfeita inteligibilidade
entre brasileiros de todos os quadrantes. [...] ndo se pode ignorar
que os falantes de variedades populares tém sérias dificuldades de
compreender estilos formais da lingua-padréo escrita e oral [...].

E com base nessa concepcdo errdnea que se tem sobre 0 nosso sistema
linguistico que a escola tem trabalhado, de forma a ignorar a heterogeneidade, e,
assim, vem influenciando de forma negativa o aprendizado dos educandos, que
ficam desorientados quanto ao uso de seu dialeto, que constitui uma forma né&o-
padrdo da lingua, e o uso da norma padrdo proposta pela escola.

Vivemos em uma sociedade onde a distribuicdo de renda ocorre de modo
desigual promovendo uma divisdo de classes sociais. A variedade linguistica nada
mais € do que o reflexo da sociedade. Bortoni-Ricardo (2004) define essa “divisao

de classes” como “dominios sociais”.

Um dominio social € um espaco fisico onde as pessoas interagem
assumindo certos papéis sociais. Os papéis sociais sdo um
conjunto de obrigagbes e de direitos definidos por normas
socioculturais. Os papéis sociais sdo construidos no proprio
processo de interacdo humana. Quando usamos a linguagem para
nos comunicar, também estamos construindo e reforcando os
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papéis sociais préprios de cada dominio. [...] (BORTONI-RICARDO,
2004, p.23).

Com isso, podemos notar que existe uma divisdo evidente que se reflete
também na lingua. Dai o dominio do “Portugués-Padrao” sobre o “Portugués nao
padrao” que s&o as demais variedades da lingua (nos seus diversos aspectos, seja

social, regional etc.).

[...] as variedades faladas pelos grupos de maior poder politico e
econbmico passam a ser vistas como variedades mais bonitas e até
mais corretas. Mas essas variedades, que ganham prestigio porque
sdo faladas por grupos de maior poder, nada tém de
intrinsecamente superior as demais. O prestigio que adquirem é
mero resultado de fatores politicos e econémicos. O dialeto (ou
variedade regional) falado em uma regido pobre pode vir a ser
considerado um dialeto “ruim”, enquanto o dialeto falado em uma
regido rica e poderosa passa a ser visto como um “bom” dialeto.
(BORTONI-RICARDO, 2004, p.34)

Bortoni-Ricardo explica muito bem que as variedades com maior poder e
prestigio nada tem de superior as demais variacbes a ndo ser pela sua ideologia
dominante, que esta associada a politica, a economia.

Reflexdes de ordem sociolinguistica fazem-se necessarias, pois as
diferencas dialetais podem constituir um sério problema no processo de
ensino/aprendizagem de leitura, principalmente quando essas diferencas nao sao
factiveis, no que diz respeito a pratica do ensino de leitura, e trazem maleficios para
o educando em relacéo a interferéncias no préprio aprendizado.

O uso da lingua por parte do falante pode ser um indicio da sua inclusao ou
exclusdo social. Podemos observar bem isso. Quando o falante domina um estilo
de fala considerado como uma variedade de maior prestigio pela sociedade, ele &
colocado numa posicéo de prestigio, enquanto falante. O contrario acontece com
os falantes que ndo tém um dominio tdo amplo da lingua padrdo, os quais dominam
uma parte minoritaria do Iéxico. Esses sdo, muitas vezes, postos a margem da
sociedade.

Nesse cenario, a compreensdo que tem o profissional da educacdo e a
forma como ele se relaciona com a lingua sdo fatores determinantes para sua
forma de conduzir as analises, na hora em que se deparar com situacbes de

variedades linguisticas, com a norma padrdo, com a gramatica. E importante que
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ele esteja aberto a uma reeducacdo sociolinguistica, revendo e reavaliando
concepcOes de ensino, e partindo para a proposta pedagdgica de variacdo
linguistica, em que, a tarefa & contextualizar, letrar e capacitar os alunos para
refletirem sobre sua lingua, de forma critica, sendo capazes de selecionar,
monitorar a sua fala e sua escrita dentro dos diversos contextos em que estao

inseridos, aprendendo a respeitar as variagdes linguisticas e domina-las.

Uma das principais tarefas da educacéo linglistica é exercitar o
olhar do aluno e a sua capacidade de refletir a respeito, levando-o a
perceber o quanto o lugar em que ele se situa (muitas vezes sem
saber) lhe permite descortinar uma determinada paisagem, mas o
cega para outras. (BAGNO, 2007, p.15-16)

Os professores devem levar seus alunos a refletirem sobre sua linguagem e

as variacoes existentes, este € um dos principais objetivos da educacéo linguistica.

[...] As criancas, quando chegam a escola, j& sabem falar bem a
sua lingua materna, isto €, sabem compor sentencas bem formadas
e comunicar-se nas diversas situacdes. Mas ainda ndo tém uma
gama muito ampla de recursos comunicativos que lhes permitam
realizar tarefas comunicativas complexas em que se exija muita
monitoracéo. [...] (BORTONI-RICARDO, 2004, p.74)

Portanto, € de grande importancia que se ponha em préatica uma nova postura
guanto ao ensino de lingua portuguesa, pois o0 que se almeja é formar cidadaos
conscientes e reflexivos para que ndo sejam prisioneiros sobre a sua propria lingua.
Muitas pessoas tém aversdo a lingua portuguesa pelo trauma que tiveram ao
aprenderem na escola todas aquelas regras gramaticais, que muitas vezes nao
faziam sentido algum para elas, e também, pela imposi¢cdo de que a gramética era o
que deveria ser seguido e obedecido para ascensao na sociedade.

Assim, cabe ao professor ter conhecimento e ser sensivel aos antecedentes
sociolinguisticos e culturais dos alunos, de maneira a explicar o fenémeno que se
apresenta em variacdo na lingua e demonstrar a situacdo adequada ao uso de
cada uma das variantes da regra. Ou seja, incentivar os educandos quanto ao uso
dessas variedades, para que 0s mesmos sintam-se capazes de realizar bem seu
ato comunicativo, de forma, a saber, quando e como usar determinada variante.

Bortoni-Ricardo (2004, p.42) ainda acrescenta:
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Da perspectiva de uma pedagogia culturalmente sensivel aos
saberes dos alunos, podemos dizer que, diante da realizacdo de
uma regra ndo-padréo pelo aluno, a estratégia da professora deve
incluir dois componentes: a identificacdo da diferenca e a
conscientizagdo da diferenca. A identificagcéo fica prejudicada pela
falta de atencdo ou pelo desconhecimento que os professores
tenham a respeito daquela regra. [...] E preciso conscientizar o
aluno quanto as diferencas para que ele possa comecar a
monitorar seu proprio estilo, mas esta conscientiza¢do tem de dar-
se sem prejuizo do processo de ensino/aprendizagem [...].

Para acabarmos definitivamente com essa imposicao linguistica estipulada
pela escola, é necessario que todos os membros inclusos nesse ambiente de
ensino-aprendizagem da lingua materna compartihem do mesmo propdsito

defendido pela autora:

A escola ndo pode ignorar as diferengas sociolingiisticas. Os
professores e, por meio deles, os alunos tém que estar bem e
conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a
mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a
propésitos comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira
diferenciada pela sociedade. Algumas conferem prestigio ao
falante, aumentando-lhe a credibilidade e o poder de persuaséo:
outras contribuem para formar-lhe uma imagem negativa,
diminuindo-lhe as oportunidades. H& que se ter em conta ainda que
essas reacbes dependem das circunstancias que cercam a
interagdo. (BORTONI-RICARDO, 2006, p.15).

Nessa perspectiva, fica muito claro que o nivel de conhecimento e de
envolvimento do professor € de extrema importancia para que ele possa ser
referéncia e consiga estimular seus alunos a gostarem de buscar o conhecimento,
saindo da légica tradicional em que o professor € o detentor do saber e o0 aluno
depositario desse, apostando num processo de construcdo do conhecimento, que
leve em conta o saber do outro, num processo de interacdo, discussao levando os
alunos a serem sujeitos de sua propria historia, despertando o senso critico e
fazendo-os construir sua autonomia, ensinando-os a aprender a aprender.

Sabemos que ha uma diversidade linguistica muito grande do portugués
falado no Brasil. A norma padrao, que € considerada o “modo certo” de falar, como
dizem os gramaticos, € imposta pela escola. Mas, o que fazer com aqueles que nao
tiveram oportunidade nem acesso a esse tipo de ensino? Temos a necessidade de

levar em consideracdo o modo como cada um se expressa. E muito importante

saber como e quando utilizar determinadas formas de expresséo.
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Como qualquer outra lingua, a Lingua Portuguesa ndo é falada da mesma
forma por todas as pessoas que a utilizam. Além disso, as linguas evoluem com o
tempo, transformam-se e adquirem peculiaridades proprias em razdo de seu uso em
determinadas comunidades especificas. Por isso, faz-se necessério que o professor
de Lingua Portuguesa transmita e ensine aos seus alunos o processo de variacao
linguistica para que eles valorizem a sua proépria lingua e tornem-se pessoas cada
vez mais criticas, mais participativas e atuantes, politica e socialmente.

A sala de aula é o local onde o professor se depara com varios
problemas/situacdes, com 0s quais, muitas vezes, ndo sabe como proceder. Para o
professor de portugués, um dos maiores problemas a ser enfrentado € a variacao
linguistica. O modo como ele lida com essa tematica na sala de aula vai depender
de sua formacado. Muitas vezes, por nao ter conhecimento das regras padréo e nao-
padrdo, ao ocorrer a variagdo ou uso da regra nao-padrdo na sala de aula, o
professor repreende o aluno e classifica a variagdo como “erro de portugués”. Sobre

essa problemética Bortoni-Ricardo (2004, p. 37) explica:

Nas ultimas duas décadas, os educadores brasileiros, com destaque
especial para os linguistas — seguindo uma corrente que nasceu da
polémica entre a postura que considera o “erro” uma deficiéncia do
aluno e a postura que vé os chamados “erros” como uma simples
diferenca entre as duas variedades—, tém feito um trabalho
importante, mostrando que € pedagogicamente incorreto usar a
incidéncia do erro do educando como uma oportunidade para
humilha-lo. Ao contrario, uma pedagogia que é culturalmente
sensivel aos saberes dos educandos esta atenta as diferencas entre
a cultura que eles representam e a da escola, e mostra ao professor
como encontrar formas efetivas de conscientizar os educandos sobre
essas diferengas.

Continuando, Bortoni-Ricardo (2006) tece algumas consideracbes que
colaboram para o entendimento dessa questdo, quando a autora afirma que a
variacdo linguistica é hoje um dos principais recursos postos a disposi¢cdo dos
falantes, por cumprir a finalidade de ampliar a eficacia de sua comunicagéo e marcar
sua identidade social.

Conforme Bortoni-Ricardo (2004, p. 37), “¢ no momento em que o aluno usa
flagrantemente uma regra ndo-padréo e o professor intervém, fornecendo a variante-
padréo, que as duas variedades se justapdem em sala de aula”. Como se pode

observar na citacdo, quando do surgimento de uma situagcédo de uso da forma néo-
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padrdao em sala de aula, o professor deve estar preparado para intervir de forma a
nao trazer constrangimento aos alunos, mas sim leva-los ao conhecimento de mais
uma forma de uso da linguagem — a forma padréo culta, contribuindo, assim, para a
aquisicdo de novos conhecimentos sobre as varias formas de uso da lingua.

A partir do momento em que as instituicdes escolares reconhecerem essa
necessidade de trabalhar a norma-padrdo em conjunto com a forma nao-padréo da
lingua, que constitui a maior parte do vocabulario de seus alunos, passardo a
entender que a finalidade de nosso estudo e de muitos outros que se tem visto
nessa area nao é dar mais importancia a uma ou a outra variedade, mas trabalha-
las em conjunto, conferindo ao educando uma maior seguranca no que diz respeito
ao dominio de sua competéncia comunicativa. Bortoni-Ricardo (2006, p. 26)

concorda com tal ideia ao afirmar que:

A aprendizagem da norma culta deve significar uma ampliacdo da
competéncia linguistica e comunicativa do aluno, que devera
aprender a empregar uma variedade ou outra, de acordo com as
circunstancias da situacéo da fala.

E através de sua competéncia comunicativa que o falante adéqua sua fala a
diferentes situacdes de acordo com a sua cultura e com o papel social que
desempenha. Portanto, € de suma importancia ressaltar que € na escola que o
individuo tem a oportunidade de desenvolvé-la de forma sistematica, além de
adquirir outros novos recursos comunicativos. Dai, a importancia de enfatizar a
contribuicdo da escola para o educando no processo de conscientizacdo do uso
das variedades padrao e das variedades nao-padréo, para que o aluno desenvolva
cada vez mais tal competéncia.

Nesse sentido, os educadores precisam conscientizar-se de que o0 portugués
nao-padréo é diferente do portugués padrdao que a escola ensina, mas é igualmente
l6gico, estruturado e segue naturalmente as tendéncias da lingua quando nao é
refreado pela educacao formal centrada apenas na gramética tradicional.

Partindo desse pressuposto, podemos afirmar que a linguagem em si tem
um valor ideoldgico e representativo muito forte presente em nossa cultura, pois ela
€ uma ferramenta que possibilita aos usuarios, que a utilizam como meio de
aquisicdo soécio-comunicativa, o acesso a cultura dominante, a qual todo o prestigio

da lingua culta é referendado.
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Por fim, podemos dizer que a lingua funciona como elemento fundamental
na interacao entre o individuo e a sociedade em que ele vive. No proximo capitulo,
iremos trabalhar com a concordancia nominal de numero plural, apresentando

algumas consideracfes sobre essa temética.
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A CONCORDANCIA NOMINAL DE NUMERO PLURAL

Neste capitulo, apresentaremos alguns conceitos, estudos e pesquisas
especificamente acerca da concordancia gramatical de numero plural entre os
elementos flexionaveis do sintagma nominal, visto que, uma das variantes
linguisticas mais encontradas na fala dos brasileiros, que podemos destacar, é a
concordancia nominal em relacdo as marcas formais de plural.

A partir de uma revisao bibliografica acerca da concordéancia, objeto de nosso
estudo, utilizamos um referencial teérico, dentre os quais destacamos: Scherre
(2008, 1997, 1996, 1988), Carvalho (2004, 1997), Coutinho (1962), Tarallo (1990)
entre outros. Iniciamos, fazendo um estudo/pesquisa ha gramatica historica de
Coutinho, onde encontramos alguns conceitos que nos auxiliaram nesse estudo.

Ao nos apresentar o conceito de numero Coutinho (2005, p. 236) nos diz: “o
namero € a propriedade que tem o nome de indicar a singularidade ou a pluralidade
da idéia, assim, ha dois numeros: o singular e o plural”.

As gramaticas escolares atuais conceituam concordancia como a adaptacao
de uns nomes aos outros, harmonizando-se nas suas flexdes com as palavras de
gue dependem. Cegalla (2010, p. 438), um dos gramaticos da atualidade, disserta
gue a chamada concordancia nominal acontece quando os adjetivos, pronomes,
artigos e numerais concordam em género e niumero com os substantivos a que se
referem. “Concordancia é o principio sintatico segundo o qual as palavras
dependentes se harmonizam, nas suas flexdes, com as palavras de que dependem”.

Com base no que nos diz os autores citados, acreditamos que o uso da
concordancia de numero nos sintagmas € uma constru¢do utilizada por todos os
falantes, uma vez que estes precisam desse conhecimento para que formem
sintagmas e consigam assim comunicar com outros falantes.

Ampliando esse debate, encontramos nos estudos de Tarallo (1992, p. 153), a
informacédo de que, no latim classico, 0 mecanismo da concordancia, especialmente
a nominal, era extremamente rico no estabelecimento das relacdes entre
constituintes.

Um dos tracos que podemos destacar dessa concordancia € o niumero, que

herdamos e que é o mais diferenciador. O nimero € a marca mais nitida e constante
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dessa associacdo, pois s6 num tipo fonolégico muito especial de nomes — o dos
vocabulos paroxitonos terminados em /s/ - falta a distinc&o entre singular e plural.

E bem verdade, como nos sugere Camara Jr. (2009, p. 92), que ndo podemos
nos esquecer do caso dos coletivos, que mesmo a palavra estando no singular, tem
uma significagdo de plural. Pois como sabemos, os coletivos dizem respeito a um
grupo, a um coletivo, expresso por uma palavra no singular.

Coutinho (2005, p. 237) apresenta conceitos que nos mostram que nao houve

mudancas na construcdo do plural nos sintagmas nominais até os dias de hoje.

No indo-europeu, havia ainda o dual, conservado no grego e
empregado para designar dois seres ou coisas. Vestigios desse
namero conservou o latim em ambo e duo.

O plural é indicado, no portugués, pela desinéncia —-s ou -es,
desinéncia essa que representa a terminacdo do acusativo plural
latino.

Além do -s, a formacdo do plural se denuncia as vezes pela
diferenca de timbre da vogal tonica.

Nesta citacdo podemos observar que a formacao do plural, que vem do indo-
europeu e perpassa o grego chegando ao latim. E uma constru¢do que continua a
mesma até os dias de hoje, mudando apenas sua grafia e/ou fonética.

Apoés analises destes conceitos historicos, passaremos a apresentar outros
conceitos mais contemporaneos sobre a tematica abordada. Nesse contexto,
Scherre (2008, p. 19) aponta que: estudos diversos tém mostrado que, na
modalidade falada do portugués brasileiro, a concordancia de nimero plural nem
sempre ocorre.

Acredita a autora em questdo, que a lingua materna influencia bastante no
uso da concordancia por parte do falante, pois ao chegar a escola ele percebe que
h& um choque entre a lingua materna e a gramatica normativa. Isso faz com que
haja uma complexidade/confusédo/conflito na cabeca do falante. Tal conflito pode
gerar falhas e erros gramaticais.

Aprofundando nossas analises, encontramos no trabalho de Carvalho (2004,
p. 247) a explicitagdo de que, no Brasil, o fenbmeno da concordancia nominal ndo se
restringe a determinadas regides do pais; sendo, portanto, decorrente de contextos
linguisticos e sociais semelhantes.

Scherre (2008, p. 19) nos diz:
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Mesmo pessoas escolarizadas deixam de colocar todas as marcas
formais de plural em construcbes diversas: as mais comuns Sao
aquelas constituidas por itens nominais informais (“tomei uns goré e
guemei uns fumo”), por itens nominais diminutivos e de formacao
regular (“umas casinha bonitinha”), por adjetivos pospostos ao nucleo
do sintagma nominal, especialmente se o nlcleo também né&o
apresentar plural explicito (“essas carne congelada”).

Como podemos observar, esse € um problema que nao atinge apenas as
pessoas sem letramento. Mesmo pessoas que tenham frequentado o ensino formal
apresentam dificuldades na construcéo de concordancia.

Com base na literatura consultada na construcado desse trabalho, podemos
dizer que a variagdo na concordancia de numero no portugués falado no Brasil tem
sido intensamente estudada e documentada, uma vez que se refere a um fendmeno
gue tem se evidenciado com os novos estudos, os quais ddo a oportunidade de
apresentar um portugués essencialmente brasileiro que se caracteriza por sua
heterogeneidade linguistica, rica fonte de pesquisas.

Ainda em Scherre (2008, p. 20), podemos ler:

Ha determinadas construcfes que ficam até menos naturais se
faladas com todas as marcas formais de plural (“as minhas

“

gravidezes”, dois cachorros-quentes”, “umas comidas brabas”, “‘um
montdo de carros parados”, “as pernas todas marcadas”, “aqueles
cabelinhos branquinhos”).

Portanto, podemos nos questionar se muitas vezes 0 ndo uso da
concordancia pelo falante possa ocorrer porque para 0 mesmo nao € familiar ou ele
acha desconfortavel ou arrogante aquele uso, aquela concordancia.

Continuando, Scherre (2008) também afirma que ha outras formas que
provocam forte rejeicdo, casos se apresentem sem todas as marcas formais de

plural, especialmente por parte de pessoas escolarizadas (“os meu filho”, “os aviao”,
“as ota pessoa”, “todas as decisao”, “as pessoa sumiu, “as crianga foru leal”).

No portugués brasileiro, a concordancia nominal de numero ndo é téo
invariavel como “afirmam” algumas gramaticas. Scherre (1994) acredita e afirma que
esse fenbmeno ndo é uma regra categérica, mas sim variavel conforme certos
determinantes linguisticos e sociais, como vém indicando varias pesquisas
realizadas sobre os dialetos brasileiros. De forma resumida, pode-se afirmar que a
concordancia nominal de niamero ocorre a partir da insercdo da marca de plural -s

em todos os elementos flexionaveis do sintagma.
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Para melhor compreensédo do nosso trabalho, sentimos a necessidade de
aprofundar o conceito da posicao linear apresentada por Scherre.

Sobre o papel da posicdo na concordancia nominal, Scherre (2007, p.36)
explica que a posicédo linear que o elemento ocupa no SN foi considerada a variavel
linguistica mais importante nos primeiros trabalhos variacionistas que analisaram a
concordancia nominal de nimero no portugués falado no Brasil.

Segundo Guy (1989 apud Scherre 2007, p.37), a influéncia da posicéo linear
tem sido considerada como um dos argumentos decisivos a favor da hipétese que
enfatiza a contribuicdo da morfossintaxe africana ao portugués popular do Brasil.
Para Guy (1989) ( apud Scherre 2007, p. 37):

Os protocrioulos falados pelos africanos no reino espanhol e
portugués na origem nao apresentavam flexdo de plural, e
expressava pluralidade, quando houvesse necessidade, por meio de
algum elemento no inicio do SN. Este padrao [no Brasil] de colocar a
marca de plural no inicio do SN bem poderia ter sido baseado em um
padréo africano.

Dando mais énfase a sua posicdo, Guy (1989 id.ibdi. 37) afirma que “nao
existe precedente historico para este tipo de padréo sintatico em portugués, nem
mesmo, [...], em seus parentes proximos, como o espanhol”.

Em sua tese de doutorado, Scherre (1988) retoma a analise da concordancia
nominal e demonstra que uma analise da concordancia nominal que leve em conta
apenas a variavel posicdo linear encobre regularidades linguisticas importantes e
propfe uma andlise alternativa que considera uma nova variavel advinda do
cruzamento entre as variaveis

(1) posicao linear,

(2) classe nuclear e ndo-nuclear e

(3) relacéao entre classe nuclear e ndo-nuclear.

Para uma melhor compreensédo usaremos uma analise proposta por Scherre
(2007, p. 38), cujo objetivo central € verificar até que ponto a posicao linear é a
principal restricdo no processo de concordancia entre os elementos do SN, séo
levadas em conta duas variaveis concorrentes:

(1) posicao linear e

(2) posicéo/classe/relacéo.
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A variavel posicdo linear, subdividida em trés categorias, encontra-se

exemplificada a seguir, com o elemento sob analise em negrito:

1)

2)

3)

Primeira posigéo:

umas casinha bonitinha / todos os anos / suas tias / novas escolas /
coisas lindas / eles todos / as boas acoes.

Segunda posicao:

umas casinha bonitinha / todos os anos / suas tias / novas escolas /
coisas lindas / eles todos / as boas acdes.

Demais posicoes:

umas casinha bonitinha / todos os anos / as boas acdes / aquelas
cruzinha toda / uns colega meu / trés risco verdes / as conta quase toda /
0s meus quatro filhos / as trés coisa mais importante / as mulheres ainda

muito mais antiga.

A variavel posicao/classe/relacdo, por sua vez, ficou distribuida em sete

categorias, exemplificadas abaixo:

1)

2)

3)

4)

Classe nao-nuclear anteposta na primeira posicdo (constituida pelos
adjetivos, possessivos, quantificadores, artigos, demonstrativos
identificadores e indefinidos que ocorrem na primeira posi¢éo do SN):
novas escolas / suas tias / todos eles / as boas acfes / aquelas cruzinha
toda / determinadas pessoas / alguns meses.

Classe ndo-nuclear anteposta na segunda posicdo (constituida pelos
adjetivos, possessivos, quantificadores, artigos, demonstrativos
identificadores e indefinidos que ocorrem na segunda posi¢ao do SN):
todos os anos / todos esses homens / os proprios vagabundos / tantas
outras familias / os meus ainda mais velhos amigos / as boas agdes.
Classe nuclear na primeira posicado (substantivos e pronomes pessoais
gue ocorrem na primeira posi¢cdo do SN):

coisas lindas / eles todos.

Classe nuclear na segunda posi¢cédo (substantivos, pronomes pessoais e
outras classes gramaticais no lugar do nucleo que ocorrem na segunda

posicdo do SN):
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umas casinha bonitinha / suas tias / todos eles/ trabalha uma, as outras
fica.

5) Classe nuclear nas demais posi¢cdes (substantivos, pronomes pessoais e
outras classes gramaticais no lugar do nucleo que ocorrem na terceira,
guarta, quinta e sexta posi¢cdes do SN):
as boas acbdes / os meus quatro filhos / os meus ainda mais velhos
amigos / os melhores possiveis.

6) Classe nao-nuclear posposta nha segunda posicao (constituida pelos
adjetivos, possessivos, quantificadores, identificadores e indefinidos que
ocorrem antepostos na segunda posicdo do SN):
eles todo / eles mesmo / coisas lindas / colegas minha.

7) Classe nao-nuclear posposta nas demais posi¢cdes (constituidas pelos
adjetivos, possessivos, quantificadores, identificadores e indefinidos que
ocorrem pospostos na terceira, quarta, quinta e sexta posi¢coes do SN):
umas casinha bonitinha / as mulheres ainda muito mais antiga / uns
colega meu / aquelas cruzinha toda / as contas quase toda / uns negocio

qgualquer / uns vinhos tais.

Apoés essa analise quantitativa dos dados assim codificados, nos foi revelado
gue a variavel posicdo linear ndo tem relevancia estatistica quando se considera, ao
mesmo tempo, a variavel posicao/classe/relacdo. Nesta perspectiva, ndo € apenas a
posicao linear do elemento do SN que determina a quantidade de marcas formais de
plural.

Ampliando o debate acerca da posicao linear do SN, segundo Scherre (1996,
p. 90), sdo consideradas como variaveis muito importantes para dar conta do
fendbmeno do cancelamento ou da insercdo do -S final, a posicdo linear que o
elemento ocupa no SN, a sua classe gramatical e a natureza das marcas a ele
precedentes, especialmente quando este segmento € uma marca de plural.

Diante do exposto, a partir das analises realizadas sobre os estudos dos
diversos autores, procuraremos fazer uma relagéo entre o que eles dizem e o que de

fato encontramos na realizacdo da nossa pesquisa, Como veremos a segulir.
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METODOLOGIA E APRESENTACAO DOS RESULTADOS

A pesquisa compreende a observacao de atividades de leitura e de escrita em
sala e a gravacgdo de leitura e atividades de escrita realizadas pelos alunos para
andlise da interferéncia de variantes da fala nessas atividades de leitura e escrita.
Esse material constituira a nossa amostra. Aos alunos foram apresentados
pequenos textos e/ou frases, para leitura e escrita, que envolvam processos
fonologicos variaveis na comunidade, considerando graus diferenciados de
dificuldades, desde processos de reducéo, insercao, troca de fonemas/grafemas, até
processos que envolvem maior complexidade de leitura e escrita.

Os sujeitos que compdem a pesquisa sao alunos da segunda fase do ensino
fundamental, trabalhamos com 80 alunos assim distribuidos:

e 20 alunos do 6° ano;
e 20 alunos do 7° ano;
e 20 alunos do 8° ano;

e 20 alunos do 9° ano.

Iniciando os trabalhos, fizemos uma visita a escola para o primeiro contato
com a direcdo, a fim de expor os objetivos e os procedimentos do nosso projeto.
Apbs esse primeiro contato, frequentamos algumas aulas, para entender como se

dava o processo de leitura e escrita em sala de aula.

Foi apresentada aos alunos uma oficina com slides, videos, explanacéo oral e
dialogada sobre o significado e as consequéncias do bullying na escola. Apés a
oficina, os alunos produziram um texto sobre o que eles entenderam e conheciam a
respeito do assunto. Logo apds a producédo textual, os alunos foram convidados a

leitura individual do texto “Bullying”, previamente selecionado, transcrito abaixo.

Texto

Bullying

Bullying € um termo da lingua inglesa (bully = “valentdo”) que se refere a
todas as formas de atitudes agressivas, verbais ou fisicas, intencionais e repetitivas,

gue ocorrem sem motivagdo evidente e sdo exercidas por um ou mais individuos,
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causando dor e angustia, com o objetivo de intimidar ou agredir outra pessoa sem
ter a possibilidade ou capacidade de se defender, sendo realizadas dentro de uma
relacdo desigual de forcas ou poder.

O bullying se divide em duas categorias: a) bullying direto, que é a forma mais
comum entre 0s agressores masculinos e b) bullying indireto, sendo essa a forma
mais comum entre mulheres e criancas, tendo como caracteristica o isolamento
social da vitima. Em geral, a vitima teme o(a) agressor(a) em razdo das ameacas ou
mesmo a concretizacdo da violéncia, fisica ou sexual, ou a perda dos meios de
subsisténcia.

O bullying € um problema mundial, podendo ocorrer em praticamente
gualquer contexto no qual as pessoas interajam, tais como escola,
faculdade/universidade, familia, mas pode ocorrer também no local de trabalho e
entre vizinhos. Ha uma tendéncia de as escolas ndo admitirem a ocorréncia
do bullying entre seus alunos; ou desconhecem o problema ou se negam a enfrenta-
lo. Esse tipo de agressdo geralmente ocorre em areas onde a presenca ou
supervisdo de pessoas adultas € minima ou inexistente. Estdo inclusos
no bullying os apelidos pejorativos criados para humilhar os colegas.

As pessoas que testemunham o bullying, na grande maioria, alunos,
convivem com a violéncia e se silenciam em razdo de temerem se tornar as
“‘préximas vitimas” do agressor. No espago escolar, quando ndo ocorre uma efetiva
intervencdo contra o bullying, o ambiente fica contaminado e os alunos, sem
excegao, sdo afetados negativamente, experimentando sentimentos de medo e
ansiedade.

As criancas ou adolescentes que sofrem bullying podem se tornar adultos
com sentimentos negativos e baixa autoestima. Tendem a adquirir sérios problemas
de relacionamento, podendo, inclusive, contrair comportamento agressivo. Em casos
extremos, a vitima podera tentar ou cometer suicidio.

O(s) autor(es) das agressdes geralmente sdo pessoas que tém pouca
empatia, pertencentes a familias desestruturadas, em que o relacionamento afetivo
entre seus membros tende a ser escasso ou precdrio. Por outro lado, o alvo dos
agressores geralmente sdo pessoas pouco sociaveis, com baixa capacidade de
reacao ou de fazer cessar os atos prejudiciais contra si e possuem forte sentimento

de inseguranca, o que os impede de solicitar ajuda.
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As leituras foram gravadas em audio. As gravacdes estdo armazenadas em
CDs para que possam servir como banco de dados para nossa pesquisa e para
outros trabalhos e para quem interessar o referido corpus. Pois, Bortoni-Ricardo
(2008, p. 62) afirma que o processo de gravacao eletrénica em audio e/ou video tem
uma grande vantagem na coleta de dados porque permite ao pesquisador revisitar
os dados muitas vezes para tirar davidas e refinar a teoria que esta construindo.

Realizadas as gravacfes, procedemos as codificacdes dos dados para a
analise dos fenémenos linguisticos variaveis observados no decorrer da leitura
desses alunos. Levantamos e quantificamos os supostos “erros” de leitura, fizemos
uma analise dos supostos “erros” relacionados ao perfil sociocultural dos leitores,
comparando o grupo de leitores de cada ano de escolaridade, na escola
pesquisada.

E importante registrarmos que esses dados fazem parte do projeto de
pesquisa/PIBIC “VARIACAO LINGUISTICA NA ESCOLA: marcas de oralidade na
leitura e escrita de alunos da segunda fase do ensino fundamental” do qual fui

aluno bolsista.


http://www.brasilescola.com/sociologia/bullying.htm
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ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos o0s resultados da nossa pesquisa com a
andlise dos dados, priorizando tudo o que foi exposto no capitulo que
fundamentamos sobre a concordancia de ndmero nos sintagmas nominais.
Teremos como norte 0s pensamentos, estudos e pesquisas de Scherre (2008,

1997, 1996, 1988) e utilizaremos seus métodos de andlises.

Iniciando, podemos observar, através das amostras analisadas, que a marca

explicita de plural pode ser encontrada em:

1. Todos os elementos flexionaveis do SN:

Ex.: “Todas as formas de atividades agressivas”

2. Alguns elementos flexionaveis do SN:

Ex.: “Uma das maiores violéncia@”

3. Apenas um dos elementos flexionaveis do SN:

Ex.: “Os colega@”

Em nossa pesquisa foram analisados 598 Sintagmas Nominais. Desses, 86
Sintagmas Nominais ndo apresentaram concordancia - ndo receberam marca de
plural. Para um melhor entendimento, vejamos esses dados na tabela 1, onde

apresentaremos 0s percentuais:

TABELA 1 — Ocorréncias encontradas na analise dos dados de escrita e leitura do 6°

ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Total Apresentaram N&o
concordancia apresentaram
concordancia
598 512 86
ocorréncias ocorréncias ocorréncias

100% 85,6% 14,4%
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Os dados me surpreendem também quebrando a hipotese pré-levantada de
gue os falantes tenderiam menos a marcacao de plural, uma vez que, acreditdvamos
gue, por esses alunos serem residentes de comunidades onde ndo ha uma
concentracéo de pessoas escolarizadas, essa marcacao de plural ndo seria utilizada
por eles, seria algo que passaria despercebido. Assim, podemos afirmar que
realmente a variagcdo na marcacao do plural, apesar de ndo ser uma constante na
oralidade dos falantes analisados, e ser uma variante estigmatizada, se faz presente

nos diferentes niveis escolares.

Vejamos agora os resultados das tabelas 2 e 3 contendo os dados de escrita

e leitura dos alunos do 6° ano:

TABELA 2 — Ocorréncias encontradas na escrita dos alunos do 6° ano.

Total Apresentaram Nao
concordancia apresentaram

concordancia

69 60 ocorréncias 9 ocorréncias
ocorréncias

100% 87% 13%

Os resultados da tabela 2, contendo dados de escrita, revelam que os alunos
do 6° ano néao tiveram muita dificuldade quanto a marcacao de plural, isso ndo era
esperado por sabermos que eles sao da série inicial da segunda fase do ensino
fundamental. Acreditamos que o fator que contribuiu para esse resultado positivo,
tenha sido a boa formacéo que esses alunos receberam nas séries da primeira fase

do ensino fundamental.
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TABELA 3 — Ocorréncias encontradas na leitura dos alunos do 6° ano.

Total Apresentaram Nao
concordancia apresentaram

concordancia

44 36 ocorréncias 8 ocorréncias
ocorréncias
100% 81,8% 18,2%

Da escrita para a leitura ndo encontramos muita diferenca, como podemos
observar na tabela 3, o percentual se apresenta equilibrado em relacao a escrita, 0
gue nos mostra que os alunos do 6° ano estdo com um bom desenvolvimento

escolar no processo de aquisicao da escrita e da leitura.

As tabelas 4 e 5, por sua vez, nos apresentaram os dados dos alunos do 7°

ano.

TABELA 4 — Ocorréncias encontradas na escrita dos alunos do 7° ano.

Total Apresentaram Nao
concordancia apresentaram

concordancia

181 148 33
ocorréncias ocorréncias ocorréncias
100% 81, 7% 18,3%

TABELA 5 — Ocorréncias encontradas na leitura dos alunos do 7° ano.

Total Apresentaram Nao
concordancia apresentaram

concordancia

109 95 ocorréncias 14
ocorréncias ocorréncias
100% 87,1% 12,9%
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Analisando as tabelas acima, devemos salientar que novamente houve uma

semelhanca entre os dados, a porcentagem de leitura e escrita dos alunos do 7°

ano assemelhasse bastante ao percentual relativo aos dados dos alunos do 6° ano.

A diferenca que encontramos foi que os alunos tiveram um desempenho maior em

relacdo ao uso da norma padréo na leitura que na escrita, mesmo essa diferenca

sendo pouca.

TABELA 6 — Ocorréncias encontradas na escrita dos alunos do 8° ano.

Total Apresentaram N&o
concordancia apresentaram
concordancia
54 41 ocorréncias 13
ocorréncias ocorréncias
100% 76% 24%

A porcentagem dos dados de escrita dos alunos do 8° ano nos chamou

bastante atencdo pela quantidade de falta de concordancia nos sintagmas

nominais. Esperavamos que a porcentagem que quantifica a marcacao de plural

realizada tivesse um valor mais alto, por esses alunos estarem a mais tempo na

escola. Subtendesse que alunos que estdo ha mais tempo na escola cometem

menos erros de cunho gramatical e ortografico.

TABELA 7 — Ocorréncias encontradas na escrita dos alunos do 9° ano.

Total Apresentaram Nao
concordancia apresentaram
concordancia
141 132 9 ocorréncias
ocorréncias ocorréncias
100% 93,6% 6,4%
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A tabela 7 apresenta dados surpreendentes, uma vez que esses alunos

realizaram quase 100% de marcacédo de plural nos sintagmas nominais. 1SS0 nos

mostra que os alunos do 9° ano estdo com um bom desenvolvimento relativo a

questéo de concordancia de numero plural.

Fazendo uma relagéo dos resultados que obtivemos no universo pesquisado

com os estudos de Scherre (2008) podemos perceber que os resultados por ela

encontrados assemelhassem com nossa realidade, quando podemos encontrar nos

dados analisados, marcas explicitas de plural nos diversos elementos do sintagma

nominal.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

A exemplos de:

Elemento nominal a esquerda do ndcleo na posicao 1: “Na@d escolas”, ‘Od
professores”, “Muito@ alunos”;

Elemento nominal a esquerda do nucleo na posi¢ao 2: “Os mai@ velhos”;
Elemento nominal a direita do nucleo na posigao 2: “Atitudes agressiva@”,
“Sentimentos negativod”, “Comportamentos agressivo@”, “Pessoas magra ou
gordas”;

Elemento nominal a direita do nucleo nas demais posicbes: “Os amigos da@d
escolas”, “Das pessoas humanad’;

Nucleo na posi¢cado 1 (posicdo mais a esquerda): “Palavra@d machucadoras”,
“Caso@d extremos”;

Nucleo na posicao 2 do sintagma nominal: “Os amigod”, “Os préximod”, “Os
deus@”, “Nas escola@”, “Muitos estudante@d”, “Das outras pessoad”;
Nucleo nas demais posigdes: “Os nossos alunod”, “Uma das maiores

violéncia@”, “As criancas ou adolescented”;

Encontramos alguns casos especiais em que nao havia marcas de plural em

mais de um elemento do sintagma, como podemos observar nos exemplo a seguir:

1) No primeiro exemplo “Ad minhas amiga@d” temos elemento nominal a
esquerda do nucleo na posicdo 1 e ndcleo na posicdo 2 do sintagma
nominal.

2) No segundo exemplo “As outrad pessoad” elemento nominal & esquerda

do nucleo na posicao 2 e nucleo na posicao 2 do sintagma nominal.
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Portanto, com base nos dados acima apresentados notamos que realmente
a variacdo na marcacao de plural ndo € muito constante na leitura e escrita dos
falantes analisados. Acreditamos que um ponto positivo, tenha sido a boa formacao
escolar que os alunos observados tenham tido na primeira fase do ensino
fundamental, haja vista, que as séries iniciais sdo de fundamental importancia para
a formacéao educacional e intelectual do educando.

E por dltimo, mas também de total importancia, levamos em conta o trabalho
feito pelos professores de Lingua Portuguesa destes alunos, sabemos que seus
métodos de ensino contribuiram bastante para o crescimento educacional
equivalente ao dominio da norma padrédo e apagamento das variacdes de aspecto,
carater ndo padrdo, para esse resultado que pudemos observar nas producdes

textuais e leituras dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com esse estudo enfatizamos o uso de concordancia na leitura e escrita de
alunos da segunda fase do ensino fundamental. Os resultados apresentados nos
mostram que os alunos da escola pesquisada ndo tendem muito ao uso da néo
marcacéo de plural nos sintagmas nominais, haja vista que a diferenca percentual
de um ano escolar para o outro € pequena, com uma diferenca pouco mais elevada
no ultimo ano escolar observado. Portanto, acreditamos que a escola, de certa
forma, tem contribuido com o ensino da escrita formal acerca da concordancia
nominal.

Observando, entdo, os sintagmas ndo marcados, vimos que estes nos
apresentavam a variante concordancia em situagdes simples como € o caso de “Os
amigo@” e “As escolad”. Esses sintagmas fazem parte de um vocabulario basico
dos falantes, por isso acreditamos que isto ainda aconteca pela ndo observacgéo e
por consequéncia da ndo correcdo por parte do professor, que muitas vezes nao
esta atento para corrigir as variacdes utilizadas em sala de aula.

Sabemos que o fendbmeno da variagao linguistica se faz presente em todas as
linguas, o que exige um tratamento mais adequado por parte da escola e seus
integrantes. Faz-se necessario que se priorizem 0os conhecimentos linguisticos que o
educando traz consigo ao adentrar na escola. Sabemos que esta tem a funcao de
levar o aluno a conhecer e ter dominio da norma culta. No entanto, ela ndo pode
menosprezar a variante trazida pelo aluno. Tentar sincronizar as duas variantes (a
variante do aluno e a variante culta) seria um ganho no processo de ensino/
aprendizagem dos educandos.

Portanto, é importante que todos os professores engajados com o ensino de
lingua portuguesa tenham conhecimento e conscientizagdo de que, ao ingressar na
escola, a crianca traz uma rica pratica de linguagem e, no entanto, a escola nao tem
reconhecido esse fato. Ao tentar ensinar a norma culta, ela ndo respeita as
variacOes trazidas pelos alunos de suas respectivas comunidades de convivio.
Assim, ao invés de aprimorar a competéncia comunicativa dos alunos, em muitos
casos, interrompe-a e impde a norma culta de maneira inadequada, desrespeitando
seus conhecimentos prévios. Ao agir dessa maneira a escola esta cultivando os

preconceitos linguisticos e a discriminacdo social.



37

REFERENCIAS

AQUINO, M. F. S. Uma proposta de tipologia de “erros” de leitura: analise
sociolinguistica e cognitiva. Tese de Doutorado. Jodo Pessoa: UFPB, 2011.

BAGNO, Marcos. A lingua de Euldlia: novela sociolinguistica. 17 ed. S&o Paulo:
Contexto, 2011.

. Preconceito linguistico: o que é, como se faz? 52 ed. Sado Paulo: Loyola,
20009.

BAGNO, M.; GAGNE, G.; STUBBS, M. Lingua materna: letramento, variagcdo e
ensino 4 ed. S&o Paulo: Parabola, 2007.

BORTONI-RICARDO, S. M. O professor pesquisador: introducdo a pesquisa
gualitativa. S&o Paulo: Parabola, 2008.

. N6és cheguemu na escola, e agora? Sociolinguistica & educacgéo. 2 ed. Sao
Paulo: Parébola, 2006.

. Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica na sala de aula. Sédo Paulo:
Parabola, 2004.

CARVALHO. H. M. A influéncia da saliéncia fonica na concordancia nominal falada
em Jodo Pessoa. In. HORA, D. (Org.) Estudos sociolinguisticos: perfil de uma
comunidade. Jodo Pessoa: Pallotti, 2004.

. A influéncia da variavel classe e posicdo em relacdo ao nucleo na
concordancia nominal de numero, In: HORA, D. da (Org.) Diversidade linguistica no
Brasil. Jodo Pessoa: Ideia, 1997, p. 141-157.

CEGALLA, D. P. Novissima gramatica da lingua portuguesa. Séo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 2010.

CHARTIER, A. Praticas de leitura e escrita: historia e atualidade. Belo
Horizonte: Ceale/Auténtica, 2007.

CHRISTIANO, E., HORA, D. Estudos linguisticos: realidade brasileira. Joao
Pessoa: Ideia, 1999.

COUTINHO, I. L. Gramatica histérica. Sdo Paulo: Editora académica, 2005.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GNERRE, M. Linguagem, escrita e poder. 4. ed., S&0 Paulo: Martins Fontes, 1998.
GORSKI, E. M.; COELHO, I. L. (Org.) Sociolinguistica e ensino: contribuicbes para a
formacéao do professor de lingua. Florianopolis: Ed. da UFSC, 2006.

HORA, D. (Org.) Diversidade linguistica no Brasil. Jodo Pessoa: Idéia, 1997.



38

. Estudos sociolinguisticos: perfil de uma comunidade. Santa Maria:

Pallotti, 2004.

KATO, M. A . O aprendizado da leitura. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1995.

. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinglistica. 6. ed., Sdo Paulo:
Atica, 1998.

KLEIMAN, A. B. (Org.) Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita. Campinas, Mercado das Letras, 1995.

KOCK, I. V. A inter-acao pela linguagem. 7. ed., Sao Paulo: Contexto, 2001.
MARTELOTTA, M. E. (Org.) Manual de linguistica. 2 ed. S&o Paulo: Contexto, 2012.
MOLLICA, M. C. BRAGA, M. L. (Orgs.) Introducéo a sociolinguistica: o tratamento da
variacao. 4 ed. Sao Paulo: Contexto, 2012.

MOLLICA, M. C. Da linguagem coloquial a escrita padrédo. Rio de Janeiro: 7
Letras, 2003.

. Influéncia da fala na alfabetizacdo. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro,
1998.

SCHERRE, M. M. P. Doa-se lindos filhotes de poodle: variacéo linguistica, midia e
preconceito. 2 ed. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2008.

. A concordancia de numero no portugués do Brasil: um caso tipico de
variacdo inerente. In: HORA, D. da (Org.). Diversidade linguistica no Brasil. Jodo
Pessoa: Ideia, 1997, p.93-114.

. (1996). Sobre a influéncia de trés variaveis relacionadas na concordancia
nominal em portugués. In: SILVA, G. M. de O. e SCHERRE, M. M. P. (Orgs.).
Padrdes sociolinguisticos: andlises de fenbmenos variaveis do portugués falado no
Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1996.

Reandlise da concordancia nominal em portugués. 1988, 555p. Tese
(Doutorado em Letras), UFRJ, Rio de Janeiro, 1988.
SILVA, M. B. A escola, a gramética e a norma. In. BAGNO, M (Org.). Linguistica da
norma. Sao Paulo: Loyola, 2002.
TARALLO, F. Tempos linguisticos: lItinerario historico da lingua portuguesa. 2 ed.
S&o Paulo: Atica, 1992.



ANEXOS

39



40

Anexo 01

S (SIS &

GW & M conds Yo L Jnuik
alirods mMGM’&@‘ iﬂm\

"89 Iy crousaoals JnS
q‘*WT{MMJ n&%’&wm

dﬁ&w&%w% [ 6o,

- =

3(0 ﬁm/r&\n\ o U Jhous Jom
J)\de\ afoen Eem @ hracnoids S
Q(Lu I Ww fD}«O J'@J“ J

STOUERGLLN J”Uﬂd\s Qmurw\ﬁ’) L%Q
A

&wﬁ\\ Lo © M%W O%W

Producéo textual dos alunos



41

Anexo 02

O Ol mor o 1omo ﬂDﬁMm(),O\ o ﬂ/wmmf

rm o J@mﬂ/f}/ 675

o%mﬂ 0\

-

A /e Nav  sicocmatd  oriadTast Trns
O\M&M pranda Aased  1m0s Nihipres da
_ctrie Balba, 9 Meno» midiedab  os oo Candies o>
> csdo / J')as” C«n—&ru-uk Cnmf&iuub ‘).u.x madp.b,,dauw(ab

O Kol in g

hmw &.»FoJ.m Mo»c\uohm% Mo Jaadaa_

proay Shu faln  inss Ml« b o ra Fann Vidlasma
o G Yo mo_./bs(gs& er i L VN _’J’i“‘\"&"" pate ol

prUimdolfo. da Jamang O I sad oo Racsaabe” as L F.a.'ﬁ.,u.u"
e Prave Fax fro,cip-mo. da o.h;.ma h-v. Mi ISP Y Mw

e lan s

Producéo textual dos alunos



Anexo 03

, \9 W Ao (An amlTe ax: i gt o %;_
e O\M“ (90~ %«u — oo &-;t-u‘o_/}w%)m
W o (y\ﬂm; Wp& %}0,4/;; Nr et 51/‘0 ey
%W() o MOU Deun o ek NeG Wanlo fae
o Plole o pol for OM\/"‘}W/”‘ ok L
NI o o S Vo> s ) slwd
ooy & D G Hopver &
Wa, o U Tom g s argpeld o
NET e o7 o gurdon e

Mo#th Gk O- pIrPOS L Qumgacte

Producéao textual dos alunos

42



