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RESUMO

Este trabalho monografico aborda os saberes e concep¢des na educacéo infantil, na
qual a partir de observacdées na docéncia, considerando como objeto de estudo a
Escola Municipal de Educacédo Infantil de Ensino Fundamental Antonio Soares da
Cruz, com intuito de instigar professores, de qual maneira acontece esse
aprendizado. A escolha pelo tema se deu, devido a pesquisadora, possuir cinco
anos de experiéncia docente na area de estudo, dentro da escola, definida enquanto
local empirico da investigacdo cientifica. A base tedrica escolhida aponta que as
atividades pedagodgicas nas séries iniciais pedem um cuidado diferenciado, de
maneira que englobem o ludico, o seu ser social e 0 seu cognitivo, posando assim a
trabalhar com variedades de saberes, que articulam ao seu redor como educadora.
Nesse contexto foram selecionados autores como: (KRAMER 2012,
VYGOTSKY1984, KUHLMAN JR 1998, ALMEIDA 2005, MELO 2008, OLIVEIRA
2000, NICOLAU 2012). A metodologia escolhida se fez a partir de levantamento
bibliografico e de pesquisa de campo, diretamente no acompanhamento e
observacdes na sala do pré-escolar I, no turno matutino. O publico estudado nos
primeiros saberes, diz respeito as criancas de 04 anos de idade, e de como
professores da educacéo infantil se adéqua a tal realidade das atividades Iudicas.
Finalmente foi possivel observar que existe uma visao errbnea de que essa fase nao
e efetivamente de aprendizagem, mas apenas de brincadeiras, mas constatamos
gue todas as criangas conseguem aprender brincando com muita facilidade.

Palavras-chave: Saberes. Infancia. Educacéo Infant il.



PEDAGOGY - PARFOR

KNOWLEDGE AND DESIGNS ON EARLY CHILDHOOD EDUCATION: Playing in
preschool as a method of learning.

Author: Patricia Gomes da Silva.

Advisor: Prof.. Dr °. Belarmino Mariano Neto - UEPB / CH / DG.

Examiners: Prof.. Ms. Luana Lima.

Profa. Dr2. Taises Araujo.

ABSTRACT:

This monograph addresses the knowledge and concepts in early childhood
education, in which the observations from teaching, considering the object of study
Municipal School of Early Childhood Education Elementary Education Antbnio
Soares da Cruz, aiming to instigate teachers, which happens way this learning. The
choice of subject was given due to the researcher, has five years teaching
experience in the study area, within the school, defined as an empirical site of
scientific research. The theoretical basis chosen indicates that the educational
activities in the early grades demand a special care, so covering the play, their social
being and their cognitive, thus posing working with varieties of knowledge, linking
around you as an educator: (KRAMER 2012, Vygotsky 1984, Kuhlman JR 1998,
ALMEIDA 2005, MELO 2008, OLIVEIRA 2000, NICHOLAS 2012). In this context
authors how they were selected. The chosen methodology is made from a literature
review and field research, monitoring and observations directly in the preschool room
I, the morning shift. The public knowledge the first study, regard to children 04 years
of age, and as teachers of early childhood education to suit the reality of such
recreational activities. Finally it was observed that there is an erroneous view that this
phase is not actually learning, but only in games, but found that all children can learn
while playing with ease.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho monografico aborda os saberes e concepcgdes sobre a
educacao infantil: O brincar na pré—escola como método de aprender, que atravées
do estédgio supervisionado Il (Educagédo infantil), teve como énfase de indagar a
escolha do tema abordado, que motivou, a fazer a pesquisa empirica, onde objeto
de estudo foia instituicdo escolar Anténio Soares da Cruz, localizada na zona rural,
na deviza entre a Paraiba e o Rio Grande Norte, no sitio Lagoa do Braga | do
municipio de Logradouro PB, na qual mesma leciono como docente ha cinco anos.

Desta forma se objetivou instigar o conhecimento dos professores da referida
escola, sobre os saberes na infancia, de que maneira que a pedagoga,se da a sua
metodologia, a fim de responder a seguinte problematica:Como desenvolve o brincar
na sala de aula com as criangas do pré 1?Sendo assim, disposi¢do da crianca faz a
diferenca nas brincadeiras, descobrindo o prazer de aprender com ludicidade.

Para Nicolau (2012, p. 181) “Com suas ideias, Rousseau desmistificou a
concepcao de que a educacdo € o processo pelo qual a criangca passa a adquirir
conhecimentos, hébitos e atitudes armazenados pela civilizagdo, sem qualquer
modificacdo”. E possivel chamar a atengéo para a importancia da infancia e de como
trabalhar com essas criancas para que elas se sintam englobadas no meio social.

A coleta de dados foi realizada através de uma entrevista com a professora
da educacao infantil, buscando captar compreensdes sobre o tema da pesquisa a
qgue diz respeito.Desta forma, teve como énfase de buscar subsidios,para fazer a
analise qualitativa, de como acontece a aprendizagem com o ludico, no ambito
educacional da pré-escola, desde que a relacdo de crianca e sociedade, e néo
unicamente sua natureza infantil.

As brincadeiras sdo 0s principais instrumentais metodoldgicos, utilizados
pelos professores da educacdo infantii para na pratica do cotidiano escolar,
desenvolverem atividades de ensino-aprendizagem com as criancas envolvidas. Nao
apenas o0s brinquedos, mas as musicas, cantigas de rodas, as poesias, as
expressdes corporais e as histdrias infantis entre outras.

Existem dezenas de autores que tratam da educacgdo infantil de maneira
generalizada, ou que trabalham diretamente com a educacéao infantil na perspectiva

do ludico. Aqui vale salientar que a pesquisa fez um levantamento bibliografico geral
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e outro especifico, para tratar dessa questdo. Entdo, autores como,PIAGET
(1975),VYGOTSKY (1998), FROEBEL (1912), VANTI (2004), SARMENTO (2007),
MONTESSORI (2004), e outros.Estes autores foram considerados os referenciais
tedricos para este estudo.

De acordo com Piaget (1975), brincar deve ser divertido, prazeroso e nao
uma tarefa e de acordo com o interesse da crianca. Brincar € indispenséavel, a saude
fisica, emocional e intelectual da crianca. O desenvolvimento do discente acontece
espontaneamente ao longo do sua vida, interagindo ao seu meio social de forma que
0 aprendizado seja instigador para aquisicdo do seu saber, construindo

entendimento, diante das interagdes sociais, tornando um ser ativo de suas agoes.

Sendo assim, este trabalho esta organizado da seguinte forma, por subtitulos,
2. Referencial tedrico e metodoldgico:  onde eu e dentre outros autores, citados no
resumo, vamos discutir alguns subsidios sobre os saberes na infancia, e que foi
redigida algumas metodologias para o desenvolvimento deste artigo. 2.1. O brincar
como processo de aprendizagem, que através do brincar as criangas,compreende
e interage com os momentos vividos no seu dia a dia na sala de aula, que de fato o
aprendizado acontece naturalmente,2.2. Concepc¢ao de infancia € a ideia de saber,
gue a infancia corresponde ao estagio originario da humanidade e como tal
expressaria 0s tracos essenciais da natureza humana,2.3. Matérias e métodos,
partir das observacdes, como e quando foi investigado o fazer pedagdgico no
cotidiano escolar, 3. Apresentacdo da escola e da turma: apresentamos uma
caracterizagdo da escola e da turma,4. Resultado e discussbes, diante das
particularidades, dos saberes na infancia, condizente ao seu ambito escolar. Desse
modo, pode-se dizer que 0 ensino — aprendizagem no ato de brincar no
desenvolvimento infantil faz com que a crianca aprenda e desenvolva integralmente,
através do ludico, despertando o seu conhecer nos aspectos fisico, social, cultural,
afetivo,emocional e cognitivo. Por fim, tracei as consideracdes finais , com base do

saber e o brincar na educacéo infantil, e destacando os pontos positivos e negativos.

Portanto, como educadora, realizo este trabalho cientifico com perseveranca
e prazer, pois ao falar dos saberes na pré — escola foi de suma importancia, que
articulou e sistematizou a minha monografia, através do estudo realizado,
favorecendo assim, para 0 meu processo de aquisicdo do conhecimento como

docente e pedagoga.
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2. REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

O capitulo dois foi estruturado em duas partes, sendo a primeira com a
apresentacdo dos referenciais bibliograficos fundamentais ao tema e a linha de
pesquisa da Educacéao Infantil na perspectiva do ludico. Os autores escolhidos estdo
agui contextualizados, tanto em suas abordagens tedricas, quanto em conceitos e

ou ideias acerca do processo de ensino-aprendizagem para as séries iniciais.

A segunda parte do capitulo dois diz respeito aos procedimentos
metodolégicos, em que foram apresentados 0s encaminhamentos para o
desenvolvimento da pesquisa, dentro do campo empirico, com visitas a escola,

realizacdo de entrevistas, registro fotografico e levantamento de dados.

2.1 O brincar como processo de aprendizagem

Vem sendo comprovado por autores como € importante o brincar na
educacao infantil, que esta informacé&o chega de forma abrangente nas escolas, 0
professor passa reconhecer e dar importancia, ao Referencial Curricular Nacional
para Educacdo Infantil, pois tem como base de nortear, pratica educativa na
instituicdo escolar.De acordo com Vygotski (1998), a criacdo de situacbes
imaginarias na brincadeira surge da tensao entre o individuo e a sociedade e libera a
crianca da realidade imediata, dando-lhe oportunidade para controlar uma situacéo
existente.Para Vygotski (1984), brincar permite a aprendizagem:

“(...) a crianca ao brincar de faz-de-conta, cria uma situacdo imaginaria
podendo assumir diferentes papéis, como o papel de um adulto. A crianca
passa a se comportar como se realmente fosse mais velha, seguindo as
regras, que esta situacdo propde.” (VYGOTSKI, 1984, p. 127).

Entdo, a educacao infantil é fase mais importante da crianca, € que nem um
alicerce de uma casa, pois precisamos construir aos poucos, trabalhando o seu
cognitivo, despertando o seu aprender atraves do brincar, proporcionando um
ambiente agradavel, favorecendo assim o seu faz-de-conta, a partir da sua propria
acao ou imaginagao, estimulando e atribuindo para o seu processo da aquisigao.

Segundo Oliveira (2000), o brincar ndo significa apenas recrear, € muito mais,

caracterizando-se como uma das formas mais complexas que a crianca tem de
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comunicar-se consegue mesma e com o mundo, ou seja, o desenvolvimento

acontece através de trocas reciprocas que se estabelecem durante toda sua vida.

Sendo assim, a brincadeira em si, o fato de como ela é transmitida, a crianca
ela pode desenvolve sim, e desperta o raciocinio, ajudando o professor ter atitude,
de como utilizar suas estratégias na sala de aula, tornando mais produtiva suas
atividades curriculares, através da ladicidade como, as musicas, cantigas de rodas,

as expressoes corporais e as historias infantis entre outras.

Para Sarmento (2007), a infancia tem sofrido um processo de ocultagdo que
transcorre das concepcgdes historicamente construidas das criangcas e de como elas
foram inscritas nas imagens sociais que ao esclarecerem sobre seus produtores,

ocultam a realidade dos mundos sociais e culturais das criancas.

Vanti (2004) argumenta que, este processo € uma demonstracdo no que
decorre nas vivencias culturais e na representacido das criangas. Sendo assim, o
brincar € uma base crucial para a sua infancia, despertando seus aspectos culturais,
emocionais, sociais e cognitivos. Na perspectiva dos autores define como a crianca
€ um ser inocente, na concepgdo Rousseau.

Segundo Vanti (2004), Rousseau enfatiza a crianga como um ser em estado
de aprender, com caracteristicas proprias diferentes da do homem adulto. Estas
explicacbes se misturam com o fato de ser criangca em nossa atualidade, onde os

papeis de adultos e de criangas se misturam com muito mais forca. .

Sendo assim, as atividades ludicas promovem o rendimento escolar além do
conhecimento, trabalhando a oralidade, a socializacdo, em seu percurso no

ambiente educacional.

De acordo com Almeida (2005), afirma que:

A brincadeira se caracteriza por alguma estruturacdo e pela utilizacao de
regras. A brincadeira é uma atividade que pode ser tanto coletiva quanto
individual. Na brincadeira a existéncia das regras nao limita a acéo ludica, a
crianca pode modifica-la, ausentar-se quando desejar, incluir novos
membros, modificar as proprias regras, enfim existe maior liberdade de agéo
para as criangas. (ALMEIDA, 2005, p. 5).

O brincar promove a aprendizagem, e o bem-estar desenvolve o0 seu
cognitivo, através do ludico, sua esséncia se mantém firme em todas as culturas,

principalmente em criancas com deficiéncias.
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Vanti (2004), se utliza de outros autores como Pestalozzi e Froebel
apresentam em suas teorias algumas concepc¢des. Segundo Vanti (2004), Pestalozzi
afirma que, a educacao se sustenta no método natural, e acredita que a educacao é
um meio de reforma social. Defende que acdo da crianca é espontanea, € um ser
naturalizado na formacao desse sujeito. No geral, a crianga na escola, absorve muita

da cultura escolar em sua vida cotidiana.

Como enfatiza o documento “Parametros Nacionais de Qualidade para a

Educacao Infantil’, que define o seguinte:

Olhar a crianca como um ser que ja nasce pronto, ou que nasce vazio e
carente dos elementos entendidos como necessarios a vida adulta, ou,
ainda, a crianca como sujeito conhecedor, cujo desenvolvimento se da por
sua propria iniciativa e capacidade de acédo, foram, durante muito tempo,
concepcdes amplamente aceitas na Educacao Infantil até o surgimento das
bases epistemolégicas que fundamentam, atualmente, uma pedagogia para
a infancia. Os novos paradigmas englobam e transcendem a historia, a
antropologia, a sociologia e a propria psicologia resultando em uma
perspectiva que define a crianca como ser competente para interagir e
produzir cultura no meio em que se encontra (BRASIL, MEC, 2006, p. 13).

Sendo assim, o brincar é atrativo, livre, espontdneo, é uma atividade

paradoxal, e ao mesmo tempo, regulamentada.

No entanto, Vanti (2004), traz que para Froebel a crianca se revela
espontanea, pois participa das atividades de criar, descobrir e conhecer para
expressar sua concepcao das coisas, em gque ela manifesta em suas atividades de
criar, descobrir e conhecer. Dessa forma, criar diferentes formas de como promover
o ludico, néo trazendo brincar sé por brincar, que o brincar € um processo de

aprendizagem. De acordo com Kuhlmann Jr, diz que:

O jardim-de-infancia, criado por Froebel, seria a instituicAo educativa por
exceléncia, enquanto a creche e as escolas maternais, ou qualquer outro
nome que se lhes desse e que as assemelhasse as salles d'asile francesas
seriam assistenciais e, portanto, nao educativas. Entretanto, essas Ultimas
também educavam, todavia ndo para a emancipacdo, mas para a
subordinacdo (Kuhlmann Jr, 2004, p.208).

Os jardins de infancia s&o instituicdes,voltadas para uma educagdo das

criangas, com énfase de enfatizar, criar e crescer, em diferentes agdes educativas.
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Desta forma, cabe resaltar alguns educadores que contribuirampara a pratica
pedagdgica com crianca do pré-escolar, onde vou indagar edelinearalgumas

contribuicbes desses autores que nortearam o meu trabalho cientifico:
1. Rousseau

E as novas ideias sobre a educagao.

*Combateu ideias que prevaleciam ha muito tempo. Entre elas, a de que a teoria e a
pratica educacional, junto a crianga, deviam focalizar os interesses do adulto e da
vida adulta. Chamou a atencéo para as necessidades da crianca e as condicfes de

seu desenvolvimento;

» Consequentemente, a crianga ndo podia mais ser entendida como um adulto em

miniatura;

* Rousseau desmistificou a concepcédo de que a educagdo é o processo pelo qual a
crianga passa a adquirir conhecimento, habitos e atitudes armazenados pela

civilizacdo, sem qualquer modificacao;

» Destaca que o adulto, sabendo quais sdo 0s pensamentos, sentimentos e interesse
das criancas, nédo ird impor-lhes os seus. Ainda, que para compreender a infancia, o

homem precisa olhar a vida com simplicidade;

* No prefacio de sua magistral obra Emilio, ressalta que o adulto deveria estar
completamente envolvido com a crianga, seguindo-a sem parecer fazé-lo, de modo a

captar os seus sentimentos;

 Embora as fases no desenvolvimento da vida do individuo ja houvessem sido
reconhecidas por varios pensadores, foi Rousseau quem mostrou a importancia das

mesmas para a educacao;
* O método da natureza vale para todas as coisas;

» Afirmou que a educacdo ndo vem de fora, é a expresséo livre da crianga no seu

contato com a natureza,

A ideia de educacdo enquanto campo cientifico ganhou relevancia com a
modernidade, pois ndo existem ideias fechadas e a pedagogia ganhou forga, a partir
de argumentacdes filosoéficas, de antropologos e socidlogos.
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2. Pestalozzi
E os fundamentos psicoldgicos da educacéo.

* O lar para ele a melhor instituicAo de educacgdo, base para a formacgéo politica,
moral e religiosa. E a instituicdo educacional deveria se aproximar de uma casa bem

organizada;

* Na instituicdo de Pestalozzi, que contava com meninos e jovens, mestres e alunos
permaneciam juntos o dia inteiro, dormindo em quartos comuns. O dia escolar era
intenso e variado: rezavam, tomavam banho e fazia o desjejum, faziam as primeiras
licdes, havendo sempre um curto intervalo entre as mesmas. Almogavam, brincavam
e recomecavam as aulas. Das 8 as 17 horas, as atividades, organizadas, eram
desenvolvidas de maneira flexivel. Duas tardes por semana eram livres ou os alunos
faziam excursodes. A organizacdo da escola era simples, sendo que ficavam numa
turma os que tinham menos de oito anos; noutra, a classe inferior, ficavam os

meninos de oito a onze anos e na superior, 0s de onze a dezoito anos.

» Pestalozzi condenava a coercdo, as recompensas e punicbes. Problemas

disciplinares eram discutidos, a noite.
* A educacéao poderia mudar a terrivel condi¢cdo de vida do povo.

* Psicologizou a educagdo. Quando ainda ndo havia ciéncia psicologica digna desse
nome, e embora ele préprio tivesse apenas as mais vagas nagdes sobre a natureza
da mente humana, Pestalozzi viu claramente que uma teoria e uma pratica corretas

de educacéo deviam ser baseadas numa tal ciéncia.

* Varios recursos metodologicos novos devem sua origem a Pestalozzi. Empregava
as letras do alfabeto presas a cartdes e introduziu lousas e lapis. A inovacao mais
importante foi a da instrugdo simultanea, ou em classe. I1Sso ndo era novo, mas nao

havia sido posto em pratica de um modo generalizado.

» Pestalozzi revolucionou a disciplina, baseando-a na boa vontade reciproca e na

cooperacao entre aluno e professor.

* Deu novo impulso a formacao de professores e ao estudo da educagédo como uma

ciéncia.
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3. Froebel
E o surgimento do jardim de infancia.

* Depois de trabalhar com Pestalozzi, em 1837 Froebel abriu o primeiro jardim de
infancia. Dedicou sua vida a fundacdo de jardins de infancia, a formacdo de

professores e a elaboracdo de métodos e equipamentos para tais instituicoes.

* A atividade produtiva exige a integracdo da memoria, da percepcéo, do raciocinio,

da vontade com 0s nervos, musculos e 0rgaos sensoriais.

« Para ele, o desenvolvimento ocorre segundo as seguintes fases: a infancia, a

meninice, a puberdade, a mocidade e a maturidade, todas igualmente importantes.
* As atividades motoras e o0s sentidos sdo preponderantes nesse momento de vida.

« Em 1837, surge o Kindergarten (Jardim de Infancia), onde as criancas eram
consideradas plantinhas de um jardim, cujo jardineiro seria o professor. A crianca se
expressaria através das atividades de percepcdo sensorial, da linguagem e do

brinquedo. A linguagem oral se associaria a natureza e a vida.

» Froebel foi o primeiro educador a enfatizar o brinquedo, a atividade ludica; o
desenho e as atividades que envolvem o movimento e 0S ritmos eram muito
importantes. Para a crianga se conhecer, o primeiro passo seria chamar a atencao
para os membros de seu proprio corpo, para depois chegar aos movimentos das

partes do corpo.

* No periodo da meninice — dos seis ou sete anos aos nove ou dez anos — a
instrucdo e a preparacdo para a firmeza de vontade eram valorizadas. Havia
variedade nas atividades construtivas. Cada menino cultivava o seu préprio jardim,

passando para atividades comunitarias com dois ou mais meninos.
* Foi o primeiro educador que captou o significado da familia nas relagdes humanas.
» O brinquedo é um processo essencial da educacao inicial.

* Os curriculos das escolas devem estar baseados nas atividades e interesses

nascentes em cada fase da vida infantil.

* A humanidade ainda esta em processo de desenvolvimento e a educacao € o meio

essencial para a evolucao futura.
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4. Decroly
E a escola para a vida.

* A educacgao, segundo ele, ndo se constitui na separacdo para a vida adulta; a
crianca deve viver 0s seus anos jovens, bem como resolver as dificuldades

compativeis ao seu momento.

* O método de Decroly , mais conhecido pelos centros de interesse, destinava-se,
especialmente, aos alunos das classes primarias; 0s conhecimentos e interesses

infantis apresentavam-se associados.

» Ovide Decroly (1871-1932). Interessou-se especialmente (mas nao apenas) pelas
criancas chamadas ‘“retardadas” e “anormais”. Com o seu meétodo dos centros de
interesse, rompeu com a rigidez dos programas de ensino de seu tempo. Segundo

ele, a crianca deve ser crianca e ndo um adulto em potencial.

* Nos centros de interesse, a crianca passava por trés momentos: o da observacéao,

0 da associacao e o da expressao.

* A seriacao de elementos nédo era obrigatéria. De algo simples para a crianca, como
comer, poderia surgir 0 estudo da alimentacdo, a origem e classificacdo dos
alimentos, os precos, quem o0s produz e onde, como séo preparados. E, de acordo
com a curiosidade infantil e o desenvolvimento dos alunos, surgirdo nocdes de
geografia, ciéncias, histéria, higiene, calculo, redacdo, desenho. Diante dessa
riqueza de possibilidades exploratérias, a duracdo dos centros de interesse é muito

flexivel, podendo estender-se durante meses.

» Para Decroly, a sala de aula esta em toda a parte, na cozinha, no jardim, no

museu, ho campo, na oficina, na fazenda, na loja, na excursao, nas viagens...

* Classificacdo prévia dos alunos, formacéo de classes homogéneas, diminui¢cdo do
efetivo das classes; modificacdo dos programas, distribuindo os assuntos de

maneira diversa, partindo da propria crianca, seus interesses e necessidades.

Como vimos a escola ganhou importante dimensédo na visdo de diferentes
pensadores. O espaco e a vivéncia da escola, bem como os campos da psicologia

educacional deram dimensdo a novas abordagens, com fortes criticas aos modelos
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tradicionais, bem como aos arranjos pedagoégicos demarcados por metodologias e
praticas engajadas com a realidade social.

5. Montessori
E as “casas das criancas”

* Maria Montessori (1870-1952). Mudou os rumos da educacédo tradicional, que
privilegiava a formacao intelectual. Emprestou um sentido vivo e ativo a educacao.
Destacou-se pela criacdo de casas de criancas, instituicbes de educacéo e vida e
nao apenas lugares de instrucao.

» Seu principal fulcro sdo as atividades motoras e sensorias visando, especialmente,

a educacéao pré-escolar.

* Mesmo considerando que o método Montessori surgiu da educacdo de criancas
anormais, ele é bastante difundido, no mundo, na educacéo de criangcas normais. E
um método de trabalho individual, embora tenha também um carater social, uma vez
que as criancas, em conjunto, devem colaborar para o ambiente escolar. O seu

material é voltado a estimulacao sensorial e intelectual.

» Os principios da nova pedagogia inspiraram verdadeiras reformas educacionais.
Em 1946 ocorreu, em Paris, o 1° Congresso da educacdo nova. Os trabalhos
apresentados refletiam acerca das realizacbes ja conquistadas, bem como

destacavam os aspectos que ainda deveriam ser conseguidos.

* Neste contexto da Escola Nova, lembra Angela Médici, Maria Montessori ocupa
papel de destaque pelas novas técnicas introduzidas nos jardins de infancia e nas
primeiras séries do ensino formal. Seus jogos sdo atraentes e instrutivos; apesar da
relevante contribuicdo da médica e educadora italiana, ela ndo é a pioneira exclusiva

do movimento, mas uma importante parte dele.

» Seus métodos consideraram as fases de desenvolvimento infantil e as diferencas
individuais, preocupando-se com 0 corpo e o espirito do aluno e o seu processo de

adaptacao a vida.
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» A énfase de Montessori volta-se mais para o ser biolégico do que para o social.
Considerando que a vida é desenvolvimento, Montessori achava que a educacao

cabia favorecer esse desenvolvimento.
* A crianca é livre, mas livre apenas na escolha dos objetos sobre que possa agir.

Diante disso, com essas referéncias tedricas,contribuem para a edificacao
das praticas pedagoégicas no campo educacional, é essencial para professores do
pré-escolar saber da importancia dessas contribuicfes, pois ajuda de alguma forma,
se basear-se de como podemos melhorar o nosso dia-a-diano cotidiano escolar.
Para tanto, existe docentes da educacédo infantil, quedesconhecem e nao se
preocupa de senortear em um referencial tedrico para o desenvolvimento de suas

aulas. Para Barbosa e Horn (2001), afirma que:

E oportuno referir que as atividades podem se estruturar em torno de eixos
organizadores, como tematicas, que, através de um fio condutor, poderao
se explicitar de modo interessante e contextualizado para as criancgas.
Assim pode-se partir de uma situacdo problema, de um fato surgido na sala
de aula ou na comunidade, de um relato interessante que uma crianca fez e
organizar estratégias pedagoégicas para a construcdo de um estudo de
modo adequado a faixa etaria dos alunos. (BARBOSA & HORN, 2001, p.
71).

Segundo Froebel(1912), enfatiza que a crianca ao brincar desenvolve
habilidades fisicas, é capaz de respeitar regras, desperta a vontade de socializacao,

e ele ainda afirma que:

Viver de acordo com sua natureza, tratada corretamente, e deixada livre,
para que use todo seu poder. [...] A crianca precisa aprender cedo como
encontrar por si mesmo o centro de todos 0s seus poderes e membros, para
agarrar e pegar com suas proprias maos, andar com seus proprios pés,
encontrar e observar com seus préprios olhos. (FROEBEL, 1912c, p. 21
apud FRIEDMANN).

No entanto, o educador precisa se certificar de um bom desenvolvimento
integral, para que a aprendizagem do aluno se torne mais eficaz na aquisicdo do

conhecimento diante sua proposta pedagogica.

A seguir, veremos um quadro comparativo/analitico/descritivo; politicas
publicas destinadas a educacdo infantil; real situacdo da educacéo infantil;
desafiosda educacéao infantil; politica de formacao de professores e sugestdes para

uma educacéo infantil que respeite a criancga.



Tabela — 1: quadro comparativo/analitico/descritivo

sobre a educacao infantil.
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Politicas publicas | Real situacdo da | Desafios da educ. | Politica de Sugestbes do
destinadas a educ. infantil; infantil; formacéo de grupo para uma
educ. infantil; professores; educacéo infantil
gue respeite a
crianca.
*Constituicdo de | *Formacéo de | *Auséncia de | *Formacéo *Democratizacéo
1988; profissionais da | financiamento da | continuada; da educacéao.
*ECA - Estatuto | educacdo infantil; | educacao infantil; | Diretrizes *Uma educacéo
da Crianca e do | *Processo de | *A necessidade | Curriculares gue respeite as
Adolescente; democratizacéo de que as | Nacionais do | criancas como
LDB 9394-96 - | da educacéo | politicas de | Curso de | cidada parte de
Lei das Diretrizes | brasileira e | educacao infantil | Pedagogia; sua classe, grupo e
e Bases; destaco a | sejam articuladas | *Diretrizes cultura.
*PNE - Plano | importancia desta | com politicas | Curriculares *Valorizar o saber
Nacional de | articulacdo no | sociais; Nacionais para a | que as criangas
Educacéo; gue se refere as | *As precarias | Formacao de | trazem do seu
*FUNDEB — | criangas e ao | condi¢Bes das | Professores; meio sociocultural
Fundo Nacional | trabalho creches *Plano  Nacional | de origem.
de pedagogico; comunitarias ndo | de Educagéo; *Desenvolver sua
Desenvolvimento | eIncluséo das | transferidas para | *Programa de | curiosidade,
da Educacéo | criancas de 6 | as redes | Formacdo |Inicial | imaginacéo e
Basica; anos no ensino | municipais de | para Professores | capacidade de
fundamental, educacéo. em Exercicio na | expressao;
A educacédo eIncluséo do | Educacédo Infantil | Direito a
infantil é, desde a | FUNDEB. (PROINFANTIL). brincadeiras;
Constituicdo de A organizacdo | <Lei de Diretrizes e | *Rotinas flexiveis.
1998, direito das | dos sistemas | Bases da +Direito ao contato
criancgas, dever municipais; Educacao com a natureza.
do estado e *A formacdo de | Nacional; Direito de

opcao da familia
e, desde a LDB
de 1996, a
primeira etapa da
educacéo basica.
*A proposta do
MEC de 1975,
com alguns
ajustes
periféricos,
tornou-se o
modelo nacional
de atencdo ao
pré- escolar até,
pelo menos, a
Nova Republica.

profissionais da
educacdo infantil
e 0s problemas
relativos a
carreira;

*As acoes e
pressdes de
agéncias
internacionais;

expressar seus
sentimentos.

Fonte: Montado pela pesquisadora em maio de 2014.
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Desse modo, ao destacar as politicas publicas destinadas a educacgéo infantil
e a real situacdo, os desafios, politica de formacdo de professores e sugestdes.
Essas teorias apresentadas sdo muito importantes para conhecer 0 processo
historico da infancia, os aspectos que configura esse campo educacional, as
principais fases pela qual toda crianca passa, as varias infancias, que se originam
através do meio social de cada crianga, as politicas publicas e os desafios existentes

na educacao de creches e pré-escolas.

De forma global, as contribuicdes traz uma visédo mais ampla de infancia, que
nem sempre houve essas concepc¢bfes. Sendo assim, o ambiente escolar € um
espaco que precisa ser explorado pelo o educador, ndo utilizando somente a sala de
aula para ensinar,é preciso mostrar para os alunos, que a aprendizagem acontece

de forma prazerosa, pois é de suma importancia para seu desenvolvimento infantil.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil.

O principal indicador da brincadeira, entre as criangas, € o papel que
assumem enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira, as
criancas agem frente a realidade de maneira ndo-literal, transferindo e
substituindo suas ac¢fes cotidianas pelas ag8es e caracteristicas do papel
assumido, utilizando-se de objetos substitutos.(BRASIL, 1998, p. 27, v.01).

Na perspectiva de Sarmento (2003), a crianca € um sujeito de direitos e sua
infancia, por efeitos da globalizac&o, tornou-se globalizada, ocasionando mudancas
e a pluralizacdo das suas identidades. Trata-se, portanto, de uma
“reinstitucionalizacdo da infancia”, ocorrida por efeito de mudancas na “globalizac&o
social, na crise educacional e nas mutacdes do mundo do trabalho” (SARMENTO,
2003, p. 16). Essa globalizacéo da infancia decorre de processos politicos, culturais,

econdmicos e sociais.

Para Montessori, a crianca precisa desenvolver-se espontaneamente, sem a

intervencao brusca do adulto. Ela afirma que:

O segredo de um bom ensino € respeitar a inteligéncia da crianga como um
campo fértil onde as sementes devem ser semeadas, para crescer no calor
da imaginacédo flamejante. Nosso objetivo, portanto, ndo é apenas fazer
com que a crianga compreenda e menos ainda forca-la a decorar, mas sim
tocar sua imaginacao no sentido de entusiasma-la no seu amago. Nés néo
gueremos alunos complacentes, mas sim avidos por conhecimento; nés nao
procuramos semear mais a vida na crianca do que as teorias, ajuda-la em
seu crescimento mental e emocional, assim como fisicamente, e para isso
devemos oferecer idéias grandiosas e sublimes a mente humana — a qual
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encontramos sempre preparada para recebé-las, exigindo cada vez mais e
mais (MONTESSORI, 2004, p. 20-21).

Na sua viséo idealizada de educacdo como fator de regeneracdo do mundo,
Montessori estabelece principios pedagodgicos fundados no respeito a liberdade, a

atividade e a escolha livre da crianca, tal como escreve:

A crianga é capaz de se desenvolver e de nos dar provas tangiveis da
possibilidade de uma humanidade melhor. Nela, pudemos perceber o
processo de edificacdo do ser humano normal. Vimos criangcas mudarem
totalmente, adquirir amor pelos objetos e desenvolver um sentido de ordem
e de disciplina e uma perfeita tranquilidade diante das circunstancias, em
resposta a total liberdade que lhes fora dada. Nés as vimos trabalhar
regularmente, apoiando-se em seu proprio dinamismo e desenvolvendo-se
com seu trabalho. (MONTESSORI, 2004, p. 52).

A infancia é uma fase de brincadeira, de alegria, divertimento, onde a crianca
sempre descobre coisas novas, envolver o ludico em atividades curriculares, faz com
gue o ensino da educacéao infantil fique mais eficaz. Enfim, o ato de brincar, o fazer
em si, conduz a um relacionamento entre as criangas, tornando a comunicagao entre
eles, como meio de socializar uns com os outros. Desta forma, o educar ludicamente
permite que o educando seja um individuo engajado no mundo, consciente tornando
um ser ativo em suas atitudes, despertando assim o seu interesse, e concretizando

0 seu auto-aprendizado.

Friedrich Froebel pode-sedizer que ele foi o primeiro educador a enfatizar o
brinquedo, a atividade Iudica, fazendo dessas atividades que todas as criangas se
envolvam e trabalhe o movimento de forma prazerosa. “[...] os brinquedos adquirem
caracteristicas mais intencionais, contribuindo para a formacdo das qualidades
morais. As historias, os mitos, as lendas, os contos de fadas e as fabulas eram
valorizados, por Froebel.” (NICOLAU, 2012, p. 187).

Entdo, comeco ter a visdo que a educacao infantil € uma fase crucial para o
desenvolvimento da crianca e para sociedade em si, que desde 1986, é reconhecida
pela LDB como etapa inicial da educacgéo bésica. “As criancas tém o direito de estar
numa escola estruturada de acordo com uma das muitas possibilidades de
organizacao curricular que favorecam a sua insercéo critica na cultura.” (KRAMER,
2012, p.203).

Sendo assim, sentimento de infancia n&o significa 0 mesmo que afei¢ao pelas

criancas; corresponde, na verdade, a consciéncia da particularidade infantil, ou seja,
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aquilo que distingue a crianca do adulto e faz com que a crianga seja considerada
como um adulto em potencial, dotada de capacidade de desenvolvimento.Segundo o

Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil:

Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de a crianca, desde muito cedo, poder se
comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde representar determinado
papel na brincadeira faz com que ela desenvolva sua imaginacdo. Nas
brincadeiras, as criancas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a atencdo, a imitacdo, a memoéria, a imaginacao.
Amadurecem também algumas capacidades de socializacdo, por meio da
interacdo e da utilizacdo e experimentacdo de regras e papéis
sociais.(BRASIL, 1998, p. 21 apud CEBALOS; MAZARO, 2011).

Em algumas escolas, das redes publicas, ndo valorizam o aprendizado
através do ladico, da brincadeira. No entanto € primordial que as praticas
pedagogicas das docentes (0s) nas salas de aula envolvam brincadeiras ou jogos,
para que a crianga sinta prazer em aprender, e assim facilitando a aprendizagem da

crianca, fazendo com que o conhecimento aconteca de forma prazerosa.

2.2 Concepcéao de infancia:

A ideia de infancia nem sempre existiu, € nem da mesma maneira, pois essa
fase ndo era percebida, os sentimentos e 0s pensamentos das criangas ndo eram
respeitados. “O sentimento de infancia resulta, pois, numa dupla atitude com relacao
a crianca: preserva-la da corrupcdo do meio, mantendo sua inocéncia,e fortalecé-la

desenvolvendo seu carater e sua razdo.” (KRAMER, 2012, p. 150).

Considerava-se que as criangas eram todas iguais, seus contextos socialis,
ambientais e culturais desvinculadas das condi¢cbes de existéncia, ja que a crianca
era considerada um ser universal, independentemente do lugar que estava inserida.
Segundo Kramer (2012, p. 151), “a ideia de infancia, [...] ela aparece com a
sociedade capitalista, urbano-industrial [...]”. Essa ideia surge, a partir da mudanca
do papel da crianca na comunidade, onde na sociedade burguesa ela passa a ser

cuidada, escolarizada e preparada para o futuro.

Nessa perspectiva, segundo o Referencial Curricular Nacional da Educacao

Infantil:
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O professor é mediador entre as criangas e 0s objetos de conhecimento,
organizando e propiciando espacos e situagBes de aprendizagens que
articulem os recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas de cada crianca aos seus conhecimentos prévios e aos
conteldos referentes aos diferentes campos de conhecimento humano. Na
instituicdo de educacdo infantii o professor constitui-se, portanto, no
parceiro mais experiente, por exceléncia, cuja funcao é propiciar e garantir
um ambiente rico, prazeroso, saudavel e ndo discriminatério de
experiéncias educativas e sociais variadas. (BRASIL, 1998, p. 30, v.01).

Desta forma, a ideia de uma infancia universal foi divulgada pelas classes
dominantes, onde se baseavam num modelo padrdo de crianca e de suas
caracteristicas. Desde entdo, ndo analisavam o0s aspectos predominantes em cada
cultura, que podia interferir na formacéo da crianga. “Dentre tais aspectos, pode-se
citar a populagédo indigena original, as diferentes migracdes, o longo periodo de
escravidao, o imperialismo imposto pelos paises europeus [...].” (KRAMER, 2012, p.
151).

Todas essas caracteristicas abordadas influenciavam na formacéo da crianca,
pois 0s tracos culturais interferiam no seu modo de ser e vé a sociedade. A insercao

social era completamente diferente uma das outras.

A infancia enfrenta imensos desafios questdes relativa a situacéo politica e
econdbmica e a pobreza das nossas populacdes, questdes de natureza urbana e
social, problemas especificos do campo educacional. “[...] a infancia é entendida, por
um lado, como categoria da histéria humana, englobando aspectos que afetam
também o que temos chamado de adolescéncia ou juventude”. (KRAMER, 2012,
p.195).

Desta forma, a infancia é entendida como periodo da histéria de cada um, que
se estende, na nossa sociedade. A crianca a cada dia vai se desenvolvendo e se
tornando uma cidada de hoje e do futuro de todos. Esse modo de ver as criancas

favorece entendé-las e também ver o mundo a partir do seu ponto de vista.

No entanto, é preciso considerar a diversidade de aspectos sociais, culturais
e politicos: no Brasil, as nacdes indigenas, suas linguas e seus costumes; a
escraviddo das populacbes negras; a opressao e a pobreza de expressiva
populacado; o colonialismo e o imperialismo que deixaram marcas diferenciadas no

processo de socializacédo de criancas e adultos. Imagens de pobreza de criancas e
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trabalho infantil retratam uma situacdo em que o reino encantado da infancia teria

chegado ao fim.

A crianca ndo se resume a ser alguém que nao €, mas que se tornara (adulto,
no dia em que deixar de ser crian¢a). Reconhecemos o que € especifico da infancia:
seu poder de imaginacdo, a fantasia, a criacdo, a brincadeira entendida como

experiéncia de cultura.

Por isso, a ideia da infancia moderna foi universalizada com base em um
padrdo de critérios de idade e de dependéncia do adulto, caracteristicos de sua

insercao no interior dessas classes.

7

Sendo assim, reconheco o0 que € especifico da infancia: seu poder de
imaginacdo, a fantasia, a brincadeira entendida como experiéncia de -cultura.
Criancas sao cidadas, pessoas detentoras de seus direitos, que produzem cultura e
sdo nela produzidas. Esse modo de ver as criancas favorece entendé-las e também

ver o mundo a partir do seu ponto de vista.

A pedagogia elabora uma representacdo basica da infancia a partir das
nocdes pedagdgicas de natureza e de cultura que, ao serem aplicados a infancia
assumem um carater temporal. Por outro lado, o aspecto temporal confunde a
infancia, origem individual do homem, com a origem da humanidade: a infancia
corresponderia ao estagio originario da humanidade e como tal expressaria 0s

tragcos essenciais da natureza humana.

Segundo Kramer (2012, p. 153), "Essa ideia de infancia estd imbuida de
significacdes ideoldgicas, ndo s6 em nivel da relacdo da crianca com o adulto, mas
também em nivel das rela¢gBes da crianga com a sociedade”. A relacdo das criancas
com os adultos ainda é uma relacdo de submisséo, onde ndo sdo levadas em conta
suas vontades, tornando uma relacdo de dependéncia por parte das criancas em
geral que varia de acordo com a classe social. Para a pedagogia “tradicional”, a
natureza da crianca € originalmente corrompida; a tarefa da educacéo é inculcar-lhe
regras, disciplina-las, onde a intervencéo e a transmissdo de modelos se dao de
maneira direta pelo adulto. Almeida (1987), ressalta que:

A esperanca de uma crianga, ao caminhar para a escola é encontrar um

amigo, um guia, um animador, um lider - alguém muito consciente e que se
preocupe com ela e que a faca pensar, tomar consciéncia de si e do mundo
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e que seja capaz de dar-lhe as méos para construir com ela uma nova
historia e uma sociedade melhor. (ALMEIDA, 1987, p. 195 apud SOUZA).

Portanto, para a pedagogia “nova” ou “moderna” , ao contrario, concede a
liberdade da crianca, sua espontaneidade e expresséo, a educacao deve proteger o
natural infantil, preservando a crianca da corrupcao da sociedade e salvaguardando

sua pureza.

Portanto, para o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), crianca é
considerada a pessoa até os doze anos incompletos, enquanto entre os doze e
dezoito anos, idade da maioridade civil, encontra-se a
adolescéncia.Etimologicamente, a palavra infancia vem do latim, infantia, e refere-se
ao individuo que ainda nédo é capaz de falar. Kuhlmann Jr. (1998, p. 16) afirma que,
“Percebe-se, no entanto, que a idade cronologica ndo é suficiente para caracterizar
a infancia.”A fase de vida da criangca, é uma transformacdo social, onde toda
sociedade tem os seus sistema de classes, jA que, antigamente ela era pensada

como uma fase da vida, como outra qualquer.

2.3 Matérias e métodos

Esta pesquisa préatica foi realizada,entre os meses de julho, agosto e
setembro de2013, na Escola Municipal de Educagao Infantil de Ensino Fundamental
Antdnio Soares da cruz localizada na zona rural, Sitio Braga |, no Municipio de
Logradouro - PB. Desta forma, a coleta de dados foi uma pesquisa empirica, que
tinha como foco as docentes do pré |, e diagnosticar seu dia a dia em sala. Vale
informar que a pesquisadora ja trabalha na area a mais de 05 anos.

Cabe ressaltar que, “D” e “E” sédo formadas em pedagogia sendo que, “D”
estd se especializando em psicopedagogia clinica e institucional, é a professora
titular e efetiva da instituicdo, e “E"professora auxiliar, € especialista em educacéo
basica e contratada pela secretaria de educacdo do municipio de Logradouro/PB,
onde sua real situacao é prestadora de servico.

Indo além da sala de aula, apresentei as professoras o questionario, que
também foi pedido o planejamento semanal e bimestral, que mim trouxe alguns
subsidios para montar o perfil das professoras da sala de aula observada. “No

processo de construcdo do conhecimento, as criangas se utilizam as mais diferentes
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linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem ideias e hipoteses
originais sobre aquilo que buscam desvendar”. (BRASIL, 2002).

Por isso a importancia do perfil do professor, que deve analisar e desenvolver
nas criancas essas variedades linguisticas, a fim de que estas visualizem e tenha
contato com diferentes linguagens para desenvolvimento pleno de suas

capacidades.

Ao observar e andlise da pratica pedagdgica da professora desse segmento,
dessa forma fiz uma sintese e reflexdo das principais descobertas sobre o trabalho
desenvolvido pelas professoras da turma observada. E importante registrar que se
optou pela nado identificacdo direta dos colaboradores a esta pesquisa, nesse
sentido, utilizamos apenas letras mailusculas para identificacdo das entrevistadas.

Sendo assim, durante as entrevistas foram observadas as habilidades
priorizadas pelas professoras e o desempenho das criancas nas atividades
realizadas. Sendo assim, as professoras “D” e “E”,realizaram oficinas com duracao
de trés dias, com énfase de instigar e desenvolver habilidades corporais e
cognitivas,e explorando o conhecimento pelo seu “eu”.Ou seja, seu corpo,

despertando curiosidade até o seu ato ludico.

Fonte: Arquivo da prof2, “D" e “E”, 2013.
Figura -1: Atividade realizada pela crianga do Pré  -I.



