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RESUMO

Este trabalho de natureza bibliografica, que se caracteriza também em um estudo de
campo dadas as observacdes, intervencbes e analises durante os Estagios
Supervisionados |, Il e Ill, tem como objetivo apresentar e discutir questbes
concernentes a gestdo escolar, a educacdo infanti e ao ensino fundamental,
atentando para as concepg¢fes e modelos vigentes atualmente em escolas publicas,
além disso, visa refletir sobre a importancia das brincadeiras no ambito do ensino
nos primeiros anos escolares da crianga, considerando que o ludico pode ser um
processo que favorece uma aprendizagem mais significativa. Nesse sentido, as
creches e as pré-escolas tém papel preponderante na etapa inicial da educacéo
formal, devendo o ambiente da educacdo infantil propiciar momentos prazerosos
que viabilizem o desenvolvimento cognitivo, social, motor e afetivo das criangas. O
aporte tedrico que embasou essas discussfes repousa em reflexdes de PIAGET
(1973), SILVA (2004), OLIVEIRA (1992), FREIRE (1998), RCNEI (1998) entre
outros. Espera-se que este trabalho possa contribuir no sentido de despertar o
interesse de pesquisadores e professores, de um modo geral, para as questdes que
envolvem as tentativas de se pensar e fazer uma educacao cada vez melhor para
criancas da educacao infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Gestdo. Ensino Fundamental. Educacao Infantil. Brincadeiras.



ABSTRACT

This bibliographic nature, which is also characterized in a field study given the
observations, analyzes and interventions during the Supervised Internship I, Il and 11,
aims to present and discuss issues pertaining to school management, early
childhood education and teaching fundamental, focusing on the concepts and models
currently existing in public schools, moreover, aims to reflect on the importance of
play in teaching in the early school years the child, considering that the play can be a
process that favors a more meaningful learning. In this sense, kindergartens and
preschools have a preponderant role in the initial stage of formal education, the
environment should provide early childhood education pleasurable moments that
allow the cognitive, social, motor and emotional development of children. The
theoretical framework that rests on these discussions embasou reflections of Piaget
(1973), Silva (2004), Oliveira (1992), Freire (1998), RCNEI (1998) among others. It is
hoped that this work can contribute to arouse the interest of researchers and
teachers, generally, for matters involving attempts to think and do an ever better
education for children of early childhood education.

KEYWORDS: Management. Elementary Education. Early Childhood Education.
Jokes.
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INTRODUCAO

A educacdo é um processo amplo que tem inicio desde a mais tenra idade;
devendo o ambiente da educacdo infantil propiciar momentos prazerosos que
viabilizem o desenvolvimento cognitivo, social, motor e afetivo das criancas. Nesse
contexto, verifica-se o surgimento de um novo paradigma educacional, exigindo da
escola, enquanto instituicdo publica de educacéo, novos atributos.

Sabe-se que as creches e pré-escolas tém papel preponderante nesta etapa
inicial da educacdo formal, cabendo ao professor da educacédo infantil interagir,
brincar e educar esses cidaddos mirins, levando-os a internalizarem hébitos que o
acompanharao ao longo de sua rotina educacional.

No entanto, o que se pergunta € o porqué do caos que se observa na
educacao brasileira. Se ha leis que déo suporte e amparam a educacdo desde a
creche e a pré-escola, por que ainda se vé no Brasil tantos analfabetos e criancas
fora das creches? O que falta aos educadores e aos ambientes supracitados que
nao atendem as necessidades vitais do publico infantil, juvenil e adulto? Por que
tantos educadores da educacao infantil ainda tém a pratica das brincadeiras sem
métodos, apenas para passar o tempo?

Mediante o exposto, o presente trabalho foi dividido em trés capitulos. O
primeiro apresenta uma experiéncia realizada durante os estagios supervisionados
do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia no ambito da gestdo escolar, da
educacao infantil e do ensino fundamental, cujo olhar se voltou para as concepcdes
e 0s modelos de gestdo e ensino adotados pela Escola Municipal Anténio Gomes
do municipio de Catolé do Rocha — PB.

O segundo capitulo traz em seu corpus uma reflexdo tedrica sobre a
educacdo infantil, atentando para as questdes de ordem pratico-pedagdgicas,
sobretudo no que diz respeito as atividades desenvolvidas no cotidiano das criancas
na fase inicial de sua vida escolar.

O terceiro capitulo discorre sobre a inser¢cdo das brincadeiras na educacéo
infantil, destacando que quando € dado a crianga o direito de brincar, inventando
pessoas e mundos imaginaveis e irreais, elas desenvolvem outros saberes,
constroem sua autoconfianca e dialogam com a realidade que as cercam por meio

do ludico.
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CAPITULO | - REFLEXOES TEORICO/PRATICAS ARTICULADAS AOS
ESTAGIOS SUPERVISIONADOS

O estagio supervisionado se constitui em uma das mais importantes
ferramentas que propicia aos futuros profissionais conhecerem e estabelecerem
dialogos entre os saberes adquiridos e a pratica, visto que coloca o sujeito em
contato direto com atividades concernentes a profisséo a qual ele pretende exercer
e, consequentemente, desenvolve os aspectos humano-sociais, em face do contato,
também, com os problemas sociais e culturais que se apresentam no ambiente do
estagio e, posteriormente, no ambiente de seu futuro trabalho.

No que tange a escola, espaco de construcdo de saberes diversos e
formacdo cidadd, o estagio supervisionado se configura como um processo de
integracdo do estudante-estagiario com o ambiente escolar, 0s sujeitos que
compdem a escola. Nesse sentido, a escola precisa democratizar o acesso do
estagiario a escola, contribuindo para a sua formacéo profissional.

A educacédo escolar tem sido e deve ser a base para as transformacdes da
sociedade, pois é ela a responsavel pela formacao das diversas profissées. Nao se
pode pensar qualquer que seja a profissdo sem antes ter passado pela escola, pelas
orientacdes do professor e de toda comunidade académica. Dentro desse contexto,
a educacdo escolar participa de forma direta do planejamento e consecucdo das
acOes dos individuos que tiveram acesso a escola.

Partindo dessa compreensédo, a reforma da educacédo nacional exige das
escolas uma profunda reflexdo sobre o seu papel enquanto instituicdo social e clara
definicdo de caminhos, formas e acdes a serem empreendidas por todos o0s
envolvidos com o processo educativo.

Em outras palavras, segundo Moran

A educacgdo é um processo de toda a sociedade - ndo s6 da escola -
gue afeta a todas as pessoas, o tempo todo, em qualquer situacéo
pessoal, social, profissional e através de todas as formas possiveis.
Toda a sociedade educa quando transmite idéias, valores,
conhecimento e quando busca novas idéias, valores, conhecimentos.
Familia, escola, meios de comunicacdo, amigos, igrejas, empresas,
Internet, todos educam e, ao mesmo tempo, sdo educados, isto €&,
aprendem, sofrem influéncias, se adaptam a novas situacoes.
Aprendemos em todas as organizacfes, grupos e pessoas aos quais
nos vinculamos. (2011, p.14).
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Dessa forma, ter clareza da funcdo social da escola e do homem que se quer
formar é fundamental para realizar uma pratica pedagogica competente e
socialmente comprometida, particularmente num pais como o Brasil, onde se
convive com grandes desigualdades econOmicas, sociais e culturais. Formar o
cidaddo ndo é tarefa apenas da escola, no entanto, como local privilegiado do
trabalho com o conhecimento, a escola tem grande responsabilidade nessa
formacéo. De acordo com Freire (1997, p. 137) “o homem faz histéria a partir de uma
realidade que encontra, e s6 a partir dela”.

A escola publica precisa torna-se um espaco no qual as pessoas possam
dialogar, pensar, duvidar, discutir, questionar e compartilhar saberes, com isso, 0
surgimento de um lugar para criar, colaborar, discordar e modificar. Nesse ponto de
vista a escola deve tomar para si a responsabilidade de vincular a complexidade da
vida social em acbes educativas e construir sua autonomia, onde todos o0s
envolvidos possam pensar refletir e avaliar o processo de edificacdo do
conhecimento, que nao deve ser tratado de forma dogmatica e esvaziado de
significados.

Atualmente, na escola publica todo educador é convicto de que o ensino se
constroi na pluralidade e na certeza de que o processo de aprendizagem se funde
na interacdo, desenvolvendo uma forma humana e significativa de perceber o meio.
Que a pluralidade possibilita, também, aprender sobre a realidade, construindo
aprendizagens significativas tanto para quem aprende quanto para quem ensina,
numa relacao dialdgica e dialética.

Refletindo sobre esse aspecto, Demo (1994) apud (VEIGA, 1995), defende
que

E nesse sentido que as mudancas estruturais da sociedade
contemporanea, reciprocamente determinadas e determinantes dos
desenvolvimentos cientifico e tecnoldgicos [...] impdem verdadeiras
revolugbes nas relacbes de trabalho, nas concepcbes de
conhecimento e, em consequéncia, nas instituicbes educativas, ja
gue educagdo e conhecimento sdo eixos, tanto do desafio
econdmico, quanto do desafio da equidade. (1995, p.136)

As mudancas que ocorrem no seio da sociedade tém impacto na educacao e
influenciam no comportamento direto das pessoas, nas concepg¢des e no modo de
resolver os problemas. Todas essas probabilidades devem estar agregadas na

escola sob forma de planejamento para serem cultivados no sentido de constituir um
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cidaddo observador dessas mudancas e capaz de entender o processo e formar

opinido sobre elas.
1.1 A gestédo escolar na escola publica

Nos ultimos tempos muito se tem discutido as questdes que envolvem a
gestdo escolar, esta deve ter como foco os problemas educacionais de forma geral,
buscando, através de acdes conjuntas com toda comunidade escolar, possiveis
solucBes para os impasses que dificultam uma educacédo de qualidade, sobretudo a
educacdo publica. Nesse sentido, faz-se necessario que a gestado escolar estabeleca
dialogos com os pais de alunos e com toda sociedade e seja, de fato, transparente
em suas agoes.

Para conhecer o funcionamento de uma escola a partir da gestdo, o Estagio
Supervisionado em Gestao Escolar, do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia
possibilitou aos cursistas irem a campo e observar as concepgdes e praticas da
Gestdo Escolar, o funcionamento da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental da
Escola Municipal Antbnio Gomes, que esta localizada na Avenida Venancio Neiva,
N° 1.178, Bairro Batalhdo, CEP: 58884-000 Catolé do Rocha — PB. A referida
instituicdo de ensino foi criada em 1974, pelo ex-prefeito José Sérgio Maia. A lei e 0
decreto de sua criacdo sao desconhecidos pelos érgdos publicos por falta de dados
nos seus arquivos historicos. A Escola € mantida pela prefeitura municipal, com
apoio da Secretaria Municipal de Educacéao.

A escola atende a uma clientela de baixa renda, moradores dos bairros:
Batalhdo, Tabajara e Sandy Soares e atualmente ministra cursos de Educacéo
Infantil I e I, Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano e curso de Educacao de Jovens e
Adultos. Hoje a Escola apresenta uma populacdo de 255 alunos.

A proposta didatica pedagdgica da escola supracitada segue a linha
libertadora que leva em consideracdo algumas orientacdes teoricas, a exemplo de
Paulo Freire, que defende uma formacédo cidada critica e participativa dos sujeitos.
Para isto, a escola entende que é imprescindivel uma gestdo democratica e
transparente.

A autonomia da gestdo escolar constitui um dos pilares sobre os quais
repousa a eficacia da escola e 0 sucesso de quem ensina e aprende nesse

ambiente. De acordo com Luck (2000), o conceito de autonomia da escola esta
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relacionado com tendéncias mundiais de globalizacdo e mudancas de paradigmas
que tém repercussao significativa nas concepcbes de gestdo educacional e nas
acOes dela decorrentes.

Nesse sentido, a autonomia da gestédo escolar s6 se torna efetiva quando um
conjunto de atitudes e acdes tém em comum um objetivo Unico, descentralizacao
das acdes, isto é, a pratica de gestdo escolar exige um exercicio de mdultiplas
competéncias, desde a forma como deve ser gerenciado os recursos financeiros,
didatico-pedagdgicos, as questdes que orientam as atividades pedagodgicas e a
relacdo da escola com toda comunidade escolar.

A Constituicdo Federal de 1988 foi um importante marco para a
democratizacdo da educacdo. Mas, foi nas décadas de 80 e 90, quando foi
promulgada a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394/96) —
LDB, que contemplou em seus Arts. 14 e 15 os principios norteadores da gestédo
democratica. Dando, assim, uma maior liberdade de participacdo de todos os
sujeitos que compdem a escola nas tomadas de decisdes da instituicdo. Isso se
constata no Art. 14 quando afirma que os sistemas de ensino definirdo as normas da
gestdo democrética do ensino publico na educacédo basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os principios: | - participagcdo dos profissionais da
educacao béasica na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola, Il — participacéo
das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

O Art. 15, por sua vez, atesta que os sistemas de ensino assegurardo as
unidades escolares publicas de educacao basica que integram progressivos graus
de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira, observadas as
normas gerais de direito financeiro publico.

Nesse sentido, percebeu-se que a gestdo escolar da Escola Antdnio Gomes
procura atender as orientacfes da LDB, desenvolvendo uma gestdo democrética e
descentralizadora. Modificando, desta forma, paradigmas vigentes em outras
épocas, imprimindo ao ambiente de trabalho um espaco onde o didlogo, a
flexibilidade e a mobilizacdo de todos que fazem a escola corrobora uma educacéo
que atenda as necessidades do seu publico-alvo, criancgas, jovens, adolescentes e
adultos.

Assim, todas as atividades desenvolvidas pela escola campo de estagio,
avancam nos indicadores dos sistemas de avaliacéo, e isso soO € possivel em fungao

de uma gestdo colaborativa, que desenvolve um trabalho com a comunidade
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escolar, juntamente com supervisores, professores, alunos e familia, por meio de
planejamento e sistematizacéo das a¢cdes pedagdgicas.

O planejamento acontece conforme orienta o Projeto Politico Pedagogico —
PPP, semanal com participacdo de toda equipe escolar, com articulagdo pedagdgica
e socializacdo dos aspectos administrativos onde as decisfes sao tomadas de forma
democratica e a avaliacdo € continua com observacédo do desempenho e exercicios
cognitivos, com reforco nos aspectos que apresentam dificuldades de
aprendizagem.

Quanto as instancias de participacdo da comunidade escolar, a Escola
Antdnio Gomes viu a necessidade de ter um Plano Politico Pedagogico bem
elaborado e estruturado. Para isso, foi feita uma pesquisa de campo envolvendo
todos os funcionérios da escola, os quais em equipes sairam as ruas da cidade
entrevistando antigos moradores e familiares de pessoas que viveram na época da
fundacédo da referida escola, onde colheram dados para comecar a elaboracdo do
plano, ja que a escola ndo dispunha de nenhum dado de sua fundacédo. Dessa
forma, conseguiram elaborar o Plano Politico Pedagogico, tragcando metas e acdes
que tornem a sociedade mais humana, justa, valorizando a ética e a cidadania
formando homens integros, capazes de transformar o mundo através da construcao
do conhecimento.

Quanto ao PDE, teve a sua elaboracdo através de reunifes envolvendo os
membros do conselho escolar e demais professores, visando o melhoramento
educacional da escola.

O Conselho Escolar tem o papel na democratizacédo da educacéo e da escola.
Ele tem um importante espaco, na medida em que reuni diretores, professores,
funcionarios, estudantes, pais e outros, representantes da comunidade para discutir,
definir e acompanhar o desenvolvimento do projeto politico- pedagdgico da escola,
que deve ser visto, debatido e analisado dentro do contexto nacional em que
vivemos.

As atividades e/ou projetos desenvolvidos na escola seguem trés vertentes
distintas: aqueles oriundos de planejamentos desenvolvidos pelo governo federal
através do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC); aqueles que tém cunhos
estritamente pedagdgicos que sdo desenvolvidos na escola em decorréncia da
definicdo de professores e coordenadores da escola e aqueles que séao oriundos da
Secretaria de Educacéo do municipio e desenvolvidos nas escolas da rede.
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Considerando as trés vertentes, destacaremos cada uma especificamente.

Mais Educacdo- o Programa Mais Educacdo € uma iniciativa do Governo
Federal que tem como prioridade contribuir para a formacéo integral de criancas,
adolescentes e jovens, articulando diferentes acgbes, projetos e programas nos
Estados, Distrito Federal e Municipios, em consonéncia com o Projeto Pedagdgico
da escola, ampliando tempo, espacos e oportunidades, através da articulacdo das
politicas setoriais envolvidas e possibilitando a todos o “Direito de Aprender”.Este
programa é uma das a¢6es do PDE.

Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) Este programa consiste na
assisténcia financeira as escolas publicas da educacao basica das redes estaduais,
municipais e do Distrito Federal e as escolas privadas de educacdo especial
mantidas por entidades sem fins lucrativos.

Proinfo (participagdo de funcionarios da educacdo) realizagdo do “Curso
Midia da Escola”, (curso para manusear computadores do programa LINUX).

Projeto Gente que Encanta (parceria da Instituicio Casa do Beradéro) uma
organizagdo nao governamental, a qual desenvolve aulas de violdo, violino, flauta e
tambor.

Visdo Mundial (ONG) em parceria com o0 Projeto Xique-Xique, onde sdo
realizadas algumas oficinas como: capoeira, futebol, bau de leitura, entre outros.

Além de oferecer a comunidade a Educacdo Infantil | e Il, o Ensino
Fundamental de 1° ao 5° ano e a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a Escola
realizou, no ano de 2011, os seguintes projetos e/ou atividades: Burreata, Sdo Joao,
Folclore, Mostra Literaria, Leitura na Praca.

A primeira “Burreata”, que surgiu com o intuito de propagar as festas juninas
da escola, ha sete anos, e também levar a leitura as ruas da nossa cidade. Esse
projeto foi idealizado por uma coordenadora da secretaria do municipio com a
finalidade de propagar a leitura nas ruas. O projeto “Burreata” recebeu esse nome
porque € apresentado através de um desfile de carrocas de burro.

No més de junho foi realizada a “12 Burreata” Literaria da cidade de Catolé do
Rocha, promovida pela Escola Municipal Anténio Gomes.

Pelas ruas da cidade foi feita a exposicao de atividades literarias e obras de
Patativa do Assaré, mostrando a importancia da leitura através da cultura regional,
em que o burro foi utilizado conduzindo as atividades trabalhadas neste evento.

Houve, também, apresentacéo de musicas pelo artista local Assis Rosa.
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Os alunos participam desse projeto com bastante entusiasmo, muitos se
caracterizam com o estilo junino, entregam panfletos nas ruas convidando a
comunidade para a festa junina, apresentam seus trabalhos escolares realizados no
1° semestre através de dramatizacdes, exposi¢cdo oral e escrita. Toda comunidade
recebeu esse projeto com muita satisfacdo, pois ha um grande numero de
participantes nesse evento realizado anualmente pela escola. A escola resolveu
homenagear o poeta Patativa do Assaré, por ser um poeta nordestino e ter em suas
obras, belissimos textos para serem trabalhados na escola.

A escola realiza anualmente a festa de Sdo Jodo, com comidas tipicas,
quadrilhas, leildo, entre outras atracfes. Esse evento tem sua realizacdo no més de
junho, quando se faz a culminéncia das atividades trabalhadas em sala de aula,
enfocando a cultura nordestina, através de atividades interdisciplinares.

Essa realizagao conta com a participacdo de toda a comunidade escolar, com
apoio financeiro do comércio e sociedade organizada. Durante o evento Ssao
vendidas as comidas tipicas, cuja renda arrecadada € investida em materiais que
séo utilizados nas atividades escolares de sala de aula.

O més de Junho é caracterizado por dancas, comidas tipicas, bandeirinhas,
além das peculiaridades de cada regi&o. E a festa junina. O nome “junino” é devido a
sua procedéncia de paises europeus cristianizados. Os portugueses foram os
responsaveis por trazé-la ao Brasil, e logo foi inserida aos costumes das populacdes
indigenas e afro-brasileiras.

Comemoramos o folclore como forma de preservar e valorizar a cultura, as
tradicdes e costumes de um povo. Entendemos folclore como o conjunto de todas as
tradicbes, lendas, costumes e crencas de um pais. O folclore é percebido na
alimentacao, linguagem, artesanato, religiosidade e vestimentas de uma nagao.

Conhecendo o folclore de uma regido ou comunidade, podemos compreender
melhor o seu povo, suas maneiras de pensar, sentir e agir.

E comemorado no més de agosto, quando séo trabalhadas, em sala de aula,
atividades diversificadas, usando: lendas, advinhas, provérbios, trava-lingua,
comidas tipicas e remédios caseiros.

Também realizamos outras atividades folcléricas, integrando a comunidade,
como a corrida de argolinha, desfile com as rainhas do milho, apresentacao de

dancas com os alunos da escola e grupo de jovens de regides vizinhas, entre outras.
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A Mostra Literaria € um projeto elaborado e coordenado pela SEMED
(Secretaria Municipal de Educacéo) para ser desenvolvido pelas escolas municipais.
Acatando a proposta da SEMED, a Escola Municipal Anténio Gomes realizou o
projeto com o tema: Literatura: Leitores e Leitura, desenvolvendo atividades, tais
como: pecas teatrais, enfocando classicos literarios e histéricos infantis, como O
casamento da D. Baratinha, Chiquita Vaidosa, O segredo, Gigi o Girassol; criagéo e
exposicao de textos, parddias, dancas, coreografias de mausicas infantis. Foi um
momento para uma maior integracdo entre professores, alunos e comunidade
escolar. Além disso, a Escola teve a oportunidade de inspiragéo.

Este projeto é conhecido popularmente como “Leitura na Pracga”, direcionado
pela SEMED (Secretaria Municipal de Educacédo), onde cada escola desenvolveu
um tema. A nossa escola trabalhou o tema: “Nao deixe o mosquito folia fazer parte
do seu dia- a dia. Previna-se”. A mesma apresentou no seu estande, producdes de
textos, poesias, dramatizacdes, apresentacdes de musicas e parddias. O surgimento
do projeto foi uma ideia da Secretaria de Educacdo do Municipio, objetivando

propagar a leitura na praca publica da cidade.
1.2 A escola e o aluno da educacao infantil

A educacao infantil € uma tarefa tdo importante e tdo complexa que exige
uma acdo efetiva por parte da escola, da familia e da sociedade. Nenhuma
contribuicdo pode ser dispensada e, além do mais, é necesséario que ela aconteca
de forma solidaria, participativa e democratica. Para que se possa avangar com
consisténcia nessa direcdo, sera preciso fazer o caminho que se afaste cada vez
mais do improviso para uma acao articulada e planejada no coletivo. Desse modo,

Friedmann (2005) lembra que cabe ao professor da educacgdao infantil

Resgatar uma infancia com alma, com esséncia com significado,
aquela na qual os pequenos e simples momentos, gestos, atitudes,
saberes, brinquedos, contos, historias, pinturas producdes toques e
olhares sejam significativos, valorizados (2005, p. 11).

Ao defender o resgate de uma infancia com alma, a autora afirma, de certo
modo, que a esséncia dessa fase da criangca passou por um processo de
transformacdo de valores. O mundo contemporédneo mudou costumes, agregou

novos valores a familia e a sociedade de um modo geral. O sentido que se atribui,
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hoje, a infancia ja ndo é a mesma de alguns anos atras. A crianca vive situacdes de
vulnerabilidade constante na nossa sociedade, € exposta, muitas vezes, a situacdes
de perigo e exploracao diversas, perdendo com isso a melhor fase de sua vida que &
o mundo da brincadeira, da fantasia e da inventividade.

Com base nisso, como a escola pode ajudar a resgatar essa infancia, dando a
crianca o direito de brincar, sonhar e aprender? O mundo de faz de conta da crianca
exige compreensdo por parte dos adultos, pois é a partir do imaginario infantil que a
crianga aprende a descobrir e construir o conhecimento para a vida. As imagens
construidas pela crianca revelam um mundo de descobertas, e isso sé é possivel
guando ela encontra espaco para desenvolver sua imaginacao criativa.

A ideia de imaginario também deve ser aplicada ao adulto que convive com a
crianga, visto que é nesse processo de interacdo crianca/adulto que os saberes sao
produzidos e compartilhados. A esse respeito, Brandao (2001, p. 12) impetra que:

A educacdo existe no imaginario das pessoas e na ideologia dos
grupos sociais e, ali, sempre se espera de dentro, ou sempre se diz
para fora, que a sua missao € transformar sujeitos e mundos em
alguma coisa melhor, de acordo com as imagens que se tém uns e
outros.

Partindo deste pressuposto, o profissional da Educacgédo Infantil deve ser
criativo e capaz de interagir com o imaginario infantil, jA que nesta fase serédo
construidos 0s conceitos basicos para uma aprendizagem significativa para o
educando.

Para Vygotsky (1989, p.148 apud HERMIDA, 2007, p.285) as experiéncias e
as trocas afetivas sdo fonte de desenvolvimento. E através da experiéncia social
mediada pelo outro, nas diversas situacées de convivio social da qual participa, que
a crianca aprende parte significativa das acdes e conhecimentos necessarios para
sua inser¢ao no mundo.

A partir da assertiva acima, a acao-reflexdo-acao do professor contribui para
gue a educacgdao infantil seja pensada, analisada e executada com a finalidade de
sair do fazer por fazer, sem respaldo que norteie o porqué, o para qué e como fazer
atividades que sejam estimuladoras, possibilitando a constru¢cdo do conhecimento
pela crianga levando em consideracao suas caracteristicas individuais e diferencas
sécio-econdmicas e culturais.

Em outros termos, Moreno (2007) defende que:
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Uma educacéo infantil que respeite direitos da crianca em um espaco
adequado, rico em estimulos, agradaveis aos olhos infantis num
tempo bem planejado capaz de satisfazer suas necessidades em
busca da construcédo de novos saberes e da descoberta do mundo a
sua volta (p. 55).

De modo que a experiéncia na escola deve enfatizar o carater da interlocucéo
entre a teoria e a pratica, elementos que devem estar sempre associados em funcao
da profissionalizacdo. Nesse sentido, observar e participar das atividades capacita o
profissional para o exercicio de suas atividades docentes.

Colaborando com as reflexdes trazidas durante esta experiéncia, Pimenta e

Lima (2009) afirmam que:

A identidade se constr6i com base no confronto entre as teorias e as
praticas, na analise sistemética das préaticas a luz das teorias, na
elaboracéo de teorias, o que permite caracterizar o estagio como um
espaco de mediacdo reflexiva entre a universidade, a escola e a
sociedade. (p. 112)

Mediante o exposto, a construcédo profissional deve priorizar agbes onde se
vivencie um confronto entre teoria e pratica, fato que acontece no estagio, na busca
da construcdo do sujeito professor, assim como a observacado desta relagdo como
algo enriguecedor para um bem que é a prépria sociedade, que usufrui dos frutos
individuais nesta juncao do coletivo. Nesse sentido, Passerini (2007, p. 43) acredita

que:

O estagio possibilita aos futuros professores a compreensdo das
acOes praticadas dentro da instituicdo, dando assim uma prévia da
realidade, como também do que queremos realmente para a
preparacdo a insercdo profissional. Vale ressaltar, que aprendemos
observando o professor, porém, elaboramos nosso proprio modo de
ser.

Durante a regéncia do estagio foi possivel conhecer as praticas de ensino de
Educacao Infantil na Escola Municipal Anténio Gomes. Uma escola que assume 0
compromisso de fazer dessa fase escolar, um periodo marcante na vida da crianca,
na qual ela possa desenvolver-se nos aspectos psicomotricidade e cognitivamente.
De acordo com Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil-
RCNEI (1998), a préatica educativa deve se organizar de forma que as criancas
desenvolvam caracteristicas, familiarizando-se com a imagem do préprio corpo,

explorando as possibilidades de gestos e ritmos corporais para expressarem-se nas
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brincadeiras e nas demais situacdes de interacdo, além disso, que saibam
deslocarem-se com destreza progressiva no espago ao andarem, correrem, pularem,
etc., desenvolvendo atitude de confianca nas proprias capacidades motoras, entre
outras atividades que envolvam movimentos.

Assim, o estagio supervisionado propiciou um olhar sobre a escola, sobretudo
para a educacao infantil, pois se buscou observar a rotina das criancas na escola, a
forma como elas se relacionam com o professor, com 0s coleguinhas e com 0s
saberes que lhe sdo ofertados. Foi possivel, também, intervir com atividades
levando as criancas atividades ludicas, como jogos, brincadeiras, musicas entre
outras. E, nesse sentido, o estagio contribuiu significativamente com a formacao
profissional do professor que deseja conhecer e redimensionar a teoria para a
pratica docente.

E considerado estagio, de acordo com o Decreto n° 87.497/82:

As atividades de aprendizagem social, profissional e cultural,
proporcionadas ao estudante pela participagdo em situacdes reais da
vida e trabalho de seu meio, sendo realizada na comunidade em
geral ou junto a pessoas juridicas de direito publico ou privado, sob-
responsabilidade e coordenacao da instituicdo de ensino.

Essas caracteristicas fazem com que o estagio seja uma pratica utilizada
como parte integrante da formacéo educacional e profissional do estudante, ambas
garantidas pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei n° 9.394/96 (LDB).

De acordo com Bianchi (1998), quando visto como uma atividade que pode
trazer imensos beneficios a aprendizagem, para a melhoria do ensino e para o
estagidario, no que diz respeito a sua formacao, certamente trara resultados positivos,
além de estes tornarem-se ainda mais importantes quando se tem consciéncia de
gue as maiores beneficiadas serdo a sociedade e, em especial, a comunidade a que
se destinam os profissionais egressos da universidade. Dessa forma, o estagiario
pode participar de maneira inovadora no desenvolvimento da organizagéo escolar.

Sendo assim, ha a necessidade de atividades enfocando a
multifuncionalidade que ensine a importancia da profissionaliza¢éo, da autoavaliacdo
e do desenvolvimento da capacidade critica, dentro da perspectiva de construcao de
novos rumos para a Escola.

Essa insercéo do estudante em um ambiente real de trabalho busca adequa-

lo as exigéncias do mercado, familiarizando-o com o contexto empresarial e suas



21

atividades na futura profissdo. Por estar em contato diario com as novidades de sua
area de formacéao, o estagiario torna-se criativo, interessado em aprender e avido
por demonstrar seu potencial, além de possuir a energia inerente as criancas e
adolescentes. Dessa forma, o estagiario pode participar de maneira inovadora do
desenvolvimento da organizacdo escolar e contribuir para formar e transformar

criangas, jovens, adolescentes e adultos em cidadaos criticos e atuantes.

1.3 Aescola e o aluno da educacédo fundamental

O terceiro momento do estagio supervisionado aconteceu na mesma escola
dos dois primeiros momentos, desta feita em uma turma de EJA — Educacéo de
Jovens e Adultos do ensino fundamental, cuja modalidade de ensino visa
oportunizar aprendizagem a todos 0s sujeitos que nao tiveram oportunidade de
frequentar a escola regular, de modo que o profissional da EJA deve ter um olhar
diferente ao lidar com esta clientela.

De acordo com Silva (2007):

A psicologia coloca a necessidade de a acdo pedagodgica
compreender o aluno em seu contexto social, cultural e econdmico,
pois assim, o professor estard& conhecendo melhor seus
pensamentos, sua forma de se relacionar com o mundo com as
coisas (p. 33).

A assertiva acima é enfatizada por Freire (1989) quando ele afirma que:

7

Alfabetizacdo é mais que o simples dominio mecénico de técnicas
para escrever e ler. Com efeito, ela é o dominio dessas técnicas em
termos conscientes. E entender o que se |é e escreve o0 que se
entende.(...) Implica uma auto formacdo da qual se pode resultar
uma postura atuante do homem sobre seu contexto. Para isso a
alfabetizacdo ndo pode se fazer de cima para baixo, nem de fora
para dentro, como uma doacdo ou uma exposi¢cdo, mas de dentro
para fora pelo préprio analfabeto, apenas ajustado pelo educador.
Isto faz com que o papel do educador seja fundamentalmente
dialogos com o analfabeto sobre situacbes concretas, oferecendo-
Ihes os meios com que 0s quais possa se alfabetizar. (p.72)

Se o0 professor conhecer a realidade de seus alunos, como eles vivem e sua

familia, certamente terd mais subsidios para fazer seus projetos e planos de aulas.
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Dessa forma é possivel afirmar, que sem planejamento ndo ha aprendizagem formal
de qualidade para nenhum segmento de ensino, especialmente da EJA.

E no momento de intervencdo que deve ser articulada a préatica de sala de
aula na escola, espaco esse onde o0 estagiario assume caracteristicas de um
professor de EJA (Educacgédo de Jovens e Adultos) cuja pratica deve estd pautada na
reflexdo-acao-reflexdo, trazendo para o aluno da EJA meios eficazes para que o
processo de ensino e aprendizagem seja uma realidade, tendo como ponto de
partida o planejamento, a execucéo e a avaliacéo.

Saliente-se que as turmas de Educacgédo de Jovens e Adultos sado formadas
por pessoas na faixa etaria de 15 anos acima, pois ja se sabe que a Educacéo além
de ser a base do crescimento social e econémico de um pais é direito de todos.

A turma observada tem como regente uma professora graduada em
Pedagogia, responsavel por uma turma de EJA de 2° e 3° ano do ensino
fundamental, esta tem um perfil bem diversificado, com educandos em varios niveis
de desenvolvimento. Nos dias observados, as aulas tinham sempre a presenca de
poucos alunos, ndo passavam de 07, porém, dos 20 matriculados naquela sala, a
turma se intercalava, nunca estando todos presentes, mesmo assim a professora
sempre atuante e atenciosa, mantinha contato com seus alunos, incentivando-os a
comparecerem para que nao fossem prejudicados por falta.

Quanto a metodologia, a professora seguia sempre o livro didatico fornecido
pelo governo e estava sempre atenta a qualquer dificuldade de seus educandos. Na
sala, ndo havia tanto recurso didatico disponivel, a escola apresenta 0s mesmos
problemas enfrentados na maioria das escolas publicas no Brasil. Havendo sempre
uma preocupacdo constante da professora com o aprendizado dos educandos,
incentivando-os a participarem das aulas, através de leituras e tarefas trazidas de
casa. A professora sempre esteve presente, interagindo e buscando auxiliar
individualmente seus educandos e dando-lhes o0 suporte necessario para que eles
pudessem solucionar problemas e, desta forma, avancarem na aprendizagem. A
educadora n&o se limitou aos livros e cadernos, buscando recursos em materiais
diversificados, como bingo, filmes, entre outros, para tornar as aulas mais
interessantes.

Para a realizacdo das atividades inacabadas tem como suporte objetivos
claros e um planejamento prévio de suas aulas. Além disso, ouve e considera as

opinides e sugestbes de seus educandos, reconhecendo as dificuldades e se



23

colocando como uma ouvinte terna, transmitindo confianca e respeito. O
relacionamento professora-aluno é constituido de forma harmoniosa e cooperativa,
visto que cria vinculos com seus alunos baseados na dedicacéo, cuidado, atencéo e
respeito, promovendo assim a integragcdo do grupo, respeitando 0s interesses
individuais de cada educando.

Percebe-se que a professora é muito envolvida em suas tarefas diarias
seguindo a rotina de forma permanente, sempre apostos e de prontiddo a solucionar
quaisquer dificuldades que possa decorrer ao longo do expediente.

A metodologia aplicada segue o programa estabelecido através de livros
didaticos fornecidos pelo governo. A professora desenvolve conteddos intercalando
as disciplinas, adequando-as aos conhecimentos prévios dos seus alunos e avanca
conforme consegue sanar as dificuldades de cada um. Leva em consideragao a
faixa etaria que atende, pois tem consciéncia que seus alunos sédo pessoas que tém
uma grande forca de vontade por ali estarem, uma vez que muitos vem ap6s um dia
cansativo de trabalho, na busca da oportunidade que ha tempos por varios motivos
Ihes foi negada.

De maneira clara e objetiva a educadora segue seu cronograma e, sempre
gue possivel adequando as necessidades de cada um, para que desta forma todos
possam participar integralmente a fim de que haja aprendizagem significativa. Ha
um clima de cooperagcdo entre os alunos, 0os que tém maior conhecimento se
propdem a ajudar aos demais. Por se tratar de uma turma composta por adultos,
todos tém a consciéncia que o aprendizado € necessario e que para isto € preciso
gue haja dedicacéo.

O estagio € uma oportunidade impar para se colocar em pratica ideias
elaboradas a partir da observacdo realizada; desse modo, as aulas realizadas
proporcionaram a quebra de um paradigma em relacdo aos alunos da EJA. Estes
foram momentos interacionais, cujo foco foram os recursos que viabilizassem uma
aprendizagem significativa e aulas atrativas ao publico referendado, haja vista a
realidade na qual se insere este aluno especifico.

As aulas ministradas pela estagiaria em questdo tiveram recursos
metodoldgicos como cartazes, videos, além do dialogo, fator essencial para a
aprendizagem significativa; foram momentos enriquecidos pela troca de experiéncias

desmistificando a nocdo errbnea de que o aluno da EJA tem dificuldades de
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aprendizagem; ficou claro que eles néo tiveram a oportunidade no tempo certo, pois

muitos tiveram que trabalhar para ajudar aos pais.
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CAPITULO Il — POLITICAS EDUCACIONAIS: Um olhar para a Educac&o Infantil

A Constituicdo Federal de 1988 institui a Educacéo Infantil como dever do
Estado, a qual defende e orienta que toda crianca tem direito ao acesso, a
permanéncia e as condicdes de desenvolvimento psicomotora, social, cognitivo e
afetivo. Em 1990, com a aprovacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente esses
direitos constitucionais relacionados a Educacgédo Infantil sdo reafirmados. No ano de
1994 o MEC definiu a Politica Nacional de Educacéo Infantil através de documento
gue regulamenta e estabelece metas de expanséo de vagas, melhoria da qualidade
no atendimento as criancas, necessidade de qualificacdo dos profissionais.

Outra grande conquista se deu em 1996 com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96, quando a Educacao
Infantil passa a constituir a primeira etapa da Educacao Basica integrada ao ensino
Fundamental e Médio. Diante disso, em 1998, o MEC elaborou e editou o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI) que seria a “biblia”
da Educacéao Infantil, cujas orientacbes se voltam para a elaboragcédo do curriculo e
sugestbes de praticas pedagdgicas para a Educacéo Infantil. Em 1999, o Conselho
Nacional de Educagao (CNE) publicou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil. Esses documentos emergem como as principais referéncias para
elaboracdo e avaliacdo das propostas pedagoégicas das instituicbes de Educacao
Infantil no Brasil.

E importante destacar, portanto, que todos esses documentos que
regulamenta a Educacdo Infantil orientam o desenvolvimento da crianga nos
aspectos de sua formacéo no aprender a ser, a conviver e a conhecer. Contudo, isso
nao implica dizer que ao chegar a escola a crianga € uma “caixa vazia”, visto que ela
convive e conhece um mundo fora da escola. Em funcéo disto, Paulo Freire (1987)
defende que “leitura de mundo precede a leitura da palavra”, ou seja, ao nascer o
individuo ja inicia o processo de aprendizagem a partir do momento em que observa
as coisas a sua volta, questionando-as e comparando-as. Partindo desse
pressuposto, o papel da Educacdo Infantil torna-se bastante relevante para o
desenvolvimento cognitivo da crianca dentro do processo educativo.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (2010, p.19),

enfoca como sendo o objetivo desta etapa:



26

[...] garantir & crianca acesso a processos de apropria¢do, renovacao
e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a
confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interagdo com outras criangas.

Enfatizando o exposto, Freire (1987) vai além e explicita que, “antes de
ensinar uma pessoa a ler palavras, é preciso ensina-las a ler o mundo”, isto é, é
necessario conduzi-la a compreender o significado de a¢gbes e comportamento dos
membros de sua comunidade, compreendendo o seu papel como cidaddo. E,
portanto, neste foco que estd o papel impar desempenhado pelos envolvidos no
processo de aquisicao de alfabetizacédo e letramento infantis que é a sensibilidade
de utilizar ferramentas prazerosas como jogos e brincadeiras, além de adentrar o
imaginério infantil a fim de que este primeiro contato com a aprendizagem formal
seja magico para a crianca. Para isto, corroborando com a assertiva acima Hannoun

afirma que:

A reflexdo e a acdo educacionais pressupfdem o rela real fundamento
de afirmacéo referente, por um lado do homem como humanidade e
COMo pessoa, e, por outro, ao processo de ensino-aprendizagem. No
plano fundamental, o conceito de educagdo s6 é aceitavel se a
humanidade for possivel obreira da felicidade e se a imagem do
homem por forma-se for moral e socialmente positiva, enfim, se a
pessoa humana for perfectivel e capaz de liberdade. No plano
instrumental, no ambito escolar, vimos que O processo ensino-
aprendizagem pressupfe sua propria eficiéncia e o valor positivo de
suas finalidades, estruturas, contetdos e métodos (1998, p. 43).

E fato que a Educacdo Infantil merece um olhar diferenciado com atividades
atrativas, nas quais a crianca aprenda brincando. Além disso, os cuidados e atencéo
dos adultos durante essa fase dos pequenos sdo indispensaveis para 0 seu
desenvolvimento humano. Nesse sentido, a resolucédo n® 5, de 17 de dezembro de

20009, fixou diretrizes nacionais para a educacéao infantil e afirma que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
articulam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Bésica e retinem principios, fundamentos e procedimentos definidos
pela Cémara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo, para orientar as politicas publicas e a elaboracao,
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagodgicas e
curriculares de Educacéo Infantil.
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E na insercdo dos processos que ocorrera a inclusdo da criancga; primeiro no
mundo letrado; abrangendo, entdo a inclusdo social. Quando se fala em incluséo
social, deve-se entender a aceitacdo do diferente e oportunidades iguais para todos;
independente da cor, sexo, origem, condi¢céo social e educagéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009,

p.2) afirmam que a:

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais nédo
domeésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos
ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de
idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social.

Portanto, € dever do Estado garantir a oferta de Educacao Infantil publica,
gratuita e de qualidade, sem requisito de selecéo oferecendo oportunidades iguais
para todos os cidadaos, desde a mais tenra idade, em outros termos: “as acgodes
educativas devem promover nas criancas: a autonomia em relacdo aos adultos,
resolucdo de conflitos com os colegas, independéncia, curiosidade, iniciativa,
confianga e habilidades para a formacao de ideias” (KAMII, 1991. p.21).

O exposto acima é ressaltado por Azevedo apud (LUIZA PENNA, 2010, p.34)
guando afirma:

A reforma da educacdo com que se institui a escola para todos
(escola Unica), organizada a maneira de uma comunidade e baseada
no exercicio normal de trabalho em cooperacéo, implantou no Brasil
escolas novas para uma nova civilizagdo. Pondo na base as ideias
igualitarias de uma sociedade de forma industrial, em marcha para a
democracia e na cuspide da piramide revolucionaria da reforma, os
ideais de pesquisa, de experiéncia e de acdo; quis o Estado preparar
as geracOes ndo para a vida, segundo uma representacdo abstrata,
mas para a vida social do seu tempo sob um regime igualitario e
democratico em evolugdo transmudando a escola popular ndo
apenas instrumento de adaptacao (socializagdo), mas num aparelho
dindmico de transformacdes sociais.

Os futuros cidaddos merecem uma escola de qualidade com profissionais
qualificados que atendam e entendam os interesses infantis. Neste sentido, o
Referencial Curricular Nacional para a Educacgédo Infantil (BRASIL,1988, p. 7)
obedecendo as determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei 9.394/96) enfatiza que o referido documento “estabelece, pela primeira vez na

historia de nosso pais, que a educacao infantil € a primeira etapa da educacao
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bésica, nosso objetivo, com este material, & auxilia-lo na realizagdo de seu trabalho
educativo diario junto as criangas pequenas’.

Dessa forma, entendendo a importancia desta etapa educacional para a
formacdo e maturagao cognitiva infantil, houve um despertar para a necessidade de
uma educacdo que atenda aos interesses e maturidade da primeira infancia e a
subsequente aprendizagem. Para Piaget “[...] a maturacdo consiste, essencialmente,
em abrir possibilidades novas e constitui, portanto, condicdo necessaria do
aparecimento de certas condutas [...]" (1986, p. 130).

Sob este enfoque se faz necesséria a percepcdo de que cada um aprende de
acordo com a maturidade cognitiva dentro do seu desenvolvimento e no seu proprio

ritmo, tornando-se relevante o entendimento de que:

[...] a aprendizagem, as experiéncias, as intera¢des, enfim, as
situacbes concretas da vida e da educacdo contribuem para o
desenvolvimento, entretanto, ndo Sdo0 essenciais para que este
aconteca, posto que ndo geram as qualidades mentais inatas que ja
existiam (PIAGET, 1973).

Deste modo, Bauman (2007, p. 5) vai além e afirma que “no mundo de hoje,
se espera que 0s seres humanos busquem solucdes privadas para os problemas
derivados da sociedade e nao solugbes derivadas da sociedade para problemas
privados”; a educacgao precisa sair da mesmice e inovar em metodologias que
atendam aos interesses do educando para que estes sejam capazes de interagir e
agir no meio social, numa capacitacdo mediada pela escola desde o primeiro contato
com a educacao formal, ainda na creche.

De modo que a Educacéo seja:

Um processo pelo qual o individuo adquire informacdes habilidades,
atitudes, valores, etc. a partir de seu contato com a realidade, o meio
ambiente, as outras pessoas. E um processo que se diferencia dos
fatores inatos (a capacidade de digestéo, por exemplo, que ja nasce
com o individuo) e dos processos de maturacdo do organismo,
independentes da informacg&o do ambiente. Em Vygotsky, justamente
por sua énfase nos processos socio-historicos, a idéia de
aprendizado inclui a interdependéncia dos individuos envolvidos no
processo. O termo que ele utiliza em russo (obuchenie) significa algo
como “processo de ensino aprendizagem?”, incluindo sempre aquele
gue aprende, agquele que ensina e a relacdo entre essas pessoas.
(OLIVEIRA, 1995, p.57).
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E fato que a educacdo para que seja integral deve atender as demandas
individuais, afinal Freire ja dizia que “ninguém ensina a ninguém”, de modo que a
aprendizagem € um processo individual; mas deve ser atrativo aos olhos infantis
com acbBes magicas que Ihes possibilite desenvolver a autonomia
concomitantemente com a aprendizagem.

Sobre o exposto acima o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (BRASIL, 1998, p.18) informa que

Quanto menor a crianga, mais ela precisa de adultos que interpretem
0 significado de seus movimentos e expressdes, auxiliando-a na
satisfacdo de suas necessidades. A medida que a crianca cresce, o
desenvolvimento de novas capacidades possibilita que ela atue de
maneira cada vez mais independente sobre o mundo a sua volta,
ganhando maior autonomia em relagéo aos adultos.

Em outro trecho o RCNEI (BRASIL, 1998, p.19) informa que

7

Nesse sentido, é importante que o trabalho incorpore a
expressividade e a mobilidade préprias as criangas. Assim, um grupo

s

disciplinado ndo é aquele em que todos se mantém quietos e
calados, mas sim um grupo em que 0s Vvarios elementos se
encontram envolvidos e mobilizados pelas atividades propostas. Os
deslocamentos, as conversas e as brincadeiras resultantes desse
envolvimento n&o podem ser entendidos como dispersdo ou
desordem, e sim como uma manifestacdo natural das criancas.
Compreender o carater ludico e expressivo das manifestacdes da
motricidade infantil podera ajudar o professor a organizar melhor a
sua pratica, levando em conta as necessidades das criancas.

N&o basta apenas abrir salas que comportem o publico infantil, hd que se
dotarem as creches e pré-escolas com o aparato necessario para atender aos
interesses dos pequenos alunos numa educacdo permanente e pertinente a faixa
etaria de cada um, haja visto que o RCNEI (BRASIL, 1998, p.16) deixa claro que
entre os principios que regem a educacao infantil estdo dentre outros:

- Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

- Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito

a ordem democratica.
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- Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressao nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

Simplificando a formacao integral do sujeito que se inicia ainda no berco,
valendo a redundancia, ao se afirmar a necessidade de atividades diferentes e o
empenho dos profissionais que lidam com a clientela infantil, lembrando que o foco é
o desenrolar do processo cognitivo, as habilidades individuais, interacdo e atos que
minimizem o racismo e 0 preconceito, tdo presentes na sociedade.

Quanto ao processo avaliativo da Educacéao Infantil o RCNEI (BRASIL, 2010,
p.31) orienta que:

- As instituicbes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do desenvolvimento das
criangas, sem objetivo de selecéo, promocao ou classificacao, garantindo:

- A observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacoes
das crianc¢as no cotidiano;

- Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas (relatorios,
fotografias, desenhos, albuns etc.);

E patente para o educador que a avaliacido é parte do processo educativo,
mas € relevante que esta avaliacdo ndo traumatize a crianca, que o foco avaliativo
seja diferenciado. Outro fator que deve ser referenciado é a afetividade professor-
aluno, fundamentais para o pleno desenvolvimento educacional.

Saliente-se ainda que a educacdo é um processo amplo, que requer muito do
educador, principalmente se este estiver inserido na educacgao infantil, pois “o
complexo processo de construcdo da identidade e da autonomia depende tanto das
interagOes socioculturais como da vivéncia de algumas experiéncias consideradas
essenciais associadas a fusao e diferenciacao, construcdo de vinculos e expressao
da sexualidade”. (BRASIL, 2010, p.15).

A seriedade do ato de aprender a ler e a escrever esta baseada no conceito
de que a liberdade do homem esta intrinsecamente ligada ao uso da palavra. De
modo que linguagem é tdo importante que a historia humana se divide em dois
momentos: antes e depois da escrita; instrumento através do qual o homem péde
fazer os registros da sua historia e das maneiras de perceber o mundo.

Dessa forma é vital que a criangca compreenda e internalize conceitos

relativos ao desenvolvimento das habilidades educacionais e sociais que l|hes
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possibilitem adaptar-se ao ritmo acelerado das mudancas inerentes ao mundo

globalizado do qual ela faz parte.
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CAPITULO llI: O LUDICO: Ferramenta didatica de interacdo e aprendizagem na

Educacéo Infantil

A infancia € uma fase magica de alegria e descoberta, na qual a crianca
conhece a si mesma e ao outro. E o despertar para a aprendizagem, a interacéo e a
fase de mais intensa atividade cognitiva, uma vez que ela tem o “mundo” para ser
dissecado, analisado e entendido. Deste modo, pais e educadores tém a
responsabilidade legal e social de internalizar conceitos e valores que os transforme
em cidadéaos dignos e responsaveis, porque 0 que a criangca aprende nao esquece.

Dentro do enfoque abordado, a escola como ambiente de socializacdo e
aprendizagem deve oportunizar meios para que a aprendizagem aconteca; e nada
melhor que os jogos e as brincadeiras para que ela ocorra de forma ludica e eficaz,
pois se aprende muito durante essas atividades, quando estas sdo planejadas
antecipadamente e executadas com fins didaticos, afinal, conforme lembra Santos
(2007, p.17) “a educacédo por meios ludicos tem por objetivo a educacéo total das
criancas desde o psicolégico até a parte motriz, a qual ela consegue através do
movimento”.

A brincadeira é algo intrinseco ao ser humano, ainda nos primeiros meses 0s
bebés brincam sozinhos com as maos e o0s pés, depois com o0s adultos que 0s
cercam, desenvolvendo a parte motora, a linguagem, 0s movimentos, aspectos
cognitivos e interagindo com sujeitos. Desta forma o ludico “ndo esta nas coisas, nos
brinquedos, ou nas técnicas, mas nas criancas, ou melhor dizendo, no homem que
as imagina, organiza e constréi.” (OLIVEIRA, 2000, p.10). Assim, o brincar se
configura como uma ferramenta de extrema importancia para todas as fases do
desenvolvimento humano.

E na brincadeira, no faz de conta, no imaginario infantil que se constréi e
reconstrdi conceitos, haja vista que nessa fase as criangas vivem o auge da magia
dos amigos imaginarios, a alegria dos sonhos, onde fantasia e realidade se
entrelacam, sendo ambos reais no imaginario infantil. Em funcdo disso, os
educadores da educacdao infantil devem primar na elaboragéo das aulas para que a
crianca nao se frustre vendo a sala de aula como um ambiente opressor e rigoroso,
uma vez que “as criangas tem maneira de ver, sentir e pensar que lhe sdo préprias
e sO aprendem através da conquista ativa, ou seja, quando elas participam de um

processo que corresponde a sua alegria natural” (ROUSSEAU, 1968, p.65).
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Enfatizando a assertiva acima, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
criado sob a Lei n°® 8069 de 13 de julho de 1990, visando assegurar direitos
fundamentais as criancas e aos adolescentes e é enfatica ao declarar no artigo 53
que:

A crianca e o adolescente tém direito a educacgdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacédo para o trabalho, assegurando-se lhes:

| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola,

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

[l - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacgé&o e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.
Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagogico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.

Mais adiante o ECA garante a todo cidad&o:

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele nao
tiveram acesso na idade prépria;

Il - progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

[l - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagcao artistica,
segundo a capacidade de cada um,;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cdes do adolescente
trabalhador;

O estatuto ndo ampara legalmente apenas as criangcas, mas também os
adolescentes, o0s jovens e 0s adultos, pois é fato que um pais s progride se investir
na Educacéo e na formacdao integral do individuo.

Além do Estatuto da Crianca e do Adolescente, outros documentos devem ser
mensurados, haja vista a relevancia destes para garantir a qualidade da educacgao

infantil nas escolas do territorio brasileiro. Sao dentre outros o Referencial Curricular
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Nacional para a Educac¢do Infantil (RCNEI), criado para dar suporte ao publico de
creches e pré-escola. De acordo com as diretrizes supracitadas acima € no espaco

escolar onde:

A passagem da heteronimia para a autonomia supde recursos
internos (afetivos e cognitivos) e externos (sociais e culturais). Para
gque as criancas possam aprender a gerenciar suas acdes e
julgamentos conforme principios outros que ndo o da simples
obediéncia, e para que possam ter nocdo da importancia da
reciprocidade e da cooperagdo numa sociedade que se propde a
atender o bem comum, é preciso que exercitem 0 autogoverno,
usufruindo de gradativa independéncia para agir, tendo condi¢des de
escolher e tomar decisdes, participando do estabelecimento de
regras e sancdes. (BRASIL, 1998, p.16).

Entretanto, para que haja aprendizagem significativa, o ambiente formal
precisa estar dotado de suporte material e humano de qualidade a fim de propiciar a
crianca o estimulo necessario para que a aprendizagem ocorra realmente,
respeitando as diferencas individuais, o ritmo e o desenvolvimento cognitivo de cada

crianga.

3.1- Brincadeiras: necessidade vital que amplia possibilidades de

aprendizagem infantil

Ensinar criancas em fase de creches e pré-escolas ndo é tarefa facil; exige
muitos critérios dos educadores ao elaborarem as atividades a serem realizadas
pelos pequeninos, além de sensibilidade para lidar com essas criancas que
adentram no ambiente formal tdo precocemente.

Nesse sentido, as brincadeiras sdo um excelente recurso didatico, pois sao
prazerosas e divertem as criancas enquanto elas aprendem. Refletindo sobre esse
aspecto, Khismoto (1994, p.21) afirma que “o brincar e o0 jogo vinculam-se ao sonho,
a imaginacdo, ao pensamento e ao simbolo”, por isso o ludico € essencial para a
aprendizagem infantil.

Corroborando com a assertiva acima Fromberg apud Kishimoto (2003, p. 6),

inclui as seguintes peculiares ao jogo infantil
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Simbolismo - que representa a realidade e atitudes; significacdo -
que permite relacionar ou expressar experiéncias; atividade - permite
gue a crianca faca coisas; voluntario ou intrinsecamente motivado -
incorpora seus motivos e interesses; regrado - de modo implicito ou
explicito e episddico-caracterizado por metas desenvolvidas
espontaneamente.

E fato que nem todos os educadores tém critérios quanto ao ato de brincar e
acabam utilizando a brincadeira como meio de “descanso” e uma forma de ocupar
as criancas. Quando feita dessa forma, a atividade ndo assume um sentido didatico,
se configurando no “brincar por brincar’ sem fins pedagdgicos organizados e
articulados com aquilo que se trabalha na sala de aula e o universo inventivo da
crianga.

O RECNEI (BRASIL, 1998, p.22) em relacdo a aprendizagem informa que:

s

A crianca € um ser social que nasce com capacidades afetivas,
emaocionais e cognitivas. Tem desejo de estar prOxima as pessoas e
€ capaz de interagir e aprender com elas de forma que possa
compreender e influenciar seu ambiente. Ampliando suas relagbes
sociais, interacdes e formas de comunicacéo, as criangcas sentem-se
cada vez mais seguras para se expressar, podendo aprender, nas
trocas sociais, com diferentes criancas e adultos, cujas percepcoes e
compreensdes da realidade também sao diversas.

O momento das brincadeiras orientadas e planejadas para fins educativos
proporcionam oportunidades impares para que essa interacdo aconteca de maneira
satisfatoria. Silva (2004, p. 25) afirma ainda que “o brinquedo € uma producéo
cultural da crianca: no momento da brincadeira, a crianca faz de qualquer objeto seu
brinquedo, ela o cria e recria de acordo com sua imaginagdo, com sua brincadeira e
contexto”.

Em outros termos, Kishimoto, (2003, p. 37), defende que:

Ao assumir a funcdo ludica e educativa, o brinquedo educativo
merece algumas consideragfes: funcdo ladica: quando propicia
diversao, prazer e até desprazer, quando escolhido voluntariamente
e funcdo educativa: o brinquedo ensina qualquer coisa que complete
o individuo em seu saber, seus conhecimentos e sua apreenséo do
mundo.

Ponderando sobre a questdo das brincadeiras e dos jogos na educagao

infantil fica claro que esta etapa educacional requer muito mais que o simples faz de
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conta. Urge, assim, a superagdo da pedagogia tradicional que “afoga” o impeto
infantil, tornando-os meros receptaculos dos saberes insipidos e cansativos. A
escola, mais do que a missao de ensinar para a vida, tem a obrigacdo moral e legal
de permear a aprendizagem de forma significativa e eficaz para o contingente
infantil.

Existe no Brasil uma dualidade entre o que diz as leis e a efetivacdo das
mesmas em todas as esferas sociais. Outro ponto crucial é o descaso do Estado
para com as creches e pré-escolas; muitas sucateadas, com profissionais
despreparados, desinteressados, cumprindo apenas o horario a fim de receber o
salario mensal. Nestes ambientes as brincadeiras sdo apenas a maneira encontrada
pelo professor para que o tempo passe mais rapido; esses profissionais nao
percebem que o brincar é essencial para o desenvolvimento integral da pessoa.

Neste sentido o Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil
(BRASIL, 1998, p. 21 apud CEBALOS; MAZARO, 2011) esclarece que

Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento
da identidade e da autonomia. O fato de a crian¢a, desde muito cedo,
poder se comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde
representar determinado papel na brincadeira faz com que ela
desenvolva sua imaginagdo. Nas brincadeiras, as criangas podem
desenvolver algumas capacidades importantes, tais como a atencao,
a imitacdo, a memoria, a imaginacdo. Amadurecem também algumas
capacidades de socializagdo, por meio da interacédo e da utilizacdo e
experimentagéo de regras e papéis sociais.

Mediante o exposto é inconcebivel que educadores atenham-se a modelos
tradicionais, tornando a aprendizagem uma tortura para as criancas e a escola um

ambiente morbido do qual ela faz questao de fugir assim que surge a oportunidade.

3.2 As necessidades do publico infantil na era informacional

E verdade que os tempos mudaram; as relacdes interpessoais ja ndo sdo as
mesmas e a escola parece parada “no tempo e no espacgo” diante da rapidez das
mudancas aceleradas ocorridas nestes tempos de globalizacdo. No entanto, o
anseio por aprender e a curiosidade da crianca em fase de descoberta ndo mudam,

€ intrinseco e faz parte do processo evolutivo do homem.
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Sabe-se que as criangas atuais diferem das de outrora, nasceram na era
informacional, tendo acesso a toda parafernalia eletrbnica: Playstation, tabletes e
uma infinidade de games que muitos educadores desconhecem. Entretanto, isso
ndo é desculpa para que ocorra 0 que se vé nas escolas. O educador infantil ndo
deve ser apenas o Professor; mas o exemplo a ser seguido, pois as crian¢as criam
lacos afetivos indissollveis com 0 mesmo, sendo estes, vistos pelas criangas, como
o detentor do saber, mais ainda que 0s proprios pais.

N&o importam quantos acessoOrios eletrbnicos elas possuam em sua

residéncia, as brincadeiras que a “tia” realiza na escola sao mais relevantes para
as criancas porque elas brincam socializando suas experiéncias com outras

criancas. Por isto é importante ressaltar que

A maneira como a crian¢ca brinca e desenha reflete de maneira
implicita na forma como esta lida com a realidade. Ao mesmo tempo
em que se diverte, constréi lacos de amizade, compartilha o
funcionamento de um grupo, aprende a respeitar limites e a ceder
para que o outro também se satisfaca. E um processo constante de
construcdo da consciéncia de si mesmo e do outro (OLIVEIRA, 1992
apud SOUZA, 2009).

A sociedade sofre mudancas constantes, rapidas e vive-se a era da
efervescéncia onde impera o “carpe diem” moderno e tudo tem que ser ja, o agora
tem mais valia; no entanto, o papel do educador ndo muda diante dessa nova
realidade. Mudam-se as metodologias, os recursos didaticos, o foco do aprender,
mas o essencial permanece - a figura do bom educador como mediador da
aprendizagem no processo educacional, visto que a aprendizagem por si sé, nao
condiz ao desenvolvimento do educando, mas uma correta organizacdo da
aprendizagem conduz ao éxito esperado. Assim, o docente precisa encontrar meios
para desenvolver o processo de ensino e aprendizagem.

Vygotsky (2001b, p.115) enfatiza a assertiva acima ao afirmar que:
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A aprendizagem ndo é em si mesma, desenvolvimento, mas uma
correta organizacdo da aprendizagem conduz ao desenvolvimento
mental, ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e
esta ativacao nao poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por isso,
a aprendizagem é um momento intrinsecamente necessario e
universal para que se desenvolvam na crianga essas caracteristicas
humanas nao-naturais, mas formadas historicamente. [...] todo o

7

processo de aprendizagem € uma fonte de desenvolvimento que
ativa numerosos processos, que ndo poderiam desenvolver-se por si
mesmos sem a aprendizagem.

As creches e pré-escolas do pais devem primar pelo pleno desenvolvimento
psiquico-motor, cognitivo e afetivo das criancas; neste contexto as brincadeiras
constituem excelente meio para inserir a crianga no ambiente formal, sem
traumatiza-las.

O professor da educacdo infantil precisa estar atento as necessidades da
crianca, ao seu estagio de desenvolvimento, primando sempre pelo ato de aprender.
Cabe ressaltar, portanto, que o ambiente de creches e pré-escolas difere das do
ensino fundamental, uma vez que nestes ambientes as criangas comem, dormem,
brincam, tomam banho e aprendem habitos de higiene, tais como a escovacdo dos
dentes, lavar as maos antes das refeicbes que atendem ao horéario especifico para
cada atividade.

Neste sentido o RCNEI (BRASIL, 1998, p.50) orienta os educadores e
acrescenta que:

O estabelecimento de um clima de seguranca, confianca, afetividade,
incentivo, elogios e limites colocados de forma sincera, clara e afetiva
ddo o tom de qualidade da interacdo entre adultos e criancas. O
professor, consciente de que o vinculo é, para a crianca, fonte
continua de significagbes, reconhece e valoriza a relagdo
interpessoal.

Nesse sentido, se forem postas em pratica as Diretrizes Curriculares para o
publico infantil, as determinacdes da Lei de Diretrizes e Base da Educacado Nacional,
as deliberacbes do Estatuto da Crianca e do Adolescente, além de educadores
qualificados e preocupados com o pleno desenvolvimento do cidaddo, poder-se-a
falar em educacao de qualidade e desenvolvimento do pais, pois um pais se faz com
homens conscientes e cientes de suas responsabilidades sociais, culturais, politicas
e econdmicas, fato que s6 ocorre mediante um sélido processo educacional.

Dessa forma, ao ter a brincadeira direcionada na escola, a crianga aprende a

respeitar regras, faz novas amizades, ampliando o contato social, vai se expressar
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mais facilmente, aprendendo valores fundamentais como o respeito e a valorizacéo
do outro. Neste caso ela perceberd que os outros também tém opinides, muitas
vezes diferentes da sua, percebera que pode articular e compartilhar a alegria que
as brincadeiras proporcionam.

E no brincar que as criangas aprendem a controlar melhor suas emocées,
refletem suas atitudes para com o outro e aprendem a resolver conflitos; como
afirma Zanluchi (2005, p.91) “A crianga brinca daquilo que vive; extrai sua

imaginacdo ludica de seu dia-a-dia.”.
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CONSIDERACOES FINAIS

E patente o valor das brincadeiras e dos jogos para o desenvolvimento
infantil, bastando ver como as criancas se motivam ao ver formas diferentes de
ensino; saindo do tradicional quadro-negro e giz. Neste processo de ensino-
aprendizagem, muitos esquecem que se aprende muito mais com atividades
prazerosas e divertidas do que com a monotonia diaria e € exatamente neste
contexto que as atividades ludicas tornam-se aliadas do processo de aprendizagem
como ferramenta inestimavel para o Educador e fonte de alegria para as criancas.

No decorrer das atividades ludicas, o Educador percebe que o “brincar”
promove a aprendizagem das criancas, ja que elas projetam nas brincadeiras suas
ansiedades e frustracfes, desejos e sua propria visdo de mundo.

Dessa forma, os educadores tém nas méaos a semente que despertara
interesse para a espontaneidade criativa, além da disponibilidade para aprender e
(re) fazer antigos conceitos levando-as a superar possiveis bloqueios que dificultem
0 processo de ensino-aprendizagem, preparando-as para serem cidadas capazes de
enfrentar desafios e participar da construgcdo de um mundo melhor.

Embasados desse pensamento, este trabalho possibilitou uma compreenséao
maior acerca do cotidiano de escolas publicas, especificamente da Escola Municipal
Antonio Gomes, observando como se processam o0 modelo de gestdo escolar, as
praticas de ensino na educacdo infantii e no ensino fundamental. Além disso,
propiciou ampliar as discussfes sobre alguns procedimentos metodoldgicos durante
0S primeiros anos escolares da crianca, atestando que as atividades mais
dindmicas, voltadas para as brincadeiras sdo mais prazerosas e atrativas para as
criangas, visto que durante essa fase inicial escolar dos pequenos aprendizes, 0

ludico precisa fazer parte das experiéncias e do mundo inventivo da crianca.



41

REFERENCIAS

BAUMAN, Zygmunt. Vida para consumo: A transformagdo das pessoas em
mercadoria. Rio de Janeiro, 2007

BIANCHI, A. C. M., et al. Manuel de orientacdo: Estagio Supervisionado. Sao
Paulo: Pioneira, 1998.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacio. 412 ed. Sdo Paulo: Brasiliense,
2002. (Colecao primeiros passos)

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacéo
Fundamental. Referencial curricular nacional para a educacgéao infantil / Ministério da
Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia:
MEC/SEF, 1998.3v.: il.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 3ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1998.

FRIDEMAN, Adriana. O que € Infancia? Patio Educacao Infantil. Porto Alegre: ano
II, N°6, Dez 2004/Marc 2005.

HANNOUN, Hubert. Educacéo: certezas e apostas. Sdo Paulo: UNESP, 1998.

HERMIDA, J. F. (org.) Educacéo Infantil: politicas e fundamentos. Jodo Pessoa:
Editora Universitaria da UFPB, 2007.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo e desenvolvimento infantil. In: __ Avaliacdo na
pré-escola: um olhar sensivel e reflexivo sobre a crianca. Porto Alegre: Mediacéo,
2000.

KISHIMOTO, T. M. O jogo e a educacdao infantil. S&o Paulo: Pioneira, 1994.

MORAN, J.M. Ensino e aprendizagem Inovadores com tecnologias audiovisuais e
telematicas In: MORAN, J. M.; MASSETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas
tecnologias e mediacdo pedagdgica. Campinas-SP: Papirus, 2011.

MORENO, Gilmara Lupion. Organizacéo do trabalho pedagdgico na instituicdo de
educacéo infantil. In: PASCHOAL, Jaqueline Delgado (Org.). Trabalho pedagdgico
na educacdao infantil. Londrina: Humanidades, 2007.

OLIVEIRA, Ramon. Informatica educativa: dos planos e discursos a sala de aula.
(Colecdo Magistério: Formacao e Trabalho Pedagogico). Campinas-SP: Papirus,
1997.

PIMENTA, Selma Garrido, GHEDIN, Evandro (Orgs.). Professor reflexivo no
Brasil: génese e critica de um conceito. 3. ed. S&o Paulo: Cortez, 2000.



42

PIAGET, J. O nascimento da inteligéncia na crianca. Rio de Janeiro: Editora
Zahar, 1974.

PIMENTA. S. G. O estagio na formacdo de professores: Unidade entre teoria e
pratica? INEP/ Relatos de pesquisas- Série documental; n°25, maio/1995, p. 16-25.

Projeto Politico Pedagdgico. Escola Municipal Antdénio Gomes. Catolé do Rocha-
PB, 2012.

RUDIO, F. V. Introducdo ao projeto de pesquisa cientifica. Petrépolis: Vozes,
2008.

SANTOS, P. Santa Marli. O ludico na formacédo do educador. Petropolis, RJ: 4°
edicdo, Editora Vozes, 1997.

SILVA, Daniela Regina da.Piscologia Geral e do Desenvolvimento.Associagdo
Educacional Leonardo da Vinci(ASSELVI).-Indaial:Ed.ASSELVI,2007.

VEIGA, I. P.A (org.). Projeto Politico-Pedagogico da escola: Uma construcéo
possivel. ? Campinas, SP: Papirus, 2000.

VYGOTSKY, L. S. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sao Paulo:
Icone, 2001b.

ZANLUCHI, Fernando Barroco. O brincar e o criar: as relagbes entre atividade
lddica, desenvolvimento da criatividade e Educacdo. Londrina. PR. 2005.



