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O principal objetivo da educacdo € criar
pessoas capazes de fazer coisas novas e nao
simplesmente repetir 0 que as outras geracoes

fizeram.
Jean Piaget



RESUMO

O ludico é de fundamental importancia para a Educacéo Infantil, ele pode ser usado
COMO recurso que proporciona um ensino de forma mais dinamico e significativo,
visto que o mundo inventivo de sonho e fantasia do universo infantil, quando
valorizado, pode se transformar em outras formas de conhecimento. Para isto, é
preciso que a escola insira no dia a dia das préaticas educativas estratégias de
ensino que contemple a brincadeira como forma de promover uma aprendizagem
mais criativa e estimulante aos pequenos que chegam a escola trazendo inUmeras
experiéncias de mundo, adquiridas no convivio da familia. Esta pesquisa tem carater
bibliografico e também se configura com um estudo de campo dado as experiéncias
de observacéo e intervencao durante os estagios supervisionados I, Il e 1. O objetivo
deste trabalho é refletir acerca da importancia da inser¢do de atividades ludicas no
cotidiano do ensino infantil. O embasamento teérico tem em LOPES (2006), GOES
(2008), MOURA (1994), RCNEI (1998), VYGOTSKY, (1989), LUCK (2009), entre
outros, as principais referéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Estagios. Educacéo Infantil. Brincadeiras. Aprendizagem.



ABSTRACT

The playfulness is of fundamental importance for Early Childhood Education, it can
be used as a resource that provides teaching more dynamic and meaningful way,
since the inventive world of dream and fantasy of childhood, when valued, can
transform into other forms knowledge. For this, we need to enter the school on a
daily educational practice teaching strategies covering the game as a way of
promoting a more creative and stimulating for small to come to school bringing
numerous world learning experiences, acquired in convivial family. This research has
bibliographical and also configures a field study given to the experiences of
observation and intervention during the supervised stage |, Il and II. The objective of
this paper is to reflect on the importance of integrating play activities in daily
kindergarten. The theoretical foundation has in LOPES (2006), GOAN (2008),
MOURA (1994), RCNEI (1998), VYGOTSKY (1989), LUCK (2009), among others,
the main references.

KEYWORDS: Internships. Early Childhood Education. Jokes. Learning.
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INTRODUCAO

Este trabalho encontra-se estruturado em 3 capitulos, cujo objetivo é
apresentar dados de observacéo e intervencéo durante os Estagio Supervisionados
[, 1l e 1l. O primeiro capitulo discorre sobre as Reflexdes Tedrico/Préticas Articuladas
aos Estagios Supervisionados, atentando para a gestdo escolar na escola publica,
vista como um elemento importante na conjuntura do cenario econémico atual, ja
gque a mesma deve buscar e alinhar os recursos investidos na qualidade da
educacédo, além de articular-se com todas as atividades pedagdgicas da escola; a
escola e o aluno da educacgdo infantil, com um olhar voltado para as préaticas de
ensino voltadas ao ladico e a brincadeira; o Ensino Fundamental |, com vista a
observar como se configura o ensino nessa modalidade escolar, sobretudo no que
tange as atividades de leitura e escrita na sala de aula.

O segundo capitulo procura lancar um olhar sobre a Escola, com foco na
Educacao Infantil, destacando e refletindo sobre a importancia do Iudico na vida da
crianca, partindo do principio que toda crianca que participa de atividades ludicas
adquire novos conhecimentos, desenvolvem habilidades de forma natural e
agradavel que gera o interesse em aprender e garante o prazer da aprendizagem.

O terceiro capitulo discute acerca da importancia da inser¢cdo dos jogos e
brincadeiras como praticas pedagoégicas que podem motivar e despertar para uma
aprendizagem mais estimulante e significativa, capaz de desenvolver varias
habilidades interacionista, sdcio-afetivas e cognitivas da crianga, proporcionando,

assim, divertimentos, prazer, convivio e estimulo intelectual.
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CAPITULO | - REFLEXOES TEORICO/PRATICAS ARTICULADAS AOS
ESTAGIOS SUPERVISIONADOS

O Estagio Supervisionado é parte integrante da formacédo dos sujeitos que
visam exercer uma atividade profissional, visto que é o momento em que 0
estagiario mantém um contato direto com a rotina do ambiente de trabalho e
certifica-se mais de perto sobre o funcionamento e suas praticas, articulando o
conhecimento tedrico adquirido ao longo da vida académica com a pratica do
exercicio da profisséo.

No ambito educacional esse processo abrange uma dimensdao muito maior,
uma vez que 0 estagiario, sobretudo os de cursos de formacdo de professor,
observar ndo apenas as praticas pedagodgicas que se efetivam na escola, mas
também a gestéo escolar e todo o funcionamento da escola, fase em que conhece a
rotina e intervém direta ou indiretamente nas atividades da escola, visto que é
importante o conhecimento das condicdes em que acorre o ensino, principalmente
em escolas publicas.

Nesse sentido, os cursos de Formagao de Professor propicia ao aluno
estagiario um olhar sobre a escola, a fim de que ele possa redimensionar e articular
acOes tedrico-praticas durante a vigéncia e, posteriormente, na organizacao de sua
vida profissional. Essa organizacdo comeca quando 0s sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem se propdem a realizar um trabalho pautado no
respeito e compromisso com a qualidade do ensino publico.

O Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Estadual da
Paraiba possibilitou uma reflexdo sobre a teoria e a aplicabilidade dessa na pratica
educacional, no fazer pedagdgico que se configura hoje como um desafio diante de
tantas mudancas e exigéncias da sociedade.

No primeiro momento observamos de perto o funcionamento da gestdo
escola, como ela se organiza e quais sdo 0s procedimentos adotados diante da
comunidade escolar. No segundo e terceiro momento, observamos e intervimos na
educacao infantil e ensino fundamental, analisando a préatica de funcionamento de
ensino nesta fase, e planejando atividades que pudessem colaborar com a
aprendizagem significativa dos educandos de escolas publicas do municipio de
Catolé do Rocha-PB.
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1.1 A gestdo escolar na escola publica

A gestdo escolar € um elemento importante na conjuntura do cenario
econdmico atual, visto que a mesma busca alinhar o recurso investido na qualidade
da educacédo, dessa forma ela precisa ser desenvolvida com ética e transparéncia.
Para isto, é preciso que a gestdo escolar atenda os critérios de gestédo
descentralizadora e democratica, deixando claro a comunidade escolar sobre a
tomada de decisédo, que deve ser em conjunto e compartilhada, sem que haja a
centralizacao das decisbes apenas nas maos do diretor.

Com base nesse pensamento, foi preciso ver de perto o planejamento, a
elaboracdo e a execucdo das propostas e atribuicbes da gestdo escolar da Escola
Municipal Escola Municipal Celso Mariz, localizada na Avenida Senador Rui
Carneiro, n° 293, no bairro Sdo José no municipio de Catolé do Rocha-PB. A mesma
conta com uma area de 58,65m de comprimento por 39,60 de largura teve sua
fundacdo no ano 1976, teve sua criacdo pelo Poder Executivo através de decreto e
se subordina a Secretaria Municipal de Educacdo. Sua finalidade é atender a
educacgéo Infantil, Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano e EJA (Educacao de Jovens
e Adultos).

O ensino infantil trabalha com criancas com de quatro a cinco anos de idade e
o Ensino Fundamental I, que corresponde ao 1° ano de seis anos, 2° ano de sete
anos, 3° ano de oito anos e 5° ano de 9 anos, ressaltando que o nimero de alunos
fora da faixa etaria € muito reduzido. Esta unidade de ensino conta com uma
clientela de 378 alunos, sendo 107 na educacdo infanti e 236 no ensino
fundamental | e 38 na EJA, quanto ao quadro de docentes apresenta 19 professores
distribuidos nas séries descritas anteriormente.

A diregédo escolar desenvolvida na Escola Municipal Celso Mariz tem como
caracteristica ser uma gestao participativa, na qual existe a participacao de toda a
comunidade escolar nas decisdes do processo educativo, desenvolvendo assim, a
democratizacdo das relacbes que existem na mesma, facilitando bastante o
desempenho administrativo e pedagdgico da instituicdo. A gestora por sua vez,
trabalha dentro da rotina escolar exercendo seu papel administrativo de forma
coerente e buscando atuar com ética e transparéncia na sua fungcdo administrativa, a
qual tendo uma dimensdo politica, com acdo participativa, sendo assim

comprometida com a educagéo e com o bom andamento da escola.
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O Conselho Escolar é composto pela diretora, professores, alunos e
representantes de pais de alunos. A funcdo deste Conselho é acompanhar, fiscalizar
e administrar os recursos que chegam a escola como PDE e PDDE, através de
reunides, onde discutem as necessidades dando prioridade o que forem mais
necessarios, nessas reunides eles faz os repasses e as prestacdes de contas.

A referida possui o PPP (Projeto Politico Pedagogico) que é elaborado pelos
professores, diretora, supervisora e demais funcionarios da escola e tem como
objetivo desenvolver trabalho ou atividades participativas, din@micas e integradoras.

Refletindo sobre o papel do diretor escolar, Perrenoud (2000), a firma que o
diretor € um dos protagonistas do processo que envolve a educacdo devendo lutar
por efetivos poderes para a escola, distribuindo entre os seus funcionarios e demais
colaboradores as atividades inerentes ao comando na instituicdo escolar. Essa luta
deve ser de todos que atuam na instituicdo escolar.

No que tange aos esforcos, aprofundamentos e compreensdes quanto ao
significado da gestdo escolar, € importante sinalizar a dimensdo da atuacdo do
gestor dentro da escolar, no sentido de construir e oferecer uma escola de qualidade
para todos, tanto no que diz respeito aos aspectos administrativos quanto aos
aspectos pedagdégicos. De acordo com Lick (2009, p. 18)

E importante construir um quadro de competéncias de gestao,
correspondentes a um conjunto referencial basico caracterizado
como um acordo entre diversas concepcdes da pratica e um conjunto
delimitado de problemas e fung¢des educacionais que ocorrem ha
escola. Esse quadro referencial, necessario, alias, em todas as areas
de atuagcdo na escola, constitui-se em recursos cognitivos
mobilizadores e orientadores da acdo, como também em indicadores
gue permitem identificar a eficacia do desempenho profissional.

A democracia do se pensar em educacdo e ao mesmo tempo O
aperfeicoamento da eficiéncia e da qualidade da educacdo publica, necessita de
mudancas na forma de administrar a escolas. Assim, se faz necessario a
participagdo da comunidade escolar, professores, pais, alunos, funcionarios e
diretor, pois afasta as tradicdes corporativas e promove a melhoria do ensino.

Refletindo sobre esse aspecto Lick (2009, p. 15) destaca que
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A acdo do diretor escola enquanto profissional sera tao limitada quéo
limitada for sua concepg¢do sobre a educacado, a gestdo escolar e o
seu papel profissional na lideranca e organiza¢do da escola. Essa
concepgao se constroi a partir do desenvolvimento de referencial de
fundamentos legais e conceituais que embasem e norteiem o0 seu
trabalho.

Nesse sentido, o movimento em favor da descentralizacdo e da
democratizacdo permite a participacdo da comunidade na selecéo dos diretores da
escola, a criacdo de um conselho escolar que d& abertura e autoridade para discutir
as questdes relacionadas ao ensino e poder decisorio e faz repasse dos recursos
financeiros as escolas e consequentemente aumento da sua autonomia. Os
conselhos escolares que colocam representantes dos professores, dos pais,
funcionarios, dos pais e o diretor da escola com autoridade deliberativa e poder
decisoério conseguem obter sucesso (OLIVEIRA, 2005).

O éxito em uma instituicdo s6 € conseguido quando todos os envolvidos
apresentam uma acado construtiva conjunta, onde as pessoas esclarecem situacoes,
decidem e atuam sobre elas incentivados por uma vontade coletiva Podemos
comprovar quando Luck (2000, p. 15) afirma que: “o éxito de organizacdo depende
da acdo construtiva conjunta de seus componentes, pelo trabalho associado,
mediante reciprocidade que cria um todo orientado por uma vontade coletiva”.

Uma das competéncias basicas do diretor escolar é promover na comunidade
escolar o entendimento do papel de todos em relacdo a educacao e a fungéo social
da escola, mediante a adocdo de uma filosofia comum e clareza de uma politica
educacional, de modo a haver unidade e efetividade no trabalho de todos. Penin
(2001) afirma que “o desenvolvimento dessa concepgao passa pelo estudo continuo
de fundamentos, principios e diretrizes educacionais, postos tanto na legislacédo
educacional, que define os fins da educacgéo brasileira e organiza e orienta a sua
atuacao, quanto na literatura educacional de ponta e atual”. Compactuando desse

mesmo pensamento, Lick (2009, p.16) declara que:
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Atualmente a sociedade atua na cobranca por uma educagdo mais
eficaz e de qualidade marcadamente orientada pela economia
baseada no conhecimento e pela tecnologia da informatica e da
comunicagao, apresenta intensa dinamica social, relagcdes e
influéncias globalizadas que, ao mesmo tempo, constituem-se em
oportunidades culturais estimulantes e interessantes a todas as
pessoas e organizacdes. Nesse contexto, a educacdo se torna
imprescindivel como a¢éo continua e permanente, demandando das
instituicbes que a promovem, a necessidade de reinventar-se e
melhorar suas competéncias continuamente.

Os responsaveis por gerir a escola devem criar um ambiente estimulador
nessa participacdo para os seus professores, alunos e pais para que 0S mesmos
consigam desenvolver uma consciéncia social critica e o sentido da cidadania. Esse
ambiente participativo deve apresentar um clima de confianca, o desenvolvimento
da pratica de assumir responsabilidades em conjunto, a valorizacao do potencial de
cada participante e acdes de cooperativismo para se atingir os objetivos comuns
desse processo.

A escola por ser um prédio de grande estrutura a gestora pressupde realizar
uma gestdo compartilhada e participativa sendo constituidos coletivamente com
pais, professores, estudantes e toda a comunidade escolar com o intuito de poder
contribuir de maneira significativa na construcdo e na avaliagdo dos projetos
pedagdgicos, como também na administracdo dos recursos da escola, enfim nos
processos decisorios da escola com a finalidade de dar transparéncia as suas acfes
e atos possibilitando assim a participacdo da comunidade escolar e local, na
aguisicdo de conhecimentos, saberes, ideias e sonhos num processo de aprender,
inventar, criar, dialogar, construir, transformar e ensinar.

Na organizacdo da escola a gestora relne os pais da comunidade, ajuda
aos professores nas festividades da escola, participa do planejamento, faz pesquisa
de compras de merenda escolar, prepara os documentos da parte burocratica da
escola, entre outras atividades da escola.O desenvolvimento da gestdo escolar
acontece de maneira clara e democratica mediante as decisdes e acdes que sao
tomadas dentro da escola.

Os sujeitos que compdem a escola trabalham coletivamente, cooperando e
participando dos interesses que envolvem toda a comunidade escolar com o objetivo
de proporcionar melhores condicbes para o processo de ensino/aprendizagem e
para o bom andamento da instituicdo escolar. No que se refere a participacdo da

comunidade ainda encontra-se resisténcia por parte da mesma em participar da
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organizacdo geral da escola. Porém posso dizer que esse € um processo que vai
ocorrendo gradativamente, hoje ja existe certa participacdo dessa clientela nas

instituicées de ensino.

1.2 A escola e o0 aluno da educacéo infantil

O trabalho com as brincadeiras, musica, historias, jogos e dancas tradicionais
da comunidade, favorece a ampliacédo e a valorizacdo da cultura de seu grupo pelas
criangas. O professor deve propiciar o acesso das criancas a esse conteudo
inserido- os nas atividades e no cotidiano da instituicdo. Fazer um levantamento das
masicas, jogos e brincadeiras do tempo que seus pais e av0s eram criancas, pode
ser uma atividade interessante que favorece a ampliacdo do repertorio historico e

cultural das criangas. Para Vygotsky

E enorme a influéncia do brinquedo no desenvolvimento de uma
crianga. E no brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera
visual externa, dependendo das motivacdes e tendéncias internas, e
nao por incentivos fornecidos por objetos externos. (1989, p. 109)

O autor relata a importancia dos brinquedos para a aprendizagem dos alunos.
A educacdo hoje esté inserida no brincar e o professor de educacéo infantil precisa
sempre lidar com seus alunos através de jogos e brincadeiras.

Para desenvolver nocdes relacionadas as propriedades dos diferentes objetos
e suas possibilidades de transformacdo, é necessario que as criancas possam
desde pequenas brincar com eles, explora-los e utiliza-los de diversas formas. As
criancas devem ter liberdade para manusear e explorar diversos materiais e objetos
na sala, dispostos de forma acessivel: objetos que produzem sons, como chocalhos
de vérios tipos, tambores com baquetas etc., brinquedos, livros, almofadas,
materiais para construcéo eu possam ser empilhados e justapostos, entre outros. De

acordo com Almeida:

O sentido real, verdadeiro, funcional da educacdo ludica estara
garantido- se o educador estiver preparado para realiza-los. Nada
sera feito se ele ndo tiver um profundo conhecimento sobre os
fundamentos essenciais da educacado ludica, condi¢des suficientes
para socializar o conhecimento e predisposicdo para levar isso
adiante. (2000, p. 63)
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Segundo o autor, cabe ao professor a se qualificar para ensinar o ludico na
educacdo infantil. Cada professor deve ter consciéncia que a criangca aprende
brincando, porque através da brincadeira pode ajudar nos processos de
aprendizagem. A instituicdo de educacado infantil escolhida para servir de
observacéo e intervencdo na educacgédo infantil durante o estagio supervisionado foi
a Escola Municipal Professora Catarina de Sousa Maia que é uma unidade de
ensino regular localiza na Rua Antonio Herminio de Aradjo Neiva, s/n, no Bairro
Tancredo Neves- Catolé do Rocha - PB. A instituicAo possui educacédo infantil
representada pelos jardins de infancia | e IlI, apresenta o fundamental que
compreende desde o 1° ano ao 5° ano e o fundamental Il que vai do 6° ano ao 9°
ano e turmas da Educacao de jovens e adultos.

A escola apresenta “boa” estrutura fisica, com salas climatizadas e amplas
que visam promover um convivio agradavel entre os alunos e professores, buscando
estimular a aprendizagem, além do mais a instituicdo conta com um espacgo
consideravel constituido de, 18 salas de aula, 1 diretoria, 1 secretaria, 1 sala de
professor, 1 refeitorio , 1 auditdrio climatizado,1dispensa para merenda, 1 laboratorio
de informética, 1 biblioteca, 1 sala de espera, 1 cine aula , 1 sala multifuncional, 2
almoxarifados, 1 sala de atendimento psicolégico 10 banheiros, 1 sala de musica, 1
saldo de recreacdes, 1 pracinha, 1 quadra de esportes.

A referida escola conta com uso de tecnologia em suas aulas para estimulas
as praticas pedagogicas com uso de data show, computadores e instrumentos de
audio. O corpo docente desta instituicdo € constituido por 39 professores sendo a
sua maioria capacitada, apresentando as mais variadas titulagdes que vao desde
especialistas a mestres. Quanto ao corpo discente conta com 631 alunos nas
diferentes séries que estao distribuidas dentro do espaco fisico desta instituicdo.

Nosso olhar voltou-se para a educacao infantil da Escola Catarina de Sousa
Maia, observamos as praticas vigentes no espaco das aulas com as criancgas,
visando compreender como se configuram essas praticas pedagogicas na educacao
infantil. Segundo Rocha (1999, p. 39), ao escrever sobre as diferentes perspectivas
acerca da pedagogia e da infancia, afirma que “‘uma mesma sociedade, em seu
tempo, comportara a partir de sua constituicdo socioecondmica e cultural, diferentes
infancias”. J& a Kramer (1995) ao discutir o conceito de infancia, alerta para os
riscos de se adotar uma perspectiva que se limite as diferencas etarias, ideoldgicas,

em que a crianga seria caracterizada apenas pela “falta de idade”, de tal modo que
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poderia se ter, em tese, uma crianca universal, com caracteristicas comuns
independentemente de qualquer outra varidvel observada.

Desse modo, uma forma interessante para pensar a qualidade no
atendimento a crianca esta relacionada a ideia de garantia e efetivacdo de seus
direitos, ja consagrados universalmente e, do ponto de vista legal também definidos.
Esses direitos estdo explicitados em documentos que vao desde a Declaracéo
Universal dos Direitos da Crianca, para mencionar o plano internacional, passando
pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988, Estatuto da Crianca e do Adolescente
— ECA (lei n. 8.069 de 1990), Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional — LDB
(n. 9.394/96), e o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, de 1998,
entre outros Para 0 que nos interessa mais imediatamente na discussao acerca de
qualidade na educacéo infantil.

No art. 5° afirma-se que “nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressdao, punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus
direitos fundamentais.” No art. 53, ao tratar do direito a educacéao, define que esta
deve assegurar, entre outros aspectos: “o direito de ser respeitado por seus
educadores.” Para a educacao infantil especialmente, devido as suas limitagcdes em
promover sua autodefesa, em razdo de sua pouca idade, isto é absolutamente
relevante. Sabe-se que em algumas instituicdes, praticas como os castigos de toda
natureza, algumas vezes fisicos, ainda se fazem presentes. (BRASIL,1998).

No estagio de observacdo a professora tem oportunidade de observar o
registro que se constituem nos principais instrumentos de que o professor dispde
para apoiar sua pratica. O registro diario de suas observacdes, impressoes, ideias
podem compor um rico material de reflexdo e ajuda para o planejamento educativo,
bem como o acompanhamento didatico- pedagdgico no exercicio das atividades e a
elaboracao do projeto de pesquisa.

Foram momentos que vivenciamos a teoria articulando a pratica de sala aula.
Espaco esse conscientizou a funcdo e caracteristica de um professor de educacgéo
infantil vé oportunidade de vivenciarmos uma pratica pautada na reflexdo, sempre
trazendo para o manejo de classe todo o processo de conhecimento dos alunos.
Tendo como ponto de partida o planejamento a execucao e a avaliacao.

Durante o estagio supervisionado na Docéncia, realizamos atividades com

base na proposta pedagogica da instituicdo articulada ao projeto didatico e os planos
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de aula nos proporcionando, portanto uma visdo integral do fazer pedagdgico.
Durante toda a semana de observacdo em sala de aula as carteiras permaneceram
organizadas. Nas paredes estdo expostos cartazes, painéis bem coloridos, que
chamam atencdo das criancas facilitando, assim a sua aprendizagem e
influenciando sua imaginagao. A professora segue um planejamento e uma rotina
que ja é pré- estabelecida e algumas regras de funcionamento como inicio da aula
que vai de 07:00hs a 10:30hs, como também um intervalo para o recreio, onde eles
lancham e brincam durante 15 minutos. As aulas comecam e terminam no horario
previsto. H4 uma interacdo entre professora e alunos.

A professora da educacgéo infantil da referida escola sempre oferece ajuda
individual a cada aluno, intensificando atencdo a aqueles que tém mais dificuldade
em realizar suas atividades, levando em consideracdo o numero de alunos, que é
bastante grande, sempre dialoga como os alunos sobre as atividades que irdo ser
realizadas e eles escutam com atencdo e demonstram interesse e satisfacdo ao
realizar as atividades propostas.

Normalmente os alunos conversam entre si, brincam e compartilham seu
material escolar. Houve dias em que eles ficaram agitados e em outros a
participagéo foi ativa e atuante. Quase todos os dias o clima da sala de aula foi
tranquilo, eles se entendem bem uns com os outros e ha um bom relacionamento
entre professora e alunos, e os mesmos participam das aulas. Durante as atividades
educativas, observei que os objetivos propostos também estavam adequados as
necessidades dos alunos. As atividades tiveram aceitagao e participacdo dos alunos
ao realizarem através de jogos e brincadeiras.

Para nossa intervencdo em campo de estagio docéncia foi elaborada um
Plano de aula, com base no Projeto Didatico.

Durante a semana de intervencdo que ocorreu no periodo de 12 a 18 de
Junho de 2013, como professora de Educagéo Infantil | procurei organizar um
planejamento e uma rotina que ja é pré- estabelecida a algumas regras de boa
interacdo entre a professora e os alunos. Ao iniciar as aulas organizei uma roda de
conversa, a sala é organizada com cadeiras e mesinhas prépria para as criancas de
Educacéao Infantil I.

Existe horario determinado para o inicio da aula que comeca de 07:00h as
10:30 h, como também um intervalo para o recreio onde eles lancham e brincam

durante 15 minutos, depois do intervalo eu, como professora da sala, chamo
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atencdo das criancas facilitando assim a aprendizagem e a realizagdo das
atividades, sempre ajudando individualmente a cada aluno, intensificando aqueles
gue tem mais dificuldade em realizar suas atividades, levando em consideracdo ao
namero de alunos que € 28 sendo 19 meninos e 09 meninas.

A intervencao foi baseada na observagcdo das brincadeiras das criangas,
oferecendo-lhe material adequado assim como um espago estruturado na sala de
aula, para brincar que permitir o enriquecimento das competéncias imaginativa,
criativa, cabe a professora organizar situacdes para que as brincadeiras ocorram de
maneira diversificada, a fim de propiciar as criancas a possibilidade de escolherem
0S objetos e companheiro com quem brinca ou jogos de conhecimentos e regras

sociais.

1.3 A escola e o aluno Ensino Fundamental |

Os protagonistas da educacdo € 0 espaco escolar enquanto ambiente
saudavel para o ensino e o aluno ser que esta em desenvolvimento que necessita
do professor para aprimorar seus conhecimentos interagindo com os demais
colegas. Sabendo da importancia desta interacdo a escola escolhida para observar e
intervir, foi a Escola Estadual Sergina Laura que apresenta apenas O ensino
fundamental | do 1° ao 5° ano, Educacao de Jovens e Adultos e o Supletivo que atua
com turmas até no presidio regional desta cidade. A referida escola situa-se na rua
Dr. Antbnio Ferreira, n°® 155, no bairro do Corrente Municipio de Catolé do
Rocha/PB.

Quanto a sua estrutura fisica a escola apresenta um espaco relativamente
grande, embora pouco aproveitado. Apresenta uma estrutura precéaria e a unidade
de ensino necessita de reforma para que haja condicbes de funcionamento
adequado e seja oferecido aos alunos um ambiente digno. Quanto aos espagos
fisicos, a escola conta com 4 salas de aula, distribuidas nos trés turnos de acordo
com a demanda de alunos, 3 banheiros sendo 2 para os alunos que foram
projetados para atender aos alunos com necessidades especiais e 1 para 0s
funcionarios,1 diretoria,1 sala de recursos multifuncional para atender as criancas
especiais, 1 cantina,1 sala de professores,1 canteiro que apresenta hortas organicas
para o consumo da escola e ndo possuem quadra de esportes e nem parque para

atividades de socializag&o entre as criangas.
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Os colaboradores desta unidade de ensino sdo dispostos da seguinte forma
sendo 5 professores,1 diretora,1 supervisora, 3 auxiliares de servigcos gerais,1
porteiro e 2 inspetores de alunos na educacdo, esses profissionais sao dispostos
para atender as necessidades da educacdo fundamental e também apresentam
professores para a educacao de jovens e adultos.

A escola atende uma clientela diversificada que consta com 122 alunos que
estdo regularmente matriculados no ensino fundamental |, além de atender aos
presos que comportam o sistema prisional local que correspondem a 24 pessoas do
sexo masculino e também a jovens e adultos que formam o CEJA Centro de
Educacao de Jovens e Adultos que sé&o 130 alunos e 9 professores, esse projeto foi
criado inspirado nas obras de Paulo Freire que tanto contribui para a educacéo de
jovens e adultos.

Desenvolver educacdo fundamental € uma tarefa dificii e requer dos
profissionais envolvidos o enfrentamento dos problemas sociais aos quais essas
criancas e jovens estdo expostos, visto que muitos desses jovens convivem com
situacdo de venerabilidade a que sdo submetidos no contexto familiar e social, tendo
na escola uma valvula de escape para a situacao de falta de alimentos e até mesmo
violéncia doméstica.

Os estudos sobre o financiamento da educacao no pais revelam os enormes
obstaculos que se colocam para a ampliacdo e melhoria da qualidade da educacéo
infantil. Como mostram Guimardes e Pinto (2001, p. 92-105), a maioria dos
municipios, principais responsaveis pelo atendimento a essa faixa etaria, ndo conta
com recursos suficientes para consolidar redes de educacao infantil de qualidade.
Segundo esses autores, seria necessario o aporte de novos recursos federais para
gue as metas de expansédo definidas no PNE possam sair do papel. Infelizmente,
como mostrou o estudo de Barreto (2003, p.53-65) sobre o periodo de governo
anterior (1998-2002), foi exatamente o0 inverso que ocorreu na definicdo de
prioridades do poder executivo federal.

No atual cenario da educacéo infantil no Brasil, destaca-se que a base do que
€ estudado ndo sdo postos a divulgacdo e adocdo de novas metodologias que se
encontram em andamento, dessa forma ainda ocorre a desigualdade nas escolas
nos diversos contextos do pais. Apesar das grandes diferengas regionais que
caracterizam a realidade social brasileira, observam-se, no entanto, alguns padroes

comuns registrados nas pesquisas, que indicam a persisténcia de modelos de
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atendimento para creches e escolas ainda bastante resistentes a introducdo das
mudanc¢as definidas na nova legislacdo para esses segmentos da educagéo
(CAMPOS, 2006).

Durante a semana de observacéo que foi no periodo de 12 a 20 de Maio de
2014. Observei a sala de aula, a mesma € bem organizada, as carteiras ficam em
forma de circulo. A professora iniciou a aula com uma acolhida de rotina, fazia
oracdo, cantava com os alunos e dialogava sobre o dia anterior. Em momentos
depois ouve a dindmica do pirulito e todos os alunos participavam atentamente.
Durante a semana, a professora segue a mesma rotina de sala: frequéncia, correcéo
de atividades com os alunos.

Na minha concepcéo, a professora ndo tem dificuldades para ministrar as
aulas. Os alunos sempre participam das atividades. E quando chega a hora do
intervalo todos saem da sala para lancharem e brincar um pouco com 0s colegas.

A semana de intervencdo ocorreu no periodo de 27 de maio a 02 de junho
de 2014. As aulas foram elaboradas com base nas competéncias/ capacidades dos
Primeiros Saberes da Infancia. Durante a semana de intervencdo como professora
realizei a minha intervencgéo na sala de 3° ano do Ensino Fundamental, organizei um
plano de aula a uma rotina que j4 é estabelecida com regras de interacdo entre
alunos e professora. Ministrei a aula de portugués envolvendo leitura e
interpretacdo de textos, explorei bastante o conteudo de matematica envolvendo
jogos, e em ciéncias trabalhei a classificacdo dos animais envolvendo gravuras de
animais, cartazes e jogos. Nao tive dificuldades em ministrar as aulas, pois o0s

alunos sempre participavam ativamente das atividades propostas.
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CAPITULO Il — UM OLHAR SOBRE A ESCOLA: a educacé&o infantil como foco

Vivemos em uma era de tecnologia que ronda a nossa porta por todos o0s
lados, e em funcéo disso, o brincar e as brincadeiras no ambiente escolar ndo sao
contempladas. Essa constatacdo se deu durante os periodos de observacdo dos
Estagios Supervisionados do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia -
PARFOR/CAPES/UEPC.

Hoje o professor deve ser criativo, inventar e elaborar estratégias que propicie
a criangca um contato permanente com Varios tipos de brincadeiras. Na sala de aula
de Educacao Infantil devem existir varios espacgos atrativos para a crianga brincar,
mexer, pegar objetos e envolver—-se com as coisas que existe em sua volta como:
cair, levantar, virar no chao, como se aquilo fosse apenas uma brincadeira. Para
isto, € preciso que o professor acompanhe as brincadeiras, que seja um facilitador,
que pode criar Varios instrumentos para a crianca se desenvolver bem.

Considerando que a crianca nao pede licenca para brincar e aprender, visto
gue através de algumas brincadeiras ela pode entender questionar e entender varias
situacbes e novas descobertas que, aparentemente, ndo percebem que esti
aprendendo algo de forma ludica, a escola precisa estimular a aprendizagem por
meio de atividades ludicas, resgatando as brincadeiras no ambiente educativo.

A expansdo da educacédo infantil tem exigido novas formas de se pensar o
ensino para criancas nessa fase escolar, em funcdo das inUmeras transformacées
do perfil dos sujeitos e da nossa sociedade atual.

Conforme o Referencial Curricular para Educagéo Infantil — RCNEI

A expansao da educagéo infantil no Brasil e no mundo tem ocorrido
de forma crescente nas Ultimas décadas, acompanhando a
intensificacdo da urbanizacdo, a participacdo da mulher no mercado
de trabalho e as mudancas na organizacdo e estrutura das familias.
Por outro lado, a sociedade esta mais consciente da importancia das
experiéncias na primeira infancia, o que motiva demandas por uma
educacao institucional para criancas de zero a seis anos. (BRASIL,
1998, p.11)

Esse movimento entre a sociedade e os 6rgdos governamentais levou ao
atendimento de que as criangas de zero a seis anos tivessem seus direitos
reconhecidos pela Constituicdo Federal de 1988. A partir de entdo, a educacao

infantil em creches e pré-escolas passou a ser, ao menos do ponto de vista legal,
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um dever do Estado e um direito da crianga (art. 208, inciso IV). O Estatuto da
Crianca e do Adolescente, de 1990, destaca também o direito da crianca a este
atendimento.

Reafirmando essas mudancas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei no 9.394, promulgada em dezembro de 1996, estabelece de forma
incisiva o vinculo entre o atendimento as criancas de zero a seis anos e a educacao.
Aparecem, ao longo do texto, diversas referéncias especificas a educacéo infantil.
No titulo Ill, Do Direito a Educacéo e do Dever de Educar, art. 40, 1V, se afirma que:
“O dever do Estado com educacido escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de (...) atendimento gratuito em creches e pré-escolas as crian¢as de zero a
seis anos de idade”.

A educacéo infantil € considerada a primeira etapa da educac¢éao basica (titulo
V, capitulo Il, sec¢éo Il, art. 29), tendo como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade. O texto legal marca ainda a complementaridade
entre as instituicdes de educacdao infantil e a familia.

Outras questdes importantes para este nivel de educacdo séo tratadas na
LDB, como as que se referem a formacao dos profissionais, as relativas a educacéo
especial e a avaliacao.

Considerando a grande distancia entre o que diz o texto legal e a realidade da
educacao infantil, a LDB dispde no titulo IX, art. 89, que “as creches e pré-escolas
existentes ou que venham a ser criadas deveréo, integrar-se ao respectivo sistema
de ensino”. Porém, reafirma, no art. 9°, IV, que a “Unido incumbir-se-4 de (...)
estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacao infantil (...) que norteardo os curriculos e
seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacdo basica comum”. Isso
garante a crianca além de uma educacgdo assistencialista, uma formacao cidada
como um todo.

Refletindo sobre a concepcao de crianca o RCNEI (1998) afirma:
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A concepcgdo de crianca € uma nogdo historicamente construida e
consequentemente vem mudando ao longo dos tempos. A crianca
como todo ser humano, é um sujeito social e historico e faz parte de
uma organizagdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com
uma determinada cultura, em um determinado momento historico. As
criancas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como
seres que sentem e pensa o0 mundo de um jeito muito préprio, elas
revelam seu esfor¢o para compreender o mundo em que vivem, as
relacbes contraditérias que presenciam e, por meio das brincadeiras,
explicitam as condicbes de vida a que estdo submetidas e seus
anseios e desejos, constroem o conhecimento a partir das interagdes
que estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que
vivem. Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das
criancas serem e estarem no mundo € o grande desafio da educacéo
infantil e de seus profissionais. Embora os conhecimentos derivados
da psicologia, antropologia, sociologia, medicina etc.(BRASIL, 1998,
p. 21-22)

Neste caso, os profissionais da educacao infantil devem saber que é por meio
destas brincadeiras que os alunos interagem um com 0S outros, que elas nao
brincam sozinhas e por isso acorre 0 processo de socializacdo e de novas
descobertas nesse contato com outras criangas e como o mundo inventivo e magico
dos sonhos e fantasias.

Brincar de acordo com o dicionério Aurélio (2003), € divertir-se, entreter-se,
distrair-se, folgar, também pode ser entendido com jogos infantis, ou seja, brincar é
algo muito presente nas nossas vidas, ou pelo menos deveria ser.

De acordo com o RCNEI (1998, p. 27)

O principal indicador da brincadeira, entre as criancas, é o papel que
assumem enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira,
as criancas agem frente a realidade de maneira nédo- literal,
transferindo e substituindo suas acdes cotidianas pelas acdes e
caracteristicas do papel assumido, utilizando-se de objetos
substitutos. (BRASIL, 1998, p. 27)

Segundo o RCNEI, todas as criangcas encara um personagem na hora de
brincadeira, para elas o mais emocionante é o faz- de - conta, o imaginario, por isso
a brincadeira se torna real, ainda que esteja no plano do faz-de-conta da crianca.

Zanluchi (2005, p.89) reafirma que “quando brinca a crianga prepara- se para
a vida, pois é através de sua atividade ludica que ela vai tendo contato com o mundo
fisico e social, bem como vai comprometendo como sdo e como funcionam as

coisas”. Assim destacamos que quando a crianga brinca, parece mais madura, pois
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entra, mesmo que de forma simbdlica, no mundo do adulto que cada vez mais se
abre para que ela lide com as diversas situacoes.
Portanto, a brincadeira € de fundamental importancia para o desenvolvimento

infantil na medida em que a crianca pode transformar e produzir novos significados.

2.1 Aimportancia do brincar para a crianca

O ato de brincar acontece em determinados momentos do cotidiano infantil,
neste contexto, Oliveira (2000) aponta o ato de brincar como sendo “um processo de
humanizagé&o, no qual a crianga aprende a consolidar a brincadeira de forma efetiva,
criando vinculos mais duradouros.” Assim as criancas criam o habito de desenvolver
sua capacidade de raciocinio, de argumentar, de julgar, de como chegar a um
consenso e a resolver desafios.

O jogo € um excelente recurso para o desenvolvimento da aprendizagem de

um aluno, para Carvalho (1992, p. 14)

Desde muito cedo o0 jogo na vida da crianca é fundamental
importancia, pois quando ela brinca, explora e manuseia tudo aquilo
gue esta a sua volta, através de esforgos fisicos se mentais e sem se
sentir coagida pelo adulto, comega a ter sentimentos de liberdade,
portanto, real valor e atencdo as atividades vivenciadas naquele
instante.

Acrescenta ainda que

O ensino absorvido de maneira ladica passa adquirir um aspecto
significativo e afetivo no curso de desenvolvimento da inteligéncia da
crianga ja que ela se modifica de ato puramente transmissor a ato de
transformador em ludicidade, denotando-se, portanto em jogo. (1992,
p. 28)

Para o autor, o ensinar fica mais prazeroso quando introduzimos atividades
ludicas ao cotidiano da crianca, uma vez que o aprender fica mais interessante
guando os pequenos tem um contato mais efetivo com a brincadeira, o que pode
tornar o exercicio de ensinar e aprender muito mais significativo e afetivo.

Nesse caso, a brincadeira favorece o desenvolvimento individual da crianca,
ajuda a internalizar as normas sociais e assumir comportamentos mais avancados
que aqueles vivenciados no cotidiano, aprofundando o seu conhecimento sobre as

dimensdes da vida social. Para Vygotsky (1998, p. 125)
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O brinquedo (...) surge a partir de sua necessidade de agir em
relacdo ndo apenas ao mundo mais amplo dos adultos, entretanto a
acao passa a ser guiada pela maneira como a crianga observa 0s
outros agirem ou de como lhe disseram, e assim por diante. A
medida que cresce, sustentada pelas imagens mentais que ja se
formou, a crianga utiliza-se de jogo simbdlico para criar significados
para objetos e espacos.

Para Vygotsky, a crianca durante o ato da brincadeira ativa o imaginario,
inventa os adultos que vive em seu redor, cria novas formas de brincar, formula
regras e estabelece contato com o mundo simbdlico das imagens, da palavra, dos

objetos e dos espacos em gerais.

2.2 O ludico e o desenvolvimento da aprendizagem da crianca

Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de a crianca, desde muito cedo, comunicar-se por
meio de gestos, sons e mais tarde representar determinado papel na brincadeira faz
com gque ela desenvolva sua imaginacdo. Nas brincadeiras as criancas podem
desenvolver algumas capacidades importantes, tais como a atencao, a imitacéo, a
memoria, a imaginacao.

Refletindo o conceito de brincadeira, Friedmann (2006, p 42) lembra que:
“brincadeira € o ato ou efeito de brincar. Etimologicamente, brincando + eira:
significa divertimento, passa tempo, distracdo”. Contudo, apesar de tal definicao,
sabe que a brincadeira estimular a aprendizagem, desde que planejada e elaborada
com esse fim, uma vez que € possivel aprender brincando, ainda que a crianca nao
tenha dimensao dessa possibilidade.

Para Zatz (2007, p.30)

Cada brinquedo pode estimular determinadas qualidades e
habilidades da crian¢a, porém, ndo podemos esquecer que as fases
do desenvolvimento podem tornar tempos diferentes da mesma. Se a
crianca apresenta alguma dificuldade com os brinquedos da idade
apontada, ndo se deve hesitar em priorizar a crianca e néo o rotulo.
Pois cada crianca € Unica.

Segundo o autor, toda crianga se identifica com um tipo de brinquedo.
Contudo, determinadas brincadeiras tém significados mais importantes para uns que

para outros, e isso depende do contexto, da motivacdo e da vivencia da crianca.
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Nesse sentido, a brincadeira provoca espontaneidade e a criatividade com a
progressiva aceitacao das regras sociais e morais conforme o tempo e 0 espaco nos

quais a crianca esta inserida. De acordo com Oliveira (2008, p. 7)

E brincando que a crianca elabora progressivamente o luto pela
perda relativa dos cuidados maternos, assim como encontra forcas e
descobre estratégias para enfrentar o desafio de andar com as
proprias pernas e pensar aos poucos com a propria cabeca,
assumindo a responsabilidade pelos seus atos.

Para Oliveira, a brincadeira estimula a crianca a vencer desafios, descobrir
caminhos e a construir desde cedo 0 pensamento e a assumir responsabilidades.
Assim, entende-se que a brincadeira deve fazer parte do dia a dia da educacéo
infantil, a fim de que a aprendizagem durante essa fase escolar da crianca seja um

ato de prazer, alegria e sentido para ela.
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CAPITULO Ill = A INSERCAO DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

O ludico faz parte do mundo da crianca, pois desde muito cedo ela se envolve
com as brincadeiras que os adultos criam para fazer os mimos, entreter, divertir,
ocupar o tempo e desenvolver a coordenacdo motora ainda quando é bebé. Por
isso, as atividades ludicas s&o indispensaveis para seu desenvolvimento e aceitacdo
da existéncia dos outros. Em funcéo disso, a crianca desenvolve a sua imaginacgao,
fantasia e passa a conviver com as relagcdes sociais, construindo conhecimento e
desenvolvendo a sua integracgéo.

Ao chegar a escola, a crianca precisa encontrar no professor sua ancora de
apoio e confianca, visto que durante o tempo que ela permanecer na escola o
professor passa a assumir muitas funces dos pais, como por exemplo, a de cuidar,
brincar e educar as criancas. Nesse sentido, a figura do professor é de fundamental
importancia para o desenvolvimento das aptidoes afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas. De acordo com o RCNEI (BRASIL, 1998, p. 30)

O professor é mediador entre as criancas e 0s objetos de
conhecimento, organizando e propiciando espagos e situacdes de
aprendizagens que articulem os recursos e capacidades afetivas,
emocionais, sociais e cognitivas de cada crianca aos seus
conhecimentos prévios e aos conteldos referentes aos diferentes
campos de conhecimento humano. Na instituicdo de educacgdo
infantil o professor constitui-se, portanto, no parceiro mais experiente,
por exceléncia, cuja funcdo é propiciar e garantir um ambiente rico,
prazeroso, saudavel e ndo discriminatério de experiéncias educativas
e sociais variadas.

Diante disso, o0 professor precisa proporciona a interacdo entre aluno e as
novas descobertas. Para que ocorram essas descobertas, o0 ensino precisa
acontecer em um espaco de harmonia do espaco, de confianca, de parceria e
mediacdo entre aquilo que a crianca ja sabe e 0s novos saberes que lhe séo

ofertados na escola.

3.1 Brincando também se aprende

A partir dessa compreensdo, a educacdo, de um modo geral, mais
especificamente a Educacéao Infantil, tem encontrado dificuldade para trabalhar com

atividades que envolva brincar como método na aprendizagem dos alunos, visto que



29

h& uma compreensao de que em virtude da eclosdo das tecnologias, a crian¢a nao
tem mais interesse pelas brincadeiras que envolvem a participacdo coletiva.
Contudo, defende-se a ideia de que o falta € motivacdo e insercédo da crianca em
atividades que envolvam brincadeiras lddicas no ambiente escolar, tanto na
Educacéao Infantil quanto no Ensino Fundamental, pois acreditamos que os jogos, as
fantasias, a imaginacao faz parte das experiéncias sociais da crianga e, em funcéo
disto pode promove uma alfabetizagdo, um ensino e uma aprendizagem mais
significativa para o conhecimento do mundo e dos saberes das criancas aprendizes.
Para Goés (2008, p. 36)

(...) a atividade ladica, o jogo, o brinquedo, a brincadeira, precisam
ser melhorado, compreendidos e encontrar maior espagco para ser
entendido como educagdo. Na medida em que os professores
compreenderem toda sua capacidade potencial de contribuir no
desenvolvimento infantil, grandes mudangas irdo acontecer na
educacao e nos sujeitos que estéo inseridos nesse processo.

Diante disso, Goés enfatiza que as criangcas precisam presenciar o brincar
como foco para a aprendizagem delas. Para isto, é preciso que essa atividade seja
desenvolvida em um espaco amplo sob a orientacdo de professores capacitados e
dispostos a entender as necessidades das criancas. Assim, seja na escola ou em
qualquer lugar, para que a brincadeiras aconteca de forma correta é necessario um
planejamento e objetivos definidos para entreter, educar e formar cidad&do aptos e
participarem da vida em sociedade.

3.2 A brincadeira: uma atividade indispensavel ao desenvolvimento da crianca

A brincadeira é uma atividade indispenséavel na formacéo da crianca, por isso
ela deve fazer parte de sua rotina e escola precisa oferecer condi¢cdes para o seu
desenvolvimento psicomotor, a fim de que ela possa se expressar através de
atividades ludicas, exercitando a expressao corporal através da musica, da arte e
criar e inventar movimentos, dos jogos e das brincadeiras de rodas, ou seja, de
toda e qualqguer atividade que envolvam a espontaneidade, a criatividade e
imaginagéo da crianca.

Refletindo sobre a importancia da brincadeira, Lopes (2006, p. 110) destaca

que:
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Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento
da identidade e da autonomia. O fato de a crian¢a, desde muito cedo
poder se comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde,
representar determinado papel na brincadeira, faz com que ela
desenvolva sua imaginacdo. Nas brincadeiras, as criancas podem
desenvolver algumas capacidades importantes, tais como a atencéo,
a imitacdo, a memdria, a imaginacdo. Amadurecem também algumas
capacidades de socializacdo, por meio da interacdo, da utilizacdo e
da experimentacao de regras e papéis sociais. (LOPES, 2006, p.110)

E durante as brincadeiras que a crianca apresenta-se ao mundo de fantasias
e sonhos. Com base nisso, o brincar favorece a descoberta, a curiosidade que tem
como principio fundamental o desenvolvimento motor e cognitivo da crianca. Além
do mais, favorece a ampliagdo do conhecimento sobre os objetos, as pessoas e 0
contexto no qual estd inserida. Por isso, o brincar se configura em uma das
atividades relevantes para o desenvolvimento integral das criancas durante a
educacao infantil.

Para Des (1967), o brincar é o principal meio de aprendizagem da crianca,
visto que a crianca desenvolve, gradualmente, conceitos de relacionamentos
causais como: discriminar, julgar, analisar, sintetizar, imaginar e formular respostas
as suas inquietacoes.

Assim, pode-se dizer que no ato de brincar a crianca desenvolve inimeras
habilidades. Isso ocorre porque ela é motivada as novas descobertas, a pensar e
agir, uma vez que ela pée em pratica sua imaginacao, participando de qualquer

atividade ludica proposta pelo professor ou qualquer outro adulto.

3.3 Caminhos e possibilidade de brincadeiras: uma proposta do RCNEI

E importante destacar que o faz-de-conta permeia o universo infantil e por
isso deve ser aproveitado em beneficio da aprendizagem escolar da crianca. Para
que se torne de fato uma pratica cotidiana entre as criancas € preciso que se
organize um espaco na sala de aula ou fora dela onde as elas possam brincar em
grupos ou sozinhas, de casinha, de construir uma nave espacial ou um trem, etc.

Nesses espacos, pode-se deixar a disposicao das criancas: panos coloridos
grandes e pequenos, grossos e finos, opacos e transparentes, cordas, caixas de
papeldo para que as criangas modifiguem e atualizem suas brincadeiras em funcgéo
das necessidades de cada enredo. (BRASIL, 1998, p. 49)
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As criangas precisam desenvolver suas criatividades a partir de qualquer
objeto ou situacao encontradas durante a brincadeira, inventando, imaginando o que
vao fazer com tal objeto seja ele uma boneca, uma caixa, um palito, e buscando
resolver determinadas situacdes de conflitos, etc.

Para que as criangas desenvolvam sua imaginagdo através da brincadeira, o
RCNEI (1998, p. 49) orienta dispor aos pequenos, além do espaco propicio a
brincadeira, uma variedade de brinquedos e objetos para que elas possam

manuseatr, criar e formular hipoéteses.

Pode-se ainda, agregar um pequeno bau de objetos e brinquedos
Uteis para o faz- de- conta, que pode ser contemplado por um
cabideiro contendo roupas velhas de adultos ou fantasias.
Fundamentais também sdo os materiais e acessorios para a casinha,
tais como uma pequena cama, um fogdo confeccionado com uma
velha caixa de papeléo, lougas, utensilios variados, etc. Ndo se pode
esquecer, porém, que apesar da existéncia do espacgo, ao brincar, as
criancas se espalham e espalham brinquedos e objetos pela sala,
usam mobiliario e o espago externo. E recomendavel que isso ocorra
e, na medida em que crescem, as criancas poderdo organizar de
forma mais independente seu espaco de brincar. (BRASIL, p. 49)

Diante disso, as criangas dialogam com 0s objetos e com as outras criangas e
adultos que estdo envolvidos no planejamento e execucao da brincadeira do faz-de-
conta que, naturalmente, é redimensionada para situacdes reais da vida da crianca
e, consequentemente, para a construcdo da aprendizagem.

De acordo com o RCNEI, lembrar-se sobre o qué, como e com quem
brincaram pode ajudar as criancas a organizarem seu pensamento e emocdes,
criando condicbes para o enriquecimento da brincadeira e do conhecimento
(BRASIL, p. 50). Nesse sentido, cabe aos professores, pais ou qualquer adulto que
faz parte da rotina do dia a dia da criangca promover situagdes em que a brincadeira
seja inserida nas atividades de lazer e educativas dos pequenos, que eles possam
ter contato, além dos manuais didaticos, com brinquedos, musica, danc¢a e jogos.

No que se refere aos jogos, Dhome (2003, p. 124-125) afirma que
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O desenvolvimento pessoal funda-se em um processo de auto
descoberta, onde cada qual tende a tornar consciéncia do que sabe
fazer e do que tem dificuldade, como pode potencializar aquilo que
faz bem e convive, ou diminuir, com afeitos daquilo que tem menos
habilidades. O processo de comparacédo pode ser doloroso, porém é
eficaz e, as vezes, inevitdvel. Porém, atividades ludicas podem
compor este processo de comparacao de forma agradavel, divertida
e um clima de camaradagem. Quando a crianga joga, ela percebe
suas possibilidades e a dos companheiros.

Assim, o processo de desenvolvimento da formacédo cidadd da crianca
comeca quando ela ja consegue compreender o que ja sabe e 0 que € preciso
aprender para sua vida. Muitas coisas ela aprende sozinha, mas outras ela
necessita da ajuda de um adulto, e na escola quem deve auxiliar nessa
aprendizagem é o professor. O jogo pode ser um excelente instrumento para o
desenvolvimento de habilidades motoras, cognitivas e sensorias da crianca, Visto
que estimula os aspectos socio-afetivos.

Apontando a relacdo do jogo com o ensino, Moura (1994, p.20) acredita que
“0 jogo é elemento do ensino apenas como possibilidade de colocar o pensamento
do sujeito como acdo. O jogo € o elemento externo que ird atuar internamente no
sujeito, possibilitando-o a chegar a uma nova estrutura de pensamento”. Nesse
sentido, a aprendizagem através de jogos, como domind, palavras cruzadas,
memoria e outros, permitem que o aluno faca da aprendizagem um processo
interessante, divertido e prazeroso.

Para tanto, é necessario escolher o brinquedo ou o jogo que melhor atende
as caracteristicas das necessidade da crianca de acordo com o interesse de cada
faixa etaria, visto que brincar € uma das atividades fundamentais para o
desenvolvimento da identidade e da autonomia.

O fato de a crianca desde muito cedo poder se comunicar por meio de
gestos, sons e mais tarde representar determinado papel na brincadeira faz com que
ela desenvolva sua imaginacéo. Desta forma, as criancas desenvolvem capacidades
importantes como a atencdo, imitacdo, memoria e imaginacdo. Além disso,
amadurecem algumas capacidades de socializacdo e experimentacdo de regras e

papeéis sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Partindo das reflexdes que foram empreendidas ao longo deste trabalho,
compreende-se que a escola se constitui hoje um espaco educativo de suma
importancia dada a responsabilidade de oferecer as condi¢cdes indispensaveis a
formacado cidada do individuo em sua plenitude. Isso implica no envolvimento de
toda a comunidade escolar, da gestédo ao professor.

No que tange a gestéo escolar, foi possivel perceber a necessidade cada vez
mais de se efetuar um trabalho em conjunto, apresentando, discutindo e tomando
decisdes coletivas tanto no ambito administrativo como nas questdes que envolvem
0 pedagdgico. Para isto, é preciso que o diretor compreenda a escola como espaco
de todos e que por isso precisa da participacdo efetiva na tomada de decisfes da
familia e dos sujeitos nela envolvidos.

No que concerne a educacao infantil podemos perceber o quanto essa fase é
delicada, e por isso demanda um cuidado especial da familia, da escola e,
sobretudo, do professor que lida diariamente com a crianca no ambiente escolar,
pois além de cuidar, o sistema educacional, necessariamente, precisa também
entender que a creche e a pré-escola devem desenvolver habilidades e
competéncias que vao além do espaco de protecao e cuidados fisicos e psicolégicos
da crianca, mas como espaco de aprendizagem de diversos outros saberes.

O ensino fundamental, concebido pela escola ainda, embora tenha avancado
muito, ainda enfrenta muitos problemas em relacdo a qualidade da aprendizagem e
isso se deve, possivelmente, a um ensino pouco estimulante para o aluno do nivel
fundamental, sobretudo na primeira fase.

Assim, chega- se a compressao de que é preciso romper modelos antigos
gue pouco colabora com a aprendizagem da crianca durante os primeiros anos de
escolaridade, bem como no ensino fundamental. Para isto, apontamos, a partir de
reflexdes tedricas e observacBes durante o estagio supervisionado, possiveis
caminhos para um ensino mais dinamico e significativo. Nesse sentido, chega-se a
conclusdo de que as brincadeiras e o0s jogos ainda sao instrumentos que podem

motivar e contribuir com a aprendizagem da crianga da educagéo infantil.
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